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2.Descripcion

La presente investigacion es el resultado de un afio de investigacion e interaccién
entre un ejercicio de formacién docente y los estudiantes del IED El Tequendama
sede rural Santa Cruz, en el cual se configurar un proyecto de aula, tendiente al
conocimiento, conservacion y valoracion de la biodiversidad, a partir de la
integracion de diferente tipos de conocimientos que tienen los estudiantes sobre la
diversidad local de las plantas. La problematica central estd fundamentada en la
importancia que representan las plantas para los ecosistemas y el ser humano ya
que de estas se obtienen diversos productos que sirven de consumo y uso, un




ejemplo la utilidad de algunas plantas en la medicina, en la industria y en la
alimentacion, sin olvidar el papel que cumplen en la inspiracion de las personas y
en la transformacion de sus valores.
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4.Contenidos

Esta propuesta fue estructurada de la siguiente manera, inicialmente se encuentra
la revision de antecedentes, centrada en tres categorias (ensefianza de la
diversidad de plantas; Ensefianza de la biodiversidad y proyectos de aula),
seguido se encuentra el planteamiento del problema, que hace énfasis en la
importancia de las plantas para los ecosistemas colombianos y la falta de
educacion en la valoracion y conservacion de la biodiversidad en general, también
se presentan los objetivos tanto general como especificos, la justificacion donde
se explica la pertinencia de la propuesta y del trabajo en general; un marco
contextual que describe el lugar donde se desarroll6 esta propuesta, un marco
tedrico el cual consta de los referentes tedricos que conforman el presente trabajo
de investigacion, la parte metodolégica fue trabajada bajo un enfoque cualitativa y
un paradigma interpretativo. Finalizando se encuentra un apartado de resultados
y analisis que dan cuenta de los hallazgos realizados durante todo el proceso, y ya
por ultimo se encuentran las conclusiones que recogen toda la experiencia vivida y
parte de los resultados, este trabajo de grado finaliza con los referentes
bibliograficos revisados y que se tuvieron en cuenta y los anexos, que contienen
las evidencias de los trabajos elaborados por los estudiantes.

5.Metodologia

El presente trabajo de investigacion se inscribe bajo el enfoque cualitativo, Bonilla
y Rodriguez (2000), Asi mismo, dentro del proceso sistematizacion se trabajé un
paradigma interpretativo, con este paradigma se puede comprender la realidad
dindmica y diversa en la que estan sumergidos los estudiantes de cuarto y quinto
de la sede rural Santa Cruz, ademas de ser un consecutivo del enfoque
cualitativo, este paradigma centra su interés en el significado y la interpretacion de
las acciones humanas y de la practica social, se orienta en el descubrimiento y la
comprension de fendmenos en contexto naturales y busca una conexion entre el
sujeto con el entorno y su vida cotidiana, de esta manera se ajusta a todos los
objetivos y a la finalidad de este proyecto de investigacion. En cuanto al maestro
como investigador se puede realizar de manera conjunta con los actores sociales
ya que existe una participacién democrética y comunicativa entre el investigador y
los sujetos investigados. Se implementaron varias técnicas e instrumentos que
permitieron la recoleccion y analisis de datos. Para la obtencién de datos de
investigacion el proceso inicid con un primer encuentro entre los estudiantes y la




maestra en formacion, en el que se dio a conocer la propuesta a trabajar, los
propasitos, las fases y frecuencia de los encuentros. Posterior a ello se realizé una
recoleccion exhaustiva de informacion donde se utilizaron: La observacién
participante, diario de campo, audios y fotografias, las fotografias y una
videograbadora. Después se revisO detalladamente cada fuente de informacion y
se determiné en conjunto por medio de una triangulacion, qué de lo suministrado
es pertinente para la investigacion y que no, esto para completar los datos e
informacion suficiente que permita analizar la experiencia, para ello fue necesario:
la codificacion de participantes, organizacion de la informacioén y por dltimo se
recopilan los resultados de la fase IV en un sistema categorias emergentes.

6.Conclusiones

La indagaciéon de los conocimientos que poseen los estudiantes sobre la
diversidad bioldgica de las plantas, permiti6 dar cuenta, en un principio que los
estudiantes, se limitaban a participar en las actividades sin demostrar interés
alguno, pese a esto dentro de las primeras indagaciones realizadas se pudo
observar que habia una desigualdad en cuanto a los conocimientos que poseen
los estudiantes debido a sus origenes, es decir los participantes que tenian un
conocimiento mayor respecto al tema, eran por lo general aquellos que desde su
nacimiento habitan en la region, por el contrario se evidencié que habian varios
chicos que no llevaban mas de un afio viviendo en la regidén y venian de una zona
urbana como lo es la ciudad de Bogota, tenian un conocimiento menor, segun los
estudiantes no entraban en contacto con las plantas en las escuelas de donde
ellos venia.

Los conocimientos que los estudiantes poseen sobre la diversidad de las plantas
de su region estan centrados principalmente en los usos, donde ellos identifican y
clasifican con mayor facilidad a las plantas comestibles, seguido de las plantas
que sirven para decorar, posterior a ello estan las plantas que sirven para el
trabajo y por ultimo las plantas de uso medicinal, esta actividad fue el punto de
partida para el disefio de las demas actividades ya que se pensaron teniendo en
cuenta los gustos de los estudiantes y sus conocimientos previos sobre las plantas
de la region.

En cuanto a la identificacion de los diferentes tipos de conocimientos que
integraron el proyecto de aula, se encontrO que predomina el conocimiento
fundamentado en el conocimiento biolégico, seguido del conocimiento cotidiano y
por ultimo se evidencié que existe una integracion entre el conocimiento biolégico
y el conocimiento cotidiano pero en un menor rango, esto quiere decir que los
estudiantes en la mayoria de las actividades se preocupaban por responder desde
los contenidos curriculares que trabajaron en los cursos anteriores donde la




maestra fue la facilitadora de la informacion suministrada, teniendo en cuenta los
elementos referidos por los estudiantes, las caracteristicas bioldgicas centradas en
las caracteristicas de la diversidad de las plantas principalmente corresponde a las
partes y funciones que conforman a las plantas. En cuanto a lo relacionado con el
conocimiento cotidiano, se evidencia que predominan las sensaciones generadas
por las plantas, es decir lo mas importante para los estudiantes respecto a la
diversidad de las plantas en esta categoria esta representado por sus emociones.
Ya, por ultimo, en menor frecuencia los estudiantes se interesan por las
problematicas ambientales asociadas a las plantas.

En lo relacionado con la definicion y organizaciéon de los contenidos de
enseflanza-aprendizaje del proyecto de aula desde la perspectiva del
conocimiento escolar, se demostré que es pertinente trabajar de forma articulada
con los resultados de la indagacion, pues gracias a esto el trabajo de investigacion
contd con un hilo conductor que traté de establecer puentes que conectaran al
disefio de las actividades con las problemas de conocimiento presentes en los
nifios sobre la diversidad de las plantas.

El disefio e implementacibn de las actividades logr6 que los estudiantes
conocieran sobre el entorno natural y social que los rodea gracias al estudio de la
diversidad de plantas, ademas de esto se obtuvo un acercamiento entre los
estudiantes y algunas de las probleméaticas que estan relacionadas con la pérdida
de la biodiversidad y en general con la diversidad de las plantas.

Respecto a la configuracion de la propuesta, se resalta la importancia del ejercicio
detallado de la sistematizacién a la hora de reflexionar y evaluar sobre los tipos
de conocimientos que poseen los estudiantes y que se estan construyendo en la
escuela, sin duda en este proyecto se logr6 acercar a los estudiantes con el
reconocimiento de las plantas de su regién por medio de las varias actividades
qgue para ellos fueron significativas, también es de resaltar que como maestra en
formacioén fui testigo de la dedicacion y entrega por parte de cada uno de los
estudiantes por conocer sobre la biodiversidad local que los rodea.

Pese a que el problema de investigacion no esta centrado en la formacion
docente, se incluye una conclusion al respecto, dado el propdsito formativo del
trabajo de grado. En este sentido, la experiencia construida durante la formacion
como licenciada en biologia, fue un componente importante para el disefio y
estructuracibn de esta propuesta de proyecto de aula, ya que al retomar
elementos y actividades durante el ejercicio de sistematizacién se logré que la
experiencia fuera mas significativa, ademas de indagar sobre lo que los
estudiantes sabian sobre las plantas se buscd un acercamiento reflexivo entre los
participantes y la naturaleza y la biodiversidad.




Por dltimo, es evidente la necesidad y el reto de formular y desarrollar propuestas
educativas tendientes al conocimiento, valoracion, conservacion y uso de la
biodiversidad local, partiendo como base principal los conocimientos de los nifios
especialmente en lo que se refiere con la ensefianza de la diversidad de las
plantas a nivel local.
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INTRODUCCION

El presente trabajo de grado es el resultado de un afio de investigacion e
interaccion entre un ejercicio de formacion docente y los estudiantes del IED El
Tequendama sede rural Santa Cruz, en el cual se logré estructurar un proyecto
de aula, tendiente al conocimiento, conservacion y valoracion de la
biodiversidad, a partir de la integracion de los conocimientos sobre la
diversidad local de las plantas que poseen los estudiantes de cuarto y quinto
grado de la institucion en mencién.

Dicha propuesta nace del interés por conocer lo que los estudiantes del area
rural conocian y sabian sobre las plantas que hacen parte de su entorno, asi
mismo, la problematica central de este trabajo de grado, esta fundamentada en
la importancia que representan las plantas para los ecosistemas y el ser
humano, ya que de estas se obtienen diversos productos que sirven de
consumo y uso, un ejemplo de ello se encuentra en la utilidad de algunas
plantas en la medicina, en la industria y en la alimentacion, sin olvidar el papel
que cumplen en la inspiracién de las personas y en la transformacion de sus
valores.

Pese a dicha importancia, se ha evidenciado que el estudio de las plantas, esta
siendo centrado especialmente en la parte estructural, es decir lo que
comprende las partes y sus funciones, dejando de lado los conocimientos que
los estudiantes poseen y hacen parte de su vida cotidiana, a raiz de esto, no
solo se estd continuando con una educacion basada en la repeticion y
memorizacién de conceptos sino que también se estan dejando de lado
aspectos que comprende la biodiversidad del planeta asociado al estudio de las
plantas que son de importancia trabajar en la escuela.

Ahora bien, para poder buscar alternativas que logren generar acciones que
ayuden a mitigar los impactos negativos que atacan a la diversidad de las
plantas y afectan a la biodiversidad en general, se pensé en ¢ Como configurar
un proyecto de aula que contribuya al conocimiento, conservacion y valoracion
de la biodiversidad, a partir de los conocimientos que los estudiantes de una
escuela rural poseen sobre la diversidad local de las plantas? Teniendo en
cuenta lo anterior, se plantearon los siguientes propdsitos, primero indagar
sobre las concepciones y conocimientos que tenian los estudiantes sobre la
diversidad bioldgica de las plantas a nivel local para asi posteriormente disefiar
e implementar actividades que tuvieran en cuenta ese conocimiento escolar,
seguido de esto se realizd un ejercicio de sistematizacién y analisis de los
resultados obtenidos durante el desarrollo de las actividades para poder



configurar una propuesta de proyecto de aula que se pudiera trabajar con los
estudiantes de cuarto y quinto grado. Todo esto con el fin de integrar los
conocimientos que los estudiantes poseen sobre la diversidad biolégica de las
plantas a nivel local y fortalecer la conservacion y valoracion de la
biodiversidad.

Asi mismo, dentro de la metodologia realizada y descrita para esta
investigaciéon se trabajé bajo un enfoque cualitativo y para el proceso de
sistematizacion se trabajé un paradigma interpretativo. Se desarrollaron varias
técnicas que permitieron la recoleccion y andlisis de datos, entre los cuales se
encuentran la observacion participante, el diario de campo, audios y fotografias
y una videograbadora; para la sistematizacion de los datos se establecié un
sistema de categorias emergentes, una codificacion de la informacién y
algunas matrices realizadas por actividad. En total se desarrollaron cuatro
fases de investigacion la primera fase fue una contextualizacion de la poblacién
de estudio; la segunda consistié en una indagacion de conocimientos sobre la
biodiversidad de plantas de la region; la tercera fase trato del disefio e
implementacion de actividades que sirvieron para la recoleccion de informacion
y la cuarta y ultima fase fue la estructuracion de la propuesta del proyecto de
aula.

Gracias a los propésitos, se encontrd6 que por una parte y al iniciar con la
investigaciéon existia un desconocimiento por parte de los estudiantes del
contexto en donde viven, a medida que se fueron disefiando e implementando
las actividades se logré acercar a los alumnos con su entorno social y natural,
por medio del estudio de las plantas de su region, por otra parte, se muestran
los conocimientos que poseen sobre los seres vivos e inertes que hacen parte
de su entorno mas préximo, asi como también cudéles son esas caracteristicas
que identifican de las plantas segun sus habitos de crecimiento y el uso que les
asignan a las plantas que reconocen de su region. Ya, por ultimo, se identifican
cuatro categorias emergentes como resultado del ejercicio detallado de
sistematizacion en relacion con los conocimientos de los estudiantes en
relacion y la diversidad de las plantas.

Como resultado final, se logré estructurar una propuesta educativa, que diera
cuenta del conocimiento escolar que se construyd con los estudiantes de
cuarto y quinto de primaria de la sede rural Santa Cruz, a partir de esta
propuesta se pudieron reevaluar algunas de las actividades antes
implementadas, reemplazandolas por otras que involucraran mas a la
comunidad con el animo de enriquecer los conocimientos que poseen los
estudiantes.



Para finalizar es importante concluir que los conocimientos cotidianos que los
estudiantes poseen sobre la diversidad de las plantas de su regidon estan
centrados principalmente en los usos, donde ellos identifican y clasifican con
mayor facilidad a las plantas comestibles, seguido de las plantas que sirven
para decorar, posterior a ello estan las plantas que sirven para el trabajo y por
altimo las plantas de uso medicinal, en cuanto a lo relacionado con la parte
biolégica, se encuentra evidencia que predominan algunas caracteristicas
principales que dan cuenta de lo diversas que son las plantas en cuanto a su
color, forma, tamafio etc., ademas de ello los estudiantes optan por usar los
contenidos curriculares ensefiados sobre las plantas como las partes y
funciones de las plantas para describir y dibujarlas.

Pese a que el problema de investigacion no esta centrado en la formacion
docente, se incluye una conclusion al respecto, dado el propésito formativo del
trabajo de grado. En este sentido, la experiencia construida durante la
formacion como licenciada en biologia, fue un componente importante para el
disefio y estructuracion de esta propuesta de proyecto de aula, ya que al
retomar elementos y actividades durante el ejercicio de sistematizacion se logré
que la experiencia fuera mas significativa, ademas de indagar sobre lo que los
estudiantes sabian sobre las plantas se busc6 un acercamiento reflexivo entre
los participantes, la naturaleza y la biodiversidad.

Para finalizar, se considera importante sefalar la forma en que se estructura el
presente trabajo de grado, inicialmente se encuentra la revision de
antecedentes, seguido del planteamiento del problema, objetivos tanto general
como especificos, un marco contextual que describe el lugar donde se
desarroll6 esta propuesta, un marco tedrico el cual consta de los referentes
tedricos que conforman el presente trabajo de investigacion, una parte
metodoldgica que explica la forma en que se realizé toda la investigacion, un
apartado de resultados y andlisis que dan cuenta de los hallazgo realizados, ya
por ultimo se encuentran las conclusiones finales que recogen toda la
experiencia vivida y parte de los resultados, este trabajo de grado finaliza con
los referentes bibliograficos revisados y que se tuvieron en cuenta, ademas de
los anexos.



1. ANTECEDENTES

Este apartado, esta organizado en tres partes, de la siguiente forma:
antecedentes relacionados con la ensefianza de la diversidad de las plantas, a
la ensefianza de biodiversidad y, por ultimo, los proyectos de aula. Esta
revision documental enfatiza en trabajos de grado, tesis de maestria y articulos
cientificos a nivel internacional, nacional y local, este Gltimo se encuentran las
investigaciones de algunos trabajos de grado realizados en la Universidad
Pedagdgica Nacional. En este orden de ideas a continuacion se abordaran
cada uno de ellos.

Es importante mencionar, que se logré acceder a esta informacion por medio
de la revision detallada de repositorios universitarios, busqueda directa en
revistas de educacion, bases de datos, donde se utilizaron como palabras clave
plantas y su ensefianza, la diversidad de las plantas, las plantas en bésica
primaria, la biodiversidad y su enseflanza y por ultimo se enfatiz6 en los
proyectos de aula, proyectos educativos y proyectos pedagdgicos de aula.

1.1. Antecedentes relacionados con la ensefanza de la diversidad de las
plantas.

Dentro de los antecedentes revisados se encontrd el trabajo de investigacion
realizado en Espafia por Urone, Escobar & Vacas, (2013), quienes
consiguieron “analizar y comparar el tratamiento del tema “Las plantas en
segundo ciclo de educacion primaria en una muestra de libros de texto y
determinar la importancia dada al tema por las diferentes editoriales”. El estudio
involucré a estudiantes del grado 3°y 4°, con edades entre los 8 a los 10 afios;
como técnicas de investigacion se analizaron cuatro libros de texto del segundo
ciclo de primaria del area de ciencias naturales, los resultados mostraron que
las plantas son muy importantes en la educacién primaria; sin embargo, los
libros examinados no ensefian a los escolares a analizar la realidad vegetal, y
muy poco a aplicar los conocimientos en su vida cotidiana; y presentan algunos
conceptos confusos (por ej., nutricién, alimentacién, respiracion y reproduccion
sexual)”.

Como conclusion del trabajo se destaca en primer lugar, la importancia que
tiene el tema de las plantas en la educacion de los nifios, ocupando casi el 9 0
10% del espacio total de los libros, en segundo lugar los libros trabajan sobre
todo contenidos del ambito conceptual, es decir, otorgan especial relevancia a
la morfologia general de las plantas, pero solo apoyados en el texto e
imagenes, olvidando la realidad, asi mismo no se le ensefia a los nifios a
analizar la realidad y en algunos casos es poco aplicada o relacionada con la



vida cotidiana. Por otro lado, afirman los autores que es improbable que los
libros de texto despierten la curiosidad de los nifios hacia las plantas vivas ya
gue no se trabaja la actitud activa en su estudio y se pierde la oportunidad de
despertar el interés y la curiosidad a partir de los recursos que ofrece el propio
libro.

Este antecedente es importante para el desarrollo de la presente investigacion,
pues al haberse realizado una revision de los libros de texto de secundaria en
Espafia, permite dar cuenta que los temas abordados en los libros de texto en
otros paises sobre la ensefianza de las plantas no estd muy alejado de la
realidad colombiana, lo cual es evidencia de que la manera como se esta
incluyendo este tema en los curriculos, no es la adecuada, ademas se
comparte la idea del autor cuando afirma que la Unica fuente de informacién no
deben ser los libros de textos pues estos limitan el aprendizaje.

Anton, M. (2016), disefio de una propuesta didactica de ensefianza/aprendizaje
sobre contenidos de las Ciencias de la Naturaleza, en concreto para tratar las
plantas como una forma ludica y enriquecedora para los nifios y nifias, el autor
tiene como propédsito “Acercar a los nifios a la naturaleza con el fin de que
observen el desarrollo de las plantas y generen habitos de respeto y cuidado
hacia ellas, a través de actividades ludicas y manipulativas, y pequefios
experimentos”. La poblacién participante en el estudio fueron estudiantes de
segundo ciclo de Educacion Infantil entre los 4 y 5 afios; el contexto en el que
se desarrolla esta propuesta didactica es una escuela publica de la localidad de
Soria, situada en un entorno natural, rodeada de espacios verdes, instalaciones
sanitarias, deportivas y de ocio, como metodologia se emplea aprendizaje por
descubrimiento y de observacion, para ello se realizaron 10 actividades
experimentales y explicativas sobre el tema de las plantas.

Este trabajo obtiene como resultado del proceso evaluativo que los nifios
reconocen lo que es un ser vivo en este caso las plantas, también se logro
diferenciar entre un ser vivo, y un ser inerte, los estudiantes lograron reconocer
procesos vitales de las plantas como su crecimiento, sus principales
necesidades, los cuidados que deben tener las plantas y las partes y sus
funciones. Dentro de las conclusiones se reconoce “La importancia que tiene
trabajar ciencias de la naturaleza en estas edades porque se pueden afianzar
conceptos que les van a ser necesarios durante la vida de los estudiantes”. Por
altimo, el autor manifiesta que durante la realizacién de este trabajo se ha
percatado de lo dificil que es trabajar las plantas con los nifios y mas aun que
las identifiguen como seres vivos, al tratarse de seres sésiles que no muestran
mediante el movimiento su condicion vital”. (p.24)



Dicho estudio, representa un antecedente significativo para la presente
investigacion, porque primero se estan formulando a nivel internacional
propuestas educativas que motiven la ensefianza de las plantas en nifios
desde edades tempranas tal y como se plantea en este trabajo de grado,
ademas de reconocer la importancia de este contenido de ensefianza, el cual
puede ser necesario para los estudiantes en la vida cotidiana, otra cosa que se
puede resaltar y que tienen en comun estos dos trabajos ademéas de la
poblacion a la que va dirigida la propuesta, ya que se realiza en instituciones
publicas de areas rurales donde la principal herramienta de ensefianza y
aprendizaje son las zonas verdes que hacen parte del entorno de los nifios.

Por su parte, Jiménez, R. (2016), en su trabajo de grado “Los seres vivos, las
plantas: propuesta para 5°de primaria.” Realiza una unidad didactica con el fin
de que los alumnos conozcan las plantas a través de diferentes actividades
mediante aprendizajes activos y motivadores, de forma que disfruten
aprendiendo y vean por qué las plantas son seres vivos considerados
esenciales. Como resultados de este trabajo se hall6, que una de las
actividades que resultdé mas interesante para los estudiantes fue el taller de
plantacién y cuidado de semillas, ya que esto conllevé a que los alumnos
aprendieran a responsabilizarse del cuidado de una planta. También el hecho
de realizar salidas al parque contribuy6 a la valoracion de la naturaleza, por
medio del cuidado y del respeto.

La autora concluye diciendo que “a través del estudio de la unidad didactica de
las plantas, los estudiantes reconocieron como seres vivos a las plantas, pues
estas tienen una gran posibilidad educativa sobre todo, en estos tiempos en los
gue los nifios tienen cada vez menos relacién con la naturaleza” (p.35). Es por
ello que vale la pena la realizacion de esta unidad y asi tener presente lo que
puede aportar a la formacion de los alumnos de 5° de primaria, asi mismo, es
importante reconocer que llevar a cabo estas estrategias didacticas dentro del
area de las ciencias naturales, es un punto de partida para que los alumnos
comprendan que desde la antigiiedad hasta nuestros tiempos, el ser humano
ha dependido de las plantas, pues, gracias a ellas se satisfacen muchas
necesidades como por ejemplo: la salud, la alimentacién, la vivienda, la
energia, el vestuario y la cosmética por nombrar solo algunos. Ya por ultimo, se
enfatiza en que con esta unidad didactica los alumnos entenderan la
importancia de la interaccion de las personas con la naturaleza, con todo esto
se prueba que nuestra vida esta vinculada a ellas.

Esta investigacién constituye un aporte importante ya que al igual que este
trabajo de grado desde el principio de las actividades se indagé e hizo parte de
la investigacion el reconocimiento de las plantas como seres vivos por parte de
los estudiantes, otro aporte a resaltar es el reconocimiento que le hacen las



autoras sobre lo importante que es que los estudiantes comprendan la
dependencia que el hombre ha tenido de las plantas desde hace mucho
tiempo, convirtiéendolas en una de las principales fuentes de alimento y
medicina, por altimo, al igual que la anterior investigacion se destaca la labor
que se hace tanto a nivel internacional como local por realizar propuestas
educativas en este caso una unidad didactica relacionada con el tema de las
plantas para estudiantes de primaria.

A nivel nacional se encontré6 que Castro, H. (2013) en su tesis de grado
‘elabora una propuesta de aula basada en proyectos; aqui se resalta la
importancia de las plantas en la vida cotidiana y su potencial uso en actividades
productivas, la cual contribuye al desarrollo de las habilidades de pensamiento
y a la generacion de ideas de negocio”. La investigacion fue realizada con los
estudiantes de grado sexto del colegio Confederacion Brisas del Diamante
I.E.D.” en este colegio publico de la localidad de Ciudad Bolivar, estrato 1y 2,
se trabajé con 40 estudiantes, se realizaron en total 10 actividades; cinco de
ellas de indagacion, una actividad de consulta y cuatro actividades
exploratorias con su respectiva explicacion disciplinar.

En los resultados se logré6 observar que los estudiantes de grado sexto
aprenden sobre las plantas visitando bibliotecas o viendo videos en internet;
como una alternativa, ellos proponen la elaboracion de una huerta escolar y la
realizacion de experimentos para observar la nutricion de las plantas tema que
en la mayoria de los estudiantes genera confusion. También se observa que
los alumnos poseen cierto conocimiento de las principales partes de la planta y
tienen algunas nociones acerca de su funcionamiento. Sin embargo, se
perciben también algunos conflictos cognitivos al afirmar que las plantas
“toman agua por las hojas”. Como conclusion este estudio pone en evidencia
que gran parte de los estudiantes no utiliza los conocimientos adquiridos en la
escuela en el normal trascurrir de sus vidas, simplemente cumplen con sus
deberes escolares y se olvidan del papel que éstos desempefian en su
cotidianidad, ademés de esto los estudiantes no poseen bases conceptuales
sobre las plantas; presentan algunos conflictos cognitivos con respecto al tema,
a pesar de que las tematicas se han desarrollado en los cursos anteriores.

La propuesta realizada en el colegio Confederacion Brisas del Diamante I.E.D
hace una buena contribucion a este trabajo de grado ya que al tratarse de una
propuesta de aula, esta sirvi6 como guia para la realizacion de la etapa de
configuracion que se plantea en la metodologia de este trabajo de grado, sin
embargo, no se considera que dentro de los resultados obtenidos, uno de los
analisis sea que los estudiantes no utilicen los conocimientos adquiridos a lo
largo de su vida académica, ya que precisamente la idea de implementar
nuevas propuestas de aula es considerar las ideas de los estudiantes y



articularlas con el conocimiento disciplinar para reforzar los conocimientos que
ellos tengan. Por ultimo, como en las otras investigaciones se destaca que el
tema central del estudio y ensefianza de las plantas casi siempre gira en torno
a las partes y funciones de la planta.

Por su parte la investigacion de Serrato, D. (2011). Busco “Indagar sobre los
saberes pedagogicos que circulan en los maestros que ensefian Biologia
alrededor de la botanica en el marco de las ciencias naturales.” Para lograr
este objetivo participaron dos profesoras de biologia del colegio CAFAM, dos
profesoras en quimica y biologia del I.E.D Bravo P&ez y una profesora de
Biologia del Gimnasio La Arboleda, se emple6 un rastreo de documentos, la
observacion participante y finalmente una matriz que recopilé toda la
informacion. Los resultados que arrojo la investigacion estan relacionados con
qgue la botanica en gran parte solo es pensada desde un punto netamente
bioldgico, pues se resaltan todas sus caracteristicas a nivel fisioldgico y
estructural, dejando un poco de lado las relaciones sociales y culturales que los
grupos humanos han establecido alrededor de ella, los cuales posiblemente
permitirian un acercamiento mas significativo a las plantas por parte de los
estudiantes.

Este antecedente por ser mas cercano a la realidad del pais, se considera
importante ya que se realizd en colegios colombianos y se involucraron
profesores de biologia, es de mencionar que esta investigacion es un reflejo de
lo que piensan los profesores y a pesar de que ellos mismos afirman que la
botanica se convierte en un tema estrictamente disciplinar no se evidencia
ninguna alternativa propuesta por ellos para poder realizar sus clases de forma
diferente involucrando las relaciones culturales y sociales que ellos mismos
nombran.

El trabajo de Rojas, M., Rozo, T., & Beltran, H. (2014), buscoé “reconocer las
problematicas asociadas a la ensefianza de la diversidad floristica en contextos
urbanos”. Este estudio se realizé durante cuatro meses con los estudiantes del
Instituto Técnico Industrial Francisco José de Caldas (I.E.D), bajo el modelo de
investigacion accion educativa. Se disefiaron e implementaron siete actividades
divididas en tres fases (disefio, implementacion y evaluacion) orientadas hacia
la formacién investigativa y disciplinar que contribuyeron a la construccion de
Proyectos de Aula (P.A.) desde el trabajo cooperativo y el uso de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion Tics.

Dentro de los resultados se estructuraron cuatro P.A., dos en la linea de
reverdecimiento escolar y dos en la linea de construccién de herbarios a partir
del trabajo cooperativo, el grupo en Facebook y googledocs, los grupos de la
linea de reverdecimiento escolar construyeron semilleros y contenedores de



cultivo, elaboraron un jardin colgante y disefiaron quince fichas técnicas de las
plantas nativas comestibles, medicinales y ornamentales que utilizaron en sus
P.A. En la linea de construccion de herbarios, los estudiantes identificaron y
recolectaron 34 muestras de especies exoticas y 17 de especies nativas, las
cuales fueron prensadas y secadas para organizarlas dentro de su pequefia
coleccion. También, construyeron fichas informativas de las especies vegetales
encontradas. El trabajo cooperativo fue una estrategia que permiti6 a los
estudiantes el desarrollo de habilidades y destrezas, el aprendizaje activo y
auténomo y la toma de compromisos individuales y colectivos, facilitados con el
uso de las Tics que mejoraron los procesos de cooperacion, respondiendo a las
necesidades individuales de espacio y tiempo. El autor concluye este trabajo
sefalando que

Los P.A. son una estrategia pertinente que favorecen la apropiacion y
sensibilizacion de los estudiantes hacia la diversidad floristica de la
ciudad desde la ensefianza de las Ciencias Naturales y Educacion
Ambiental. Los P.A. fomentan la capacidad investigativa y creativa de
docentes y estudiantes, vinculandolos a las realidades ambientales de
su contexto y convirtiéndolos de agentes de accion y cambio. Las
Tecnologias de la Informacién y Comunicaciéon (Tics) facilitan en los
estudiantes el trabajo cooperativo, promueven la autonomia y generan
sentido de pertenencia por los P.A. Asi mismo, permiten que los
docentes asuman el rol de orientadores y facilitadores de los procesos
(p.343).

Esta investigacion se considera importante como antecedente de este trabajo
de grado, porque muestra los resultados positivos del disefio e implementacion
de proyectos de aula enfocados en la ensefianza de las plantas, ademas de
ello se resalta que se utilizan nuevas herramientas como las TIC que se han
convertido en la actualidad en una estrategia para motivar a los estudiantes de
los colegios de zonas urbanas, no obstante, este tipo de trabajos también debe
ser pensado para colegios de areas rurales donde no se cuenta con dichos
espacios de formacion tecnoldgica pero si con zonas verdes y padres y abuelos
que a través de sus experiencias se pueden convertir en ayudas para los
docentes tanto en areas rurales como urbanas.

A nivel local, en esta categoria se encontrd que Castellanos, M. (2016). Realiza
un trabajo de grado que buscaba “Caracterizar las concepciones y practicas
etnobotanicas de los nifilos campesinos como contribucién a la construccion de
una propuesta educativa desde una pedagogia de lo rural para la construccién
de conocimientos escolares desde una pedagogia de lo rural’; los instrumentos
metodoldgicos utilizados para la recoleccion de datos giraron en torno a
discusiones en clase, pintura libre, entrevistas, consultas bibliograficas salidas



de campo y un herbario escolar, todas estas actividades se realizaron con
estudiantes de quinto grado de la I.E.D. Carrasquilla, en la Vereda de
Carrasquilla, municipio de Tenjo (Cundinamarca).

Como resultado principal se logré que los estudiantes identificaran las plantas
del municipio de Tenjo, con la construccion del herbario se obtuvo y se
estudiaron las plantas mas representativas para los estudiantes identificando el
tipo de hoja, el color de las flores, sus principales usos y en algunos casos se
logré la clasificacion de estas hasta el nivel de familia. Dentro de las
conclusiones de este trabajo se encuentra que la etnobotanica es vista como la
relacion planta-humano lo que la hace esencial en la conformacion de la
cosmovision de los pueblos y ademas agrupa dentro del conocimiento popular
de las plantas la interdisciplinariedad y el pluralismo de una etnobotanica que
no solo tiene tendencia a lo medicinal, sino que asume aspectos no utilitarios,
pero de gran significado social y cultural. En esta medida se hace urgente
resinificar las ideas de los nifios y niflas campesinos como material de gran
valor para la construccion de conocimientos desde una pedagogia de lo rural
en el &rea de Ciencias Naturales.

Este trabajo se hace importante, ya que con la caracterizacion de las
concepciones de los estudiantes se puede problematizar y reflexionar en
cuanto a la pertinencia de la ensefianza de las plantas en espacios rurales en
este caso en los municipios cercanos a Bogota, una de las principales
motivaciones que se tuvieron en cuenta para la realizacién de este trabajo de
grado fue precisamente el realizado por esta autora, ya que ese trabajo de
grado es de los pocos que se pueden encontrar sobre los conocimientos que
poseen los estudiantes, ademas de ello es de resaltar que fue elaborado en un
area rural y con estudiantes de primaria, ademas aqui se resalta la importancia
de la construccion de conocimiento escolar desde una pedagogia de lo rural.

Gallego A., & Herrera, A. (2013) adelantaron un trabajo de grado que tenia
como objetivo general, consolidar un grupo de estudio que permitiera reconocer
los conocimientos tradicionales asociados al uso y manejo de las plantas en el
municipio El Colegio — Cundinamarca, el estudio se llev6 a cabo con
estudiantes de bachillerato de la Institucion Educativa Departamental El
Tequendama. Se resalta como resultados que en el grupo de estudio la
pedagogia critica fue la base conceptual que permitié recopilar y orientar las
experiencias que se vivieron tanto al interior del grupo como en el trabajo con la
comunidad de las inspecciones de El triunfo y La Victoria en el municipio El
Colegio. Se adelant6 una propuesta de herbario que retoma las experiencias
de los campesinos consultados por los nifios, constituyéndose en una
herramienta para el aprendizaje de las plantas de la regiéon. En suma, esta

10



informacion va a permitir vincular los usos y manejo descritos por los
campesinos, con las determinaciones cientificas de estas plantas.

Este es sin duda es uno de los antecedentes mas significativos para esta
investigacion, primero porque se realizd en la misma zona donde se llevo a
cabo el presente trabajo de grado, segundo porque se realizd en el mismo
colegio pero en una sede diferentes y con poblacién distinta, es decir los
autores trabajaron en la sede de bachillerato, sin embargo aunque las
propuestas y la formas de indagacion son diferentes se apunta al mismo objeto
de estudio, dentro de las contribuciones realizadas se resaltan algunos puntos
clave de contextualizacién de la institucion que fueron de dificil acceso y
algunas ideas sobre la vegetacion presente en la zona.

Ruiz, J. (2015) mediante su trabajo de grado propendié “Fundamentar una
propuesta didactica inclusiva desde el enfoque diferencial que motive la
ensefianza-aprendizaje de la botanica a partir de Signwriting.” La investigacion
se enfocd en la ensefianza-aprendizaje de la botanica en estudiantes sordos de
octavo grado del de edades de los 15 a los 20 afios en el Instituto de Nuestra
Sefiora de la Sabiduria (INSABI) de Bogota, la investigacion realiz6 a partir del
enfoque el Cualitativo de corte interpretativo, dentro de las técnicas se asumio
el signwriting (sistema de escritura en Sefas), las entrevistas semi-
estructuradas, dibujos, dentro de las herramientas de registro se empled el
diario de campo, del desarrollo de la experiencia investigativa. Se resalta la
importancia que tiene el reconocer las concepciones y visiones del mundo que
a lo largo de su experiencia personal y escolar han logrado construir los
estudiantes sordos sobre las plantas como punto de partida para el desarrollo
de la estrategia pedagdgica a partir del signwriting.

Como principales resultados de la investigacién se propiciaron reflexiones y
aprendizajes relacionados principalmente con la necesidad de creaciéon y
formulacién de estrategias pedagodgicas y didacticas para los docentes no
oyentes y oyentes que orientan la ensefianza de las ciencias para la
comunidad sorda, adecuen estrategias visuales y escriturales mediante signos,
con el fin de posibilitar en los estudiantes sordos el acceso de conocimientos y
aprendizaje significativo y pertinente a su condicion de no escucha. El autor
resalta dentro de sus conclusiones que

La estrategia didactica fundamentada a partir proceso investigativo dio
cuenta de un ejercicio inclusivo y pertinente para que los estudiantes
sordos pudieran apropiar el conocimiento de las plantas en donde
lograron en gran medida expresar de forma escrita mediante signos sus
saberes y conocimientos acerca de las plantas. (p.45)
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Este trabajo de grado es considerado un antecedente importante esta
investigacion ya que aporta al ejercicio reflexivo del aprendizaje relacionado
con las plantas en diferentes contextos y con diversas poblaciones, aporta
algunas ideas que se pueden reformular e implementar con estudiantes
oyentes de manera didactica y significativa, se destacan también aspectos
similares como la metodologia de investigacion planteada y basada en la
investigacion cualitativa interpretativa y los instrumentos de recoleccion como lo
fueron los dibujos y los apuntes en el cuaderno de campo.

1.2. Antecedentes relacionados con la ensefianza de biodiversidad.

Como antecedentes internacionales se encontr6 que, Bermudez, G., De
Longhi, A., & Gavidia, V. (2015). Publican un articulo con el propésito de
“Elaborar un instrumento de analisis de las causas de la existencia y de las
estrategias de conservacion de la biodiversidad que sea factible de ser aplicada
a manuales escolares de la educacion secundaria, y analizar la transposicion
didactica que se promueve en los libros de texto del bachillerato y de la
educacién secundaria obligatoria (ESO) de Espafia, estableciendo niveles de
complejidad en el tratamiento del contenido.” Para su desarrollo y analisis se
plantearon una ruta metodolégica de tres fases, durante la primera fase,
determinaron el &mbito conceptual y axioldgico de las causas de la
biodiversidad y su conservacion, construyendo una matriz de analisis por
categorias y subcategorias, que fueron cotejadas con una muestra de
manuales escolares.

En la segunda fase, analizaron el programa nacional de estudios propuesto por
el Ministerio de Educacion de Espafia, para determinar en qué espacios
curriculares del bachillerato y de la ESO tiene presencia la biodiversidad como
tema general, sus causas y conservacion en particular. Por ultimo, en la tercera
fase realizaron un estudio y analisis de textos, con base en manuales
publicados desde 1995, utilizados actualmente en las escuelas. Asi mismo, se
manifiesta que el proceso de transposicion didactica vuelve monometalista la
ensefianza de la biodiversidad, ya que olvida las razones de su existencia, y se
enriquece de connotaciones biologicistas y utilitaristas sobre los motivos de su
conservacion, dejando de lado las dimensiones éticas, filosoficas y culturales.
También desde las conclusiones de su trabajo los autores reconocen la
necesidad de ensefiar la biodiversidad como un proceso en donde los saberes
no constituyan monumentos que el profesor expone a los estudiantes, sino
como un conjunto de constructos conceptuales, procedimentales y axiolégicos
gue se ponen en juego para resolver problematicas de la vida cotidiana.
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Esta investigacion establece un aporte significativo para este trabajo de grado,
ya que permite reconocer que parte de los problemas de desconocimiento de la
biodiversidad y su ensefianza, se deben a la manera como se esta abordando
en las escuelas tanto a nivel internacional como a nivel nacional, ademas se
evidencia que el material que se esta utilizando no corresponde a los objetivos
de los programas de biologia o ciencias naturales, asimismo se reconocer la
necesidad de articular aspectos como el ético, filoséfico y cultural que
permitirian ensefiar sobre la biodiversidad de manera méas acertada.

Por su parte la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura [UNESCO], (2017). Mediante la creacion de manuales que
contribuyan a la ensefianza de la biodiversidad, ‘pone de manifiesto que la
biodiversidad es la esencia de la vida, que ella brinda los elementos necesarios
como productos alimenticios, fibras textiles y materiales de construccion,
ademas permite el mantenimiento de los servicios ecosistémicos, como la
fertilidad de los suelos, y constituye la base de las sociedades, de las culturas y
de las religiones.

La UNESCO a partir de textos e ilustraciones, disefia un kit que propone un
meétodo practico para ayudar a los estudiantes y a los profesores de secundaria
a entender las multiples dimensiones y los complejos procesos relacionados
con la biodiversidad, gracias a su propuesta de aprendizaje e innovadoras
actividades préacticas. Presenta ademas la situacion actual de la biodiversidad,
y explica como ésta se ve afectada por algunos comportamientos, actitudes y
formas de consumo. De este modo el Kit pedagogico sobre biodiversidad, es el
resultado del trabajo conjunto de expertos de diversas disciplinas, como la
educacioén, la pedagogia, las ciencias biolégicas, la ecologia, los idiomas y la
diversidad cultural.

A lo largo de ese proyecto, se ha tratado de favorecer la interdisciplinariedad,
ya que, por definicidn, la biodiversidad tema central del manual, cruza todos los
sectores de nuestra sociedad. La diversidad bioldgica habla sobre el pasado (la
evolucion de la vida en la tierra), del presente (la contribucion de la
biodiversidad para el bienestar humano), y del futuro (la urgente necesidad de
conservarla, ya que sufre erosion y pérdida a todos los niveles en todo el
mundo. Igualmente, se concluye que, ya que la educacion es esencial para el
uso sostenible y durable de la biodiversidad y para su conservacion, se espera
qgue los profesores y alumnos encuentren en este kit pedagdgico una fuente
atractiva y Gtil para profundizar sus conocimientos sobre la biodiversidad, y que
les ayude a ser conscientes de que su conservacion es vital para el futuro del
planeta.
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Este antecedente aportd ideas para el disefio de algunas actividades, sin
embargo, ninguna se tomé al pie de la letra porque se consideraron muy
arraigadas a la parte disciplinar es decir, se centraban mayormente en la parte
bioldgica desconociendo aspectos relacionados con los saberes tradicionales o
las costumbres que tienen los estudiantes, ademas de ello, no se tienen en
cuenta las adversidades que se presenten en el momento, de la realizacion de
las actividades como por ejemplo, los espacios donde se deben realizar las
actividades los materiales utilizados entre otro, sin embargo se reconoce la
labor que quiere hacerse desde la UNESCO sobre la ensefianza de la
biodiversidad a nivel mundial.

Lagos, S. & Stevani, E. (2017). Publican un andlisis del estado actual de la
ensefianza de la biodiversidad empezando por las especies nativas de
Mendoza y de Argentina. Se realizd una revision bibliografica de
aproximadamente 16 fuentes de diferentes paises sobre la ensefianza de la
biodiversidad. Ademas de ello se sugieren varias herramientas que pueden
usar los profesores para abordar el tema de la biodiversidad desde las
especies nativas, dentro de los hallazgos més relevante se destaca el trabajo
realizado por Science, donde Balform et al. (2002), estudiaron a 109 nifios
ingleses en edad escolar que pudieron identificar personajes de Pokémon con
mayor facilidad que especies de animales y plantas que vivian en los
alrededores de sus casas.

El autor dice textualmente: “nuestro estudio conlleva dos mensajes para los
conservacionistas. Primero que los nifios poseen una tremenda capacidad para
aprender sobre criaturas fantasticas, siendo capaces de identificar el 80% de
las ilustraciones de 150 ‘especies’ de Pokémon; y segundo que los profesores
estamos haciendo la mitad del esfuerzo de los creadores de Pokémon para
inspirar interés en conocer la vida silvestre”. En general, la conclusién que
sacan los autores respecto al tema es que “en las clases se usan textos
escolares que dejan afuera ejemplos de especies nativas. Seria muy
importante contar con recursos o fuentes de informacién para que los docentes
seamos capaces de incluir a las especies nativas en nuestras aulas”. (p.7)

Este estudio aportd en la formulacion de la Problematica y la justificacion del
presente trabajo de grado, ya que es importante preocuparnos como maestros
en formacién por la ensefianza de la biodiversidad en las escuelas, se enfatiza
en la idea de dar a conocer las especies nativas como aporte para reconocer y
conservar la diversidad biolégica presente a nivel local, ademas este trabajo sin
duda hace un llamado de atencion a los profesores para crear propuestas
educativas que motiven a los estudiantes a querer conocer mas sobre la
naturaleza que los rodea.
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Dentro del panorama nacional, Cardona, D. (2014). En su tesis de maestria se
propuso “ensefiar la importancia de la conservacion de la biodiversidad en
Colombia mediante objetos Vvirtuales de aprendizaje que propicien un
aprendizaje significativo”. El trabajo se desarroll6 con base en un método de
investigacion cuantitativa, donde se realizé un estudio de caso, en el cual se
parte de una estrategia investigativa que se utiliza como herramienta para su
abordaje: la descripcion, la interpretacion y la evaluacion. Al mismo tiempo se
toman elementos de la escuela de Frankfurt en la cual se desarrollan los
postulados de la teoria critica, que esta asociada a la reflexion, al debate y a la
produccion teorica, la poblacion participante fue de 21 estudiantes del grado
octavo del Colegio Londres del municipio de Sabaneta- Antioquia, Institucion de
caracter privado, con edades entre 14 y 17 afios; en cuanto los instrumentos de
recoleccion de datos estan: papeleria, computadores, televisores, camara
digital, tabletas, libros y talento humano.

En general los resultados arrojan que los estudiantes describen algunos
elementos relacionados con la biodiversidad del pais, como las orquideas, el
condor y la palma de cera, los alumnos son claros en la interpretacion y
resolucion de las diversas problematicas que les fueron planteadas durante el
desarrollo del aula virtual de aprendizaje, en cuanto a la evaluacion en su
mayoria de los participantes se sintieron cémodos, motivados, ademas de
mencionar que la herramienta mencionada fue de gran utilidad para conocer
mas sobre la biodiversidad del pais. A manera de conclusién el autor menciona
que

la ensefianza de la conservacion de la Biodiversidad en Colombia debe
estar implicita en el plan de area del area de Ciencias Naturales y
Educacién ambiental desde los primeros afios escolares, tal y como lo
sugieren los estuantes, ademas al finalizar el curso los estudiantes de
octavo grado del colegio Londres evidenciaron una posicién critica frente
a la importancia de la conservacion de la biodiversidad, rechazando
aquellas acciones que pudiesen amenazarla y por ultimo sefiala que las
actividades realizadas en las zonas verdes de la institucion propiciaron
un espacio de reflexion en los estudiantes, generando en ellos sentido
de pertenencia hacia la fauna y flora del colegio. (p.102- 103)

Este antecedente de caracter nacional contribuye a este trabajo de grado,
porque esta dando cuenta de las iniciativas que se estan realizando bajo el
tema de la ensefanza de la biodiversidad en Colombia, si bien en la actualidad
el tema es de interés para muchos personas incluyendo bidlogos y profesores,
es primordial familiarizar a los estudiantes sobre el contexto en el que ellos
viven especialmente en Colombia, que es reconocido como diverso, tal y como
lo propone el autor es importante hacer que desde las realidades del pais los
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estudiantes puedan describir, interpretar y evaluar criticamente la crisis de la
perdida de diversidad biologica que afronta un pais como el nuestro.

Pérez, M. (2013). En su articulo presenta las perspectivas y enfoques acerca
de las concepciones de biodiversidad en el contexto mundial, ademas de
mostrar la prevalencia de un modelo hegeménico occidental sustentado en las
relaciones entre ciencia, politica y tecnologia, que han incidido en la educacion
y el abordaje monocultural de la ensefianza de las ciencias y las formas de
representar la Biodiversidad, como metodologia se realizé un acercamiento al
estado del arte de las concepciones sobre biodiversidad, de interés para el
mundo contemporaneo, la educacion en ciencias y la formacion de profesores.

Las reflexiones en torno al trabajo realizado por la autora fueron descritas a
manera de conclusién en su trabajo, dentro de las cuales se destaca que

El estudio de las concepciones de biodiversidad empieza a configurarse
como un tema estratégico, para ser abordado en el campo de la
ensefianza de las ciencias y la Biologia y de manera incipiente aparece
como objeto de investigacién y reflexion en los programas de formacion
de profesores. Algunos autores lo consideran como un concepto
estructurante para la ensefianza de las ciencias; sin embargo, a pesar
de la diversidad de representaciones existentes, se aprecia un
predominio de miradas clasicas, fundamentadas en perspectivas
clasificatorias y taxonémicas, asi como en su problematizacion desde la
alfabetizacién cientifica que puede limitar su complejidad, donde el
contexto cultural y la diversidad de las culturas resulta marginal. (p.146)

Asi mismo, se convierte en un desafio la construccibn de propuestas
educativas pertinentes y sensibles al didlogo intercultural, en relacién con los
contextos y las realidades de nuestro pais, al ser uno de los mas biodiversos
del planeta y con una importante diversidad cultural.

Este antecedente han contribuido en este trabajo de grado, ya que desde la
revision documentada que realiza la autora se denotan tres perspectivas bien
marcadas relacionadas con la biodiversidad y su ensefian, temas tratados a lo
largo del desarrollo de este trabajo, esta son una dimension biolégica, una
cultural y el aporte mas importante se refiere al enfoque educativo y su
transversalidad con los demas enfoques antes mencionados.

Como antecedente local, Diaz, W. (2013), en su trabajo de especializacién
“oretende reconocer las imagenes que presentan algunas/os estudiantes de
grado cuarto y quinto del Colegio I.E.D. Rodolfo Llinas respecto a la
biodiversidad colombiana”. El enfoque que orientd el desarrollo de este trabajo
es la Investigacion Cualitativa de corte Etnografico; desarrollado en una fase
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Inductiva, una fase descriptiva, una fase de interaccion, una fase de
categorizacion, una fase de interpretacion y una fase de analisis o construccién
de significados. Este proyecto fue realizado con una muestra de estudiantes de
grado cuarto y grado quinto de primaria de la jornada mafana del colegio
distrital Rodolfo Llinas. Doce estudiantes de grado cuarto (5 nifias, 7 nifios);
catorce estudiantes de grado quinto (6 niflos, 8 nifias), todas/os ellas/os en
edades que oscilan entre los 9 y los 11 afos. Las/os estudiantes fueron
seleccionados al azar, 3 por cada curso de grado cuarto y entre 3 y 4
estudiantes de grado quinto de la jornada mafana (existen 3 cursos por grado
en la institucion).

Los principales resultados encontrados se relacionan con lo que los estudiantes
consideran es la biodiversidad, ellos la relacionan con las plantas y los
animales en cuanto a la variacion, a la cantidad; establecen relaciones de la
biodiversidad con la vida, relacion mediada por el cuidado del planeta,
entienden a la biodiversidad como la cantidad, variedad y diversidad de seres
presentes en el planeta, en el pais. Los estudiantes también consideran
importante conocer la biodiversidad colombiana, sus reflexiones tiene que ver
con la posibilidad de ayudar al cuidado de plantas y animales, sobre la
importancia del conocimiento, del saber para cuidado del pais, con la identidad
al manifestar que se debe saber y cada vez mas del pais, conocimiento para no
lastimar, por la importancia de aprender de plantas y animales; con la
necesidad de la biodiversidad porque esta ayuda al planeta a estar bien y que
funcione, por ser un recurso que ayuda al ser humano, algo valioso entendido
en el transcurrir del tiempo (pasado, presente y futuro), con la necesidad de la
misma para poder vivir y respirar; muestran una preocupacién por la
desaparicion de las especies, por ende la biodiversidad, sobre la toma de
consciencia en las consecuencias de la contaminacién y el cuidado. (p.163)

Nossa, D. (2011), en su trabajo de grado elabora una propuesta didactica para
la ensefianza de biodiversidad, en grado undécimo, donde a partir del problema
se establecen actividades que posibilitan el desarrollo de las competencias
cientificas y se promueve la construccion del conocimiento, a partir de la
experiencia y del lenguaje, triada que se toma como una herramienta didactica.
La propuesta se realiz6 desde una orientacion metodoldgica, de tipo cualitativo;
por ello, para su desarrollo se tuvieron en cuenta tres fases: en primer lugar, la
revision bibliografica desde el anteproyecto hasta la culminacion de ella, lo cual
es evidenciado en el sustento. Hay un proceso de desarrollo conceptual tanto
en pedagogia, didactica y biologia, lo cual enriquece la propuesta y hace que
sea compleja y brinde mayor rigurosidad. Seguido a esto, se hace la
elaboracion de la propuesta didactica, en la cual se realiza a partir del contexto
una pregunta orientadora, se propone una ruta conceptual para la ensefianza
de la biodiversidad; dentro de la propuesta se crean actividades que permitan
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el desarrollo de competencias cientificas, todo ello influenciado por el ciclo
experiencia, lenguaje y conocimiento.

Como conclusién el autor considera de gran importancia para el desarrollo de
la propuesta didactica,

Tomar en cuenta el contexto escolar, pues este aparte de que brinda el
conocimiento de la poblacion a quien va dirigida la estrategia, posibilita
el desarrollo de ella, ademas que se pueda realizar y modificar, para
otros contextos, pues da la posibilidad de tener el espacio abierto, para
ser presentada y desarrollada en otro lugar o espacio, pues no establece
una sola pregunta si no que da la posibilidad, de la resolucion de
problemas, que de acuerdo a su contexto se elabore. (p.53)

Lozano, C. & Morales, L. (2016), presentan una propuesta educativa que se
centra en fortalecer el reconocimiento y valoracion de la biodiversidad local del
municipio de Tocaima — Cundinamarca. En cuanto a la metodologia se
fundament6 en la investigacién cualitativa y bajo una postura de pedagogia
critica, en el cual se retoman elementos de indagacién como el cuestionario y
actividades de reconocimiento y apropiacion, los cuales son los instrumentos
disefiados para conocer e identificar los saberes sobre biodiversidad en los tres
momentos de la investigacion (Indagacion, reconocimiento y apropiacion). La
poblacidén participante estaba conformada por 23 estudiantes de los grado
sexto, séptimo y octavo jornada mafiana, cuyas edades se encuentran entre los
11 y 16 afos. Todos los estudiantes de la jornada pertenecen al municipio de
Tocaima — Cundinamarca, la mayoria se encuentra viviendo en el sector
urbano del municipio, y una pequefia cantidad, vive en las veredas aledanas.

En cuanto a los resultados mas relevantes se encuentra que bajo la realizacion
de un cuestionario se evidencia una posible valoracién de la biodiversidad que
los estudiantes manifiestan durante este momento inicial, previo a cualquier
intervencidn o explicacién de las maestras, para presentar el analisis de los
resultados de este cuestionario de manera mas detallada, se realizé una matriz
en la que se clasificaron las alusiones e intereses de los estudiantes de
acuerdo con: el conocimiento bioldgico, saberes asociados a la biodiversidad y
los valores de la conservaciéon. Esto con el fin de identificar qué saben y qué
quieren saber los estudiantes acerca de los organismos de su interés, como
punto de referencia para disefiar y aplicar las actividades del momento de
reconocimiento, ademas de identificar posibles valores asociados a la
conservacion de la biodiversidad. Del proceso de sistematizacion se puede
interpretar que gran parte de las alusiones e intereses de los estudiantes estan
direccionadas a reconocer caracteristicas morfoldgicas y comportamentales de
los organismos locales, lo cual, puede ser efecto de la manera como se aborda

18



la biodiversidad en la escuela, dado que se ensefian caracteristicas de los
organismos desde las generalidades de grandes categorias y no desde las
particularidades.

Dentro de las consideraciones y conclusiones de las autoras se encuentra que

el desconocimiento de la biodiversidad en la escuela (local y/o nacional)
es consecuencia de la falta de espacios de problematizacion, abordaje y
divulgacion de la biodiversidad, ademas de la falta de apropiacion del
territorio por parte de los jovenes, quienes hacen uso inadecuado de los
sitios naturales, publicos y privados de su region, ademas de ello la
valoracion que se le da a la biodiversidad por parte de los habitantes del
municipio de Tocaima, estd estrechamente relacionada con la formacion
académica, cultural y social, en las que es evidente la necesidad de
generar cambios de actitud y comportamiento frente a la biodiversidad.
(p.123)

En general, todos los antecedentes aqui referenciados a nivel local sobre la
biodiversidad y su ensefianza sirvieron de aporte primero para justificar la
importancia de valorar y conservar la biodiversidad de nuestro pais, segundo
sustentar la viabilidad de la realizacion de trabajos investigativos ya sea por
medio de publicaciones en revistas o trabajos de grado sobre la pertinencia de
la realizacibn e implementacion de propuestas tendientes a fortalecer la
ensefianza de la biodiversidad en las escuelas tanto en zonas rurales como
urbanas donde se puedan involucrar poblaciones de diferentes edades, y
tercero reconocer que en la labor docente existe una alternativa para afrontar la
crisis de la pérdida de la biodiversidad y se pueden generar opciones para
contrarrestar los efectos negativos que esta conlleva.

1.3. Antecedentes relacionados con los proyectos de aula.

Iniciando con los antecedentes internacionales, Pasek, E. y Matos, Y. (2007).
“Determino las habilidades cognitivas basicas de investigacion presentes en el
desarrollo de los Proyectos Pedagdgicos de Aula (PPA). Metodolégicamente el
estudio se sustentdé en una investigacion tedrica que consistié en derivar los
procesos basicos de la investigacion a partir de la Teoria de Investigacién de
Bunge (1969) y del Modelo de Investigacion Accion propuesto por Elliot (1993).
Con ellos se elaboré una matriz de analisis que se aplicé al PPA con la
finalidad de hallar los procesos basicos de la investigacion en los PPA. El
informe se organizé en cuatro apartados: la fundamentacion tedrica, la
metodologia, los resultados y las conclusiones.
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Los resultados obtenidos estan relacionados con los que el estudiante aprende
a observar, formular problemas, clasificar, describir, comparar, analizar,
sintetizar, establecer relaciones. En conclusion, se puede afirmar que el
desarrollo de los PPA tal como estd concebido, involucra las habilidades
cognitivas basicas de la investigacion. Como conclusiones se rescata que,
siguiendo una metodologia analitica y documental, se llegé a las siguientes
conclusiones: No obstante que Bunge establece un proceso deductivo para la
investigacion y Elliot plantea un proceso inductivo con la investigacion accion;
ambos autores coinciden en la presencia implicita y explicita de procesos
como: formular hipétesis, observar, analizar, establecer relaciones, entre otros,
en tanto y en cuanto se trata de investigacion. Estos procesos basicos,
inherentes a la investigacion, se constituyen en los elementos que integran el
desarrollo de los Proyectos Pedagdgicos de Aula, favoreciendo un aprendizaje
significativo de los alumnos y el desarrollo de un pensamiento critico y
cientifico, consustanciado con el entorno de la escuela. (p.356)

En ese sentido los autores recomiendan, a los docentes elaborar y desarrollar
los proyectos pedagogicos de aula tal como estan concebidos en la reforma
educativa realizada por el Ministerio de Educacion.

La publicacion de Balongo, E, & Mérida, R. (2016). “consiste en analizar si la
metodologia de trabajo por proyectos (PT) favorece la creacion de este tipo de
un buen clima de aula, y si, como consecuencia, facilita el desarrollo de una
educacion inclusiva”. Esta investigacion se llevd a cabo bajo la investigacion
cualitativa. A través del estudio de casos se analizd el comportamiento del
alumnado del aula que participaron, mientras participaban en el desarrollo de la
metodologia de trabajo por proyectos (PT). Para ello se realiz6 una estancia de
dos meses en el campo (febrero y marzo) y se mantuvieron entrevistas
semanales entre el equipo de investigacion y la maestra del aula durante tres
meses (febrero, marzo y abril). Por dltimo, se realizé una triangulacion
metodoldgica y un acuerdo Inter jueces para establecer las categorias
(aceptadas por unanimidad) que formaron parte de la matriz hermenéutica,
mientras que las discrepantes se desestimaron. De este modo, se doté de
consistencia y credibilidad a las conclusiones obtenidas, lo que permitié dar
respuesta a las interrogantes de la investigacién que nos habiamos planteado
en el inicio de este estudio.

Los resultados demuestran el grado de inclusion que se alcanza los
estudiantes al poner en marcha una metodologia basada en la investigacion del
alumnado. Concretamente se muestra como se eleva la inclusion de los
aprendices debido a la ayuda entre iguales; el incremento de la motivacion; la
fuerte implicacion emocional que se genera; la atencion personalizada que se
establece; y la relacion entre los discentes y la docente. (p. 146)
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Dentro de las conclusiones dadas por el autor se matizan en el hecho de
establecer

Diversos momentos en clase para que los alumnos expresen sus deseos
y opiniones provoca el incremento de la implicacidon y la motivacion, ya
gue el proyecto puesto en marcha es algo que les pertenece, y no algo
impuesto por alguien externo. Por ello, el aprendizaje pasa a
considerarse un objetivo comun, donde cada alumno y alumna desarrolla
al maximo sus posibilidades, se crea un espacio donde se comparten
experiencias y Se generan nuevos conocimientos, y donde la
participacion de los menores que componen el aula se da sin ningun tipo
de excepcion y por otro lado, la participacién de las familias en la
actividad diaria del aula a través de la puesta en marcha de diversas
actividades planificadas con la maestra, facilita la creaciébn de un
proceso de ensefianza-aprendizaje mas global y significativo, ya que los
alumnos viven momentos de alta carga emocional que propician la
conexion entre la escuela y la familia. (p.158)

Lépez, A., & Lacueva, A. (2007). En su articulo asume como propdsito de la
investigacion contribuir a la transformaciéon de la practica educativa
desarrollando iniciativas didacticas para el mejor cumplimiento de los proyectos
de aula, aumentando la participacion decisoria de los estudiantes y sus
oportunidades para la investigacion y la reflexion. El estudio se enmarcé en el
enfoque de Investigacion Accidn, caracterizado por su énfasis en la indagacion
orientada hacia la transformacion positiva de la realidad, en este caso la
realidad educativa, mediante la intervencién sistematica, fundamentada y
reflexiva, conducida por los propios involucrados. El trabajo cumplié en una
espiral con dos ciclos de cuatro fases cada uno: Exploracion; Disefio y
Planificacion; Ejecucion, Seguimiento e Interpretacion; y Evaluacion. Se realiz
y grabé en audio de breves entrevistas formales e informales a dieciséis
alumnos a lo largo del trabajo. Se grabd en video once horas de labor, desde el
inicio hasta el final de los dos ciclos de IA. Y se registraron cinco horas de
grabacion en audio. Asi mismo, se tomaron fotografias a lo largo de los dos
proyectos.

Como resultados de la investigacion se encuentra la sistematizacion y analisis
de dos proyectos de aula implementados en los cuales se deja que sean los
propios estudiantes los que elaboren sus instrumentos es parte importante del
aprendizaje investigativo en el proyecto. Siempre, eso si, contando con la
ayuda y la supervision del educador o educadora. Los nifios y nifias no tuvieron
mayor problema en la construccion de sus instrumentos, que fueron de todos
modos sencillos, adaptados a su nivel y experiencia. Dentro de las
conclusiones se menciona que un aspecto que favorece notablemente el
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desarrollo de los proyectos en el aula es el trabajo colaborativo, debido a que
los estudiantes se agrupan de acuerdo con sus intereses, pero lo mas
destacable de esta integracion es que el aporte de cada miembro contribuye a
la tarea prevista: es por ello por lo que se requiere de la verdadera
participacion, lo que favorece en los estudiantes la cualidad de liderazgo y
habilidades como negociar y consensuar. Los proyectos de aula ofrecieron
distintas y positivas posibilidades para el trabajo colaborativo, tanto en grupo
pequefio como en grupo-clase.

Relacionado con los antecedentes nacionales, Advincula, L. (2015). En su
estudio busco, “Aplicar un proyecto de aula que promueva la investigacion
cientifica escolar para mejorar el interés en los estudiantes”. Este estudio se
llevd a cabo bajo un enfoque de investigacion cualitativa y un paradigma
interpretativo, la poblacién con la que se implementd el proyecto de aula con
los estudiantes del grado 5° del colegio Armonia de Leer de Buenaventura,
Valle — Colombia. Para la presentacion y analisis de los resultados se
trabajaron tres fases. En la primera que fue la fase de exploracion los
estudiantes se vieron participativos en clase, estuvieron cada vez mas activos
al expresar con mayor frecuencia sus ideas e intereses sobre el tema,
recordando que el punto central del proyecto de aula es partir de los intereses
de los estudiantes para promover la exploracion. La labor docente hasta el
momento estuvo orientada en guiar a los estudiantes para que pudieran
desarrollar la situacion problema planteada ademas de que la docente motivo a
los estudiantes a que participaran como investigadores. (p.54)

En la segunda fase: estructuracion, que fue el desarrollo de la tercera y cuarta
clase los resultados presentaron inconvenientes, que cambiaron un poco el
ritmo de lo planeado, pero en vista de no perder las clases, los estudiantes
brindaron opciones poder seguir trabajando el tema que tenian planeado, por
altimo se reconoce que pese a las dificultades los estudiantes se observaron
comprometidos con las definiciones, respuestas, lo que recordaban con
anterioridad de cada clase, las nociones no estaban alejadas de lo que es un
detergente, ya que se vio que, la mayoria de las hipétesis obtenidas fueron
basadas en su funcionalidad. En el comparativo actividad de los detergentes
los estudiantes fueron capaces de asimilar e identificar los quimicos o
sustancias nocivas en cada uno, con base a las lecturas y videos vistos,
también lograron interiorizar el término “biodegradable” el cual los hizo tomar
mMAas conciencia sobre el tema, considerando asi, que el aspecto cognoscitivo
de los estudiantes estaba mejorandose o ampliandose con respecto a sus
conocimientos anteriores, al observar la manera como hallaban las sustancias
en los detergentes y la actitud de participacion en cada proceso. (p.59).
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Los estudiantes en esta ultima fase de validacion se vieron interesados con
buena asimilacion de conocimientos donde al comparar sus progreso por si
mismos con la actividad de las ideas iniciales y finales, expresaron estados de
animo positivos de ver que no se hicieron evaluaciones del tipo al que estaban
acostumbrados sino diferente, donde ellos mismos son sus propios
evaluadores, capaces de reconocer sus propios errores, y mejorarlos segun lo
aprendido durante todo el proceso del proyecto de aula. El experimento
realizado fue con el objetivo de mejorar la concepcion del uso de Detergentes
Biodegradable, facil de hacer y con el uso de ingredientes faciles y practicos de
conseguir, esto con la intencion de que los estudiantes pudieran difundir lo
aprendido en el proyecto. En los otros salones, en las calles, o en la casa, es la
idea es procurar que los estudiantes sean participes en acciones para la
sociedad, donde no existan limites de una ensefianza que no solo queda en las
aulas, sino que esta fundamentada en situaciones que requieren de actividades
que involucran el entorno del estudiante, es decir romper los esquemas
tradicionales. Por aprendizajes mas significativos. (p.63).

Este trabajo concluye sefialando que es hora de dejar atras todas las acciones
educativas que llevan a una ensefianza tradicional como el estar basado solo
en la explicacion, donde el centro de la ensefianza es el maestro, es el
momento de creer en nuevas estrategias de ensefianza que promueven los
aprendizajes significativos en los estudiantes, abriéndose hacia espacios
investigativos, por ejemplo; esta metodologia de Proyectos de aula es un medio
para el logro de estos tipos de aprendizajes, dado que se adentra mas en los
pensamientos cotidianos del estudiante estableciendo asi una mayor relacién
entre la ensefianza y el aprendizaje. (p.64)

Ademas, el autor enfatiza en que, la ensefianza de las Ciencias Naturales invita
a la poblacion docente a tomar cartas en el asunto de mejorar el hecho de
concebir los estudiantes como seres pasivos, por educandos activos con
intereses 0 necesidades que deben ser abordadas con la finalidad de promover
la investigacion en la escuela. Y los proyectos de aula abren paso al desarrollo
desde esta medida.

El aporte de este antecedente al trabajo de grado se sitia en la medida que
busca la importancia de reconocer y situar a los estudiantes dentro de las
investigaciones, pues no se trata de establecer propuestas o de imponerlas,
por el contrario se debe destacar que uno de los propésitos de los proyectos de
aula esta centrados en la colaboracion mutua entre el docente, la comunidad y
los estudiantes tal y como se busco desde un principio en este trabajo.

Giraldo, M. (2015), en su tesis de maestria se propuso “Determinar la
incidencia de la metodologia basada en Proyectos de Aula para el
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mejoramiento de los procesos de comprension lectora de estudiantes de
educacion basica primaria”. Esta investigacion fue desarrollada a través del
enfoque Cuantitativo, la poblacion participante estaba conformada por 25
estudiantes de grado quinto de ambos géneros, con edades comprendidas
entre 10 y 13 afios, jornada de la mafana de la Institucion Educativa, ubicada
en el municipio de Pereira, en el transcurso del afio escolar 2013, como
técnicas de recoleccion de informacion se utilizd una prueba tipo SABER, un
cuestionario, la observacion estructurada y el diario de campo; la investigacion
se llevo a cabo bajo tres momentos claves (inicial, descriptivo e
implementacion). De los resultados preliminares obtenidos se infiere la
importancia de trabajar los procesos de comprension lectora desde el eje de
interpretacion y produccion textual, propuestos en los lineamientos curriculares
(MEN, 1998), que destaca el fortalecimiento de las capacidades de los
estudiantes para comprender, interpretar, analizar y producir textos segun sus
necesidades comunicativas, a partir de la contextualizacién y la coherencia que
permite el proyecto de aula.

Los resultados de la investigacion llevan a pensar que con la implementacion
del Proyecto de aula se desafia al maestro a proponer alternativas que
involucraran a los estudiantes de manera directa al momento de seleccionar
diferentes tipos de textos, lo que permite acceder a una riqueza textual, para
generar cambios en la forma como se acercan los estudiantes a la lectura, en
la organizacion del pensamiento y en el significado que le atribuyen al mismo.
Proceso que conllevé a mejorar el proceso de comprension lectora en los nifios
involucrados.

Dentro de las conclusiones del trabajo de la autora se destaca que el disefiar e
implementar un proyecto de aula para mejorar los niveles de comprension
lectora en los estudiantes, se evidencié que la propuesta metodoldgica que
partia de los intereses y necesidades de los estudiantes dejé a un lado la
ensefianza tradicional y se apostd por un proyecto de aula contextualizado. En
este sentido, se hace evidente la transformacion de concepcion en la
ensefianza del lenguaje, cambiando la decodificacion lineal, por la busqueda de
sentido, con la utilizacién del lenguaje en contextos reales (p.62).

Si bien este trabajo contiene varios opuesto a lo planteado en este trabajo de
grado, iniciando por la metodologia implementada y la forma en que se
analizaron los resultados, esta tesis de maestria aporta elementos importante
gue se deben considerar a la hora de disefiar e implementar proyectos de aula
en la basica primaria, especialmente este antecedente es relevante porque se
trabajo con estuantes de grado quinto de una manera contextualizada donde se
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tuvieron en cuenta los intereses de los estudiantes y se le aposto de alguna
forma a no impartir una ensefanza tradicional.

Beltran, A. Silva, N. Linares, E. & Cardona F. (2010). En su publicacion titulada
“La etnobotanica y la educacion geografica en la comunidad rural Guacamayas,
Boyaca, Colombia”, proceso en el cual se realizd un proyecto de aula con la
comunidad educativa de la Escuela Rural El Alisal, que buscaba aportar a la
conservacion del conocimiento tradicional sobre plantas medicinales de los
guacamayeros y con ello favorecer la educacion geografica desde el
reconocimiento del entorno. Se trabajé un enfoque cualitativo, donde se usaron
como instrumentos de recoleccion de datos entrevistas informales y semi
estructuradas a jovenes menores de 35 afios, posterior a las indagaciones
como resultados se obtuvo la construccion de un mini herbario, con 80
especies de plantas de uso medicinal y una coleccion viva de 30 especies,
desde el cual se hizo el recorrido por el territorio, empleando, entre otros
métodos, la observacién participante, bola de nieve con variaciones, asi como
estrategias de corte tedrico desde el rastreo bibliografico, para lograr la
documentacion, recuperacion y trasmision de los saberes tradicionales en torno
a las plantas medicinales.

A manera de reflexion el autor ratifica que este tipo de estrategias tienen
sentido, ya que la comunidad educativa se involucra y se entusiasma al hacer
reconocimiento de sus saberes, logrando la autovaloracién. Ademas, abrid
espacios de presentacién de sus saberes para la valoracién externa de su
cultura, hechos que generan sentido de pertenencia, satisfaccion y motivacion
con respecto a la creacién de este tipo de herramientas, que también proyectan
beneficios adicionales a largo plazo, como la disponibilidad de los especimenes
del Miniherbario para que la comunidad consulte. El proceso también posibilitd
un espacio de dialogo de saberes, en el que tanto la comunidad como los
investigadores pudieron evidenciar el valor de la investigacion. (p. 8).

Este antecedente se convierte en un componente significativo para este
trabajo de grado, ya que da cuenta primero de la importancia de los saberes
gue poseen los estudiantes y la comunidad en general sobre las plantas (tal y
como lo hace este trabajo), se indaga por las especies que conocen los
participantes, y a partir de ello se plantea un proyecto de aula tendiente al
cuidado de los saberes tradicionales de las plantas de uso medicinales, si bien
este ultimo no es uno de los objetivos centrales del trabajo de grado aqui
planteado, si hace parte de los componentes el indagar sobre qué saben los
estudiantes y que usos le estan asignado a las plantas que conocen.

A nivel local, en lo que se refiere a los proyectos de aula se encontré6 que
Lozano, Y. (2016), logro ‘“reconocer en las didacticas ludicas, motrices,
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cognitivas, comunicativas (lectoescritura), las formas de trabajo colaborativo
gue han construido las maestras para favorecer el aprendizaje significativo en
los estudiantes de ciclo 1 de la jornada tarde del Colegio Ciudadela Educativa
de Bosa”. En cuanto a la metodologia implementada, se trabajé bajo un
enfoque cualitativo el cual permite acercarse a la realidad desde las
dimensiones subjetivas y desde alli aprehenderla, sin desconocer los
elementos objetivos del fenbmeno que se estd estudiando, puesto que la
“naturaleza de la realidad social es objetiva y subjetiva” (Bonilla, 2000, p. 53),
asi mismo se asume un paradigma interpretativo segun lo expuesto por
Thomas Kuhn, la poblacion participante la conformaban estudiantes que
pertenecian a diferentes grados de preescolar y basica primaria. Como
instrumentos y herramientas de recoleccion de datos se encuentran: la
entrevista semi estructurada, rastreo de informacion, sistematizacion y analisis
de la informacion recolectada. En cuanto a los resultados aportados de esta
investigacion, permite dar cuenta que con la implementacion de metodologias
didacticas se fortalecen repertorios basicos cognoscitivos y psicomotrices, para
alcanzar aprendizajes, ademas de valorar ritmos de trabajo, la trasformacion y
potenciacion de las practicas pedagogicas.

En cuanto a las conclusiones, la autora especifica que “La estrategia didactica
que se implementd proporcion6 ambientes de aprendizaje; sin embargo, la
presencia del dialogo, trabajo colaborativo y una reflexion constante del grupo
de maestras en este campo, pueden contribuir al desarrollo de una cultura
escolar que propenda por el mejoramiento de la escuela”. (p. 140)

Si bien, la propuesta que disefia la autora, no esta ligada a la ensefianza de las
ciencias es importante mencionar que este trabajo de maestria aporta a la
presente investigacion, ya que se esta trabajando con la misma poblacién
(estudiantes de primaria), pero lo que se destaca aqui es que el trabajo esta
respondiendo primero a las necesidades de los estudiantes y estd siendo
redisefiado en conjunto con un grupo grande de profesoras que tienen una
amplia trayectoria laborar en el campo de la educacion, asi las cosas, todas la
profesoras involucradas dan cuenta de la importancia de trabajar mediante
proyectos de aula, ya que ellas expresan que a través de ellos se fortalece la
parte cognitiva y psicomotriz de los estudiantes.

Por otra parte, Mesa, P., Moscoso, Y. & Villamil, Y. (2015), quienes
‘implementar el proyecto de aula “La fermentacion del vino: conociendo un
poco su significado” mediante el modelo de aprendizaje por investigacion
dirigida, que favorezca el desarrollo de las subcompetencias cientificas
propuestas desde el programa PISA”, identificaron los niveles de competencia
cientifica, segun PISA, en estudiantes de grado 11 del Instituto Pedagdgico
Nacional. La investigacion se situd bajo un enfoque cualitativo mixto, donde los
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datos cuantitativos van de la mano con la informacion -cualitativa, la
metodologia comprendié tres fases de investigacion: Fase de transicion
(diagnostica): una prueba diagnostica y una actividad introductoria Fase de
ejecucion (planeacion e intervencion): conformada por 4 actividades que
fundamentaron el proyecto de aula. Fase de evaluacion: actividad de cierre y
entrevista a grupo focal.

Como resultado se implementé un proyecto de aula orientado por el modelo
didactico de Aprendizaje por Investigacion Dirigida, donde se hallaron
situaciones asociadas al estudio de la fermentacion alcohdlica. Finalmente, los
autores resaltan que, el modelo de aprendizaje por investigacion dirigida
proporcioné una serie de elementos fundamentales para que el estudiante a
través de diversas problematicas, junto con la orientacion del docente consiga
plantear diferentes soluciones, partiendo de las construcciones teoricas
desarrolladas en torno a la fermentacion alcohdlica. Se realizdé una evaluacion
transversal, la cual de acuerdo con las dificultades o situaciones que se vayan
generando permitié orientar la propuesta desarrollada. Por esta razon es
importante el rol del docente dentro de este enfoque como orientador del grupo
de estudiantes en su proceso investigativo en el aula de clases. (p. 84).
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2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE LA INVESTIGACION.

Las plantas son importantes en los ecosistemas, debido a ello se considera que
estas son la base de la red trofica de todo el planeta. Las plantas también
tienen un papel fundamental en lo que se refiere al bienestar humano, ya que
de estas se obtienen diversos productos que sirven de consumo y uso, un
ejemplo de ello se encuentra en la utilidad de algunas plantas en la medicina,
en la industria y en la alimentacion, sin olvidar el papel que cumplen en la
inspiracion de las personas y en la transformacion de sus valores. (Cuarto
informe Nacional ante el Convenio sobre la Diversidad Bioldgica 2010).

En Colombia, se estima que existen unas 30.000 especies de plantas,
ubicando al pais en el segundo lugar en diversidad de especies vegetales,
(Humboldt, 2001), sin embargo, para un pais tan diverso como Colombia el
reconocimiento y divulgacion del estado de conservacion y cuidado de las
plantas es escasa, (Humboldt, 2001), al igual que el de la biodiversidad en
general, como consecuencia de esta falta de informacion se derivan
problematicas educativas, socio-culturales y econdémico-politicas, que no son
tenidas en cuenta en el curriculo colombiano. (Castro. Valbuena., Roa.,
Escobar, & Lopez. 2018)

En consecuencia con lo anterior, Camargo. J (2017), durante la practica
pedagdgica, evidencid que se estan dejando de lado aspectos histéricos
relacionados con las plantas, pues estos hacen parte de la riqueza del pais y
estan ligadas a un conocimiento historico cultural muy amplio, el
desconocimiento de estos saberes conlleva a el descuido y desuso de la
diversidad tanto cultural como biologica, dejando de lado la relacién que ha
tenido el hombre con su historia y la naturaleza, ademas de lo antes
mencionado (Camargo, 2017), también evidencié que en la escuela temas
relacionados con normas, leyes, estrategias o proyectos dedicados al cuidado y
la conservacion de las plantas no se trabajan de forma continua y articulada
con aspectos morfologicos, anatdmicos y distintivos que pueden relacionarse
con el conocimiento, la valoracion y conservacion de la biodiversidad del pais y
asi contribuir a la crisis que esta afronta en la actualidad.

Por otra parte, desde las escuelas y colegios por ejemplo, hace falta
reflexionar y problematizar la conservacion de la biodiversidad, un problema
que ha activado las alarmas a nivel mundial, y nuestro pais no esta exento,
desafortunadamente en Colombia, la mala utilizacion de la vegetacion es una
problematica que se vive desde tiempo atras, predominando la destruccion y
deforestacion. La extraccion de madera ha provocado en el Choco
biogeografico una condicion de acercamiento con la extincibn de numerosas
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especies silvestres y una disminucién de comunidades vegetales autoctonas
del pais como por ejemplo los Cativales y Guandales. (Rangel, 2015). Como
consecuencia de ello, es importante que se empiece a hablar de conservacion
y valoracion de la biodiversidad, especialmente desde el ambito educativo ya
que desde alli se puede promover y fomentar el conocimiento y la importancia
de la conservacion de la diversidad bioldgica, en este caso particular de las
plantas y tomar algunas medidas necesarias a través de la inclusion de estos
temas en los programas de educacion.

Ahora bien, si hablamos de escenarios educativos del area rural como por
ejemplo el IED El Tequendama sedes rural Santa Cruz, donde se trabaja con
nifos hijos de campesinos es importante rescatar los conocimientos y
tradiciones que ellos tienen sobre las plantas, y ser capaces como maestros de
articularlos con otros tipos de conocimientos como por ejemplo el cotidiano
(Pozo & GOmez Crespo, 1998, p. 103) y el biolégico o también llamado
cientifico (Toledo & Barrera 2009), siempre respetando y valorando las
costumbres y particulares formas de conocer de estos nifios, haciéndolas
participes en los contenidos y metodologias escolares.

Esto también implicaria, cuestionarse por ¢ cual es la ciencia que se ensefiando
en el contexto rural?, acaso los contenidos curriculares disefiados para las
zonas rurales méas alejadas a la ciudad estan pensados desde las
problematicas sociales, culturales y naturales que se encuentran inmersas en
los contextos propios de los estudiantes y que afectan también a la
biodiversidad y su conservacion. O por el contrario, lo Unico importante en la
formacion de ciudadanos es la repeticidn de conceptos, la memorizacion y el
cumplimiento obligatorio que conlleva a la aprobacion de cada afio de
escolaridad sin importar los gustos de los estudiantes y el contexto en el que
encuentran.

Autores como (Castellano, 2016; Anton, 2016; Gallego & Herrera 2013; Lagos
& Stevani 2017), le estan apostando a una educacion contextualizada que
motive las relaciones del conocimiento con el contexto real del individuo y que
lleve al conocimiento mas alla, examinando las situaciones de otros contextos,
analizando sus contradicciones y encuentros, en las zonas rurales es vital
relacionar el entorno a la hora de educar. Desde la familia, la escuela y la
sociedad se requiere educar para la vida, tener en cuenta lo que se ensefia y
como se ensefla pues todo esto debe ir de acuerdo a la realidad de las
personas, de esa manera, los estudiantes, podran de manera reflexiva y
propositiva modificar su conducta y su entorno para una mejor su convivencia,
con la naturaleza y se mejores personas.
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Desde la educacion rural y la ensefianza de la biologia es pertinente
cuestionarse sobre los requerimientos que dinamizan la relacion existente entre
el contexto, la sociedad y la naturaleza; es desde tal cuestionamiento que se
deben proponer estrategias de innovacion curricular que den cuenta del
conocimiento, valoracion y conservacion de las plantas en el sector rural y de la
biodiversidad en general, si bien en el sector urbano se busca una innovacion
curricular por medio de las tics, (Rojas., Rozo & Beltran, 2014), este no debe
ser el Unico camino por recorrer y mucho menos si se enfatiza en el sector rural
donde aun en la actualidad se carece de los equipos tecnolégicos adecuados,
sin duda en el sector rural se deben trabajar modelos educativos mas flexibles,
que introduzcan la organizacion de pequefios grupos trabajando con
estrategias de educacion personalizadas y colaborativas, buenos materiales
educativos que permitan el avance gradual de los alumnos, asi como lazos
estrechos con la comunidad a través de proyectos de desarrollo local (MEN,
2001).

Si, se considerara lo anterior, la creacion e implementacion de proyectos de
aula deberia ser una alternativa dinamizadora para trabajar en las zonas
rurales, sin embargo, a pesar que desde el MEN, se cre0 la estrategia SER
(SERVICIO DE EDUCACION RURAL) que es un Modelo educativo de
educacion béasica primaria, secundaria y media para personas jévenes y
adultos (Decreto 3011/97) de los sectores rurales y campesinos que, partiendo
de la realidad y de las potencialidades existentes en cada comunidad, definen
las lineas de formacion y ndcleos tematicos que integran las areas
fundamentales de la educaciéon y organizan los saberes con un enfoque
interdisciplinario y de pertinencia curricular con sentido de desarrollo humano
personal y social, comunitario y productivo, cultural, ludico, estético, cientifico y
tecnoldgico, las realidades evidenciadas durante mas de un afio en diferentes
escuelas del municipio (Camargo 2017), son otras y como consecuencia de ello
la ciencia es vista por los estudiantes como algo aburrido, principalmente
porque en las clases tienen problemas de comprensién, son poco prcticas o0 no
tienen continuidad; ello trae como resultado que los alumnos tengan bajo
rendimiento, poco a poco se desmotiven, se alejen de la ciencia y pierdan el
interés.

Todo lo anterior, conlleva a formular la siguiente pregunta problema de
investigacién, que sera la guia de este trabajo de grado.

¢, Como configurar un proyecto de aula que contribuya al conocimiento,
conservacion y valoracion de la biodiversidad, a partir de los
conocimientos que los estudiantes de una escuela rural poseen sobre la
diversidad local de las plantas?
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3. OBJETIVOS
3.1. Objetivo general

Configurar un proyecto de aula, tendiente al conocimiento, conservacion y
valoracion de la biodiversidad, a partir de la integracion de los conocimientos
sobre la diversidad local de las plantas que poseen los estudiantes de cuarto y
quinto grado del IED el Tequendama sede rural Santa Cruz del municipio del
Colegio (Cundinamarca).

3.2. Objetivos especificos

e Indagar las concepciones y conocimientos que poseen los estudiantes
sobre la diversidad biolégica de las plantas a nivel local.

e Identificar los diferentes tipos de conocimientos que se integran en el
proyecto de aula.

e Definir y organizar los contenidos de ensefianza-aprendizaje del
proyecto de aula desde la perspectiva del conocimiento escolar.

e Disefar e implementar actividades del proyecto de aula desde la
perspectiva del conocimiento escolar.
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4. JUSTIFICACION

Pensando como punto de partida en la Mision y en la Visién de la Universidad
Pedagogica Nacional, que es forma seres humanos, en tanto personas y
maestros, profesionales de la educacion y actores educativos al servicio de la
nacion y del mundo, en todos los niveles y modalidades del sistema educativo y
para toda la poblacion en sus multiples manifestaciones de diversidad. Se
considerd necesario desde la elaboracion de este trabajo de grado, proponer
una estrategia educativa encaminada al reconocimiento de los diversos tipos
conocimientos que se entre tejen entre los diferentes contextos educativos,
como maestros en formacion, centrando la atencion en el sector rural, donde el
papel que cumple el maestro es fundamental en la formacion de nifios y nifias
de las zonas rurales del nuestro pais, ademas de ello, es alli donde se pueden
encontrar variadas miradas de la diversidad.

De lo mencionado anteriormente, es importante resaltar que la educadora de
educadores es reconocida por el estado y la sociedad nacional e internacional
como una comunidad de alto nivel intelectual pedagdgico, cientifico, ético y
estético centrada en:

la formacion de educadores y actores educativos con capacidad de
comprender y transformar sus contextos, la generacion de pensamiento
pedagdégico critico y la formacion de ciudadanos conscientes de su
compromiso con la construccion de futuro y el liderazgo en acciones
encaminadas a la valoraciébn social de la profesion docente, la
investigacion y produccion de conocimiento profesional docente,
educativo, pedagdgico y didactico, pertinente a las condiciones
histéricas, politicas, sociales, interculturales y de diversidad étnica y
ambiental en lo local, nacional, latinoamericano y mundial.

Ahora bien, teniendo en cuenta, lo antes mencionado, la presente investigacion
busca aportar a la formacion de ciudadanos, desde el disefio e implementacién
de actividades encaminadas a fortalecer los lazos existentes entre la sociedad
y la naturaleza, presente en el contexto educativo rural, donde se atienden
estudiantes de la basica primaria, partiendo desde una mirada holistica que se
interesa por respetar la diversidad presente en nuestro pais.

Asi mismo, cumpliendo con el objetivo de formacion de la UPN, desde el
departamento de biologia se

“impulsa a la construccion del proyecto politico pedagodgico de la
educacion colombiana y se tiene como mision la formacion de maestros
en biologia y saberes afines, mediante la generacion, aplicacion y
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divulgacion de saberes pedagdgicos que propicien el desarrollo cientifico
y cultural y actitudes éticas que respondan a los cuestionamientos de la
sociedad colombiana. Por esta razon se considera pertinente la
realizacion e implementacion de este trabajo de investigacion educativa,
gue da cuenta del desarrollo cultural y cientifico que implica el estudio y
la ensefianza de la biodiversidad en un pais megadiverso como
Colombia.

Por otra parte, pensando en la crisis que enfrenta la biodiversidad en la
actualidad, y el interés por conocer y conservar lo que adn nos queda en el
planeta, en aras de pensar en estrategias que contribuyan al conocimiento,
conservacion y valoracion de la biodiversidad, el grupo de investigacion
Conocimiento Profesional del Profesor en Ciencias (CPPC), ha buscado que
desde la formacion docente que puedan construir identidad, tejido social y
afinidad con la diversidad y la biodiversidad, partiendo de la interaccién que
como maestros tenemos con diferentes actores, en este caso en particular
seria el trabajo con estudiantes del sector rural, también es inevitable
reflexionar sobre la labor que como maestros tenemos con la sociedad en
cuanto a la formaciébn ambiental, pues desde alli se hace necesario la
formulacion de propuestas educativas que tengan presente los conocimientos
gue poseen los estudiantes con el fin de buscar alternativas que modifiquen la
manera en que se esta ensefiando en las escuelas.

Hay que mencionar, ademas que dentro del grupo de investigacion (CPPC), se
empezo a trabajar en el afio 2018, un proyecto de investigacion financiado por
el CIUP, titulado “La biodiversidad como problema de conocimiento: Analisis
documental sobre las caracteristicas epistemoldgicas de la “biodiversidad” e
implicaciones para la formacion de profesores,”. En el cual se ha abordado el
analisis epistemoldgico de uno de los constructos mas importantes de la
Biologia, habiendo avanzado en la caracterizacion de cinco dimensiones de la
biodiversidad -BD- (ético-filoséfica, bioldgica, econdmico-politica, sociocultural
y educativa), lo cual ha conllevado a identificar rasgos que complejizan la
educacién en BD y su ensefianza.

Castro, J., Valbuena, E., Roa, R., Escobar, G., & Lopez, M. (2018). Reconocen
que la importancia de la realizacion de este proyecto se centra en dos
aspectos. Primero, Colombia es un pais megadiverso, dada la riqueza
bioldgica que lo caracteriza. Segundo, es paraddjico que, en la normatividad
colombiana para la ensefianza de la biologia, en los niveles de educacién
basica y media, practicamente no se aluda a la importancia de formar
ciudadanos que comprendan aspectos fundamentales de la biodiversidad
propia de nuestra nacion. En consecuencia con lo descrito por los autores
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antes mencionados, la presente propuesta de proyecto de aula se convierte en
un referente importante no solo para fomentar el conocimiento, la conservacion
y valoracion de la biodiversidad a partir del estudio de la diversidad de las
plantas, sino porque dentro de esta propuesta se tienen en cuenta las
dimensiones emergentes trabajadas sobre la Biodiversidad que son parte
fundamental del analisis documental realizado en el interior del grupo de
investigacion.

Por ultimo, en el marco de la formacion como licenciada en biologia, la intension
de estructurar una propuesta educativa, a través de proyectos de aula,
principalmente nace por el interés de conocer sobre los conocimientos que
poseen los estudiantes de sectores rurales sobre la diversidad de las plantas que
se encuentran presentes en su entorno; ademas de ello es necesario que desde
la educacion se pueda contribuir a la implementacion de practicas que promuevan
el aprendizaje significativo de los estudiantes de manera activa y motivada. Esto
serd posible mediante el reconocimiento de estos saberes que tienen los nifios,
pero es primordial que en las escuelas se empiecen a crear estrategias que
contribuyan a la apropiacion e integracion de los diferentes tipos de conocimiento
gue conforma el conocimiento escolar, para asi poder mejorar la calidad de vida
no solo de los estudiantes sino también de los padres de familia por medio de
actividades que los involucren en la formacion de sus hijos, contando siempre con
el apoyo y orientacion de los maestros, es por estas razones que se considerd
que la mejor forma de hacer visibles los conocimientos e interés de los
estudiantes fue por medio del presente trabajo de grado.
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5. MARCO CONTEXTUAL

5.1. Presentacion del Municipio El Colegio.

El Municipio El Colegio, Cundinamarca, hace parte de la Provincia de El
Tequendama, su extension es de aproximadamente de 114 Kmz2, limita al Norte
con el municipio de la Mesa y Tena; al Sur con Viota; al oriente con San
Antonio del Tequendama y Granada; al occidente con los municipios de
Anapoima y La Mesa, la altura del municipio sobre el nivel del mar en la
cabecera es de 990 metros aproximadamente. En el territorio municipal la
altura oscila entre 650 metros en los limites del rio Bogota y 2.850 metros en
los cerros de Pefas blancas. (Secretaria de planeacion, El colegio. 2008).

La Mesa Tena

Bogota D. C.

llustracion 1 Mapa Del Municipio

La mayoria del territorio del municipio se encuentra localizado en la formacion
bosque subhumedo tropical, que comprende un 70% del area, el 20%
corresponde al bosque muy humedo subtropical y el 10% restante corresponde
al bosque seco tropical; el bosque subhimedo se encuentra donde la
precipitacion promedia anual de 1.000 a 2.000 mm aproximadamente y las
elevaciones entre 900 y 2.100 m.s.n.m. en esta formacion estan localizadas la
mayoria de los cultivos de café ya que esta zona es considerada como 6ptima
para el cultivo (Secretaria de planeacion, El colegio. 2008).

Considerando lo anterior, en el municipio de El Colegio, se pueden encontrar
tres pisos bioclimaticos, obteniéndose variados productos y brindando una
amplia diversidad de aprovechamiento agropecuario, por esta razéon el
municipio basa su economia en el turismo y la agricultura, cuenta con diversos
centros turisticos, balnearios, centros vacacionales, restaurantes, hoteles y
establecimientos publicos como discotecas y también una amplia variedad de
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cultivos, donde sus dias de mercado son los jueves y domingos (Martinez, J.
2013).

5.1.1 Division territorial

Ademas de la cabecera municipal que cuenta con 20 barrios aproximadamente,
en la jurisdicciéon del municipio hay tres importantes poblados que tienen la
categoria de inspeccion municipal, estas son: El Triunfo, Pradilla y La Victoria.
En cuanto al sector rural se encuentran 40 veredas como se muestra en la
siguiente tabla.

Tabla 1. Veredas del municipio del Colegio. Fuente El Colegio, 2008

Antioquefiita Antioquia Arcadia
Brasil Clucuta El Carmelo
El Paraiso Cuacuta Redondillo El Porvenir
Entrerrios Francia Saden
Guachaca Los Helechos Honduras
Junca La Campos La Flecha
La Pitala La Soledad La Virginia
Las Palmas Lucerna Marsella
Misiones San José Alto San Miguel
San Ramén San José Bajo Santa Isabel
Santa Marta Alta Santa Cruz El Tigre
Sant%ew: r:iz-:;gector Santa Rita Santo Domingo
Subia Trinidad Trujillo — Santa Cecilia

5.1.2. Aspecto social

Los habitantes en su gran mayoria son campesinos humildes y dedicados a la
agricultura, a la ganaderia y muy pocos dedicados al comercio. En su gran
mayoria son cundinamarqueses, pero existen variedad de colonias desde
opitas, pasando por vallunos, paisas, costefios, boyacenses, santandereanos,
etc., que enriquecen la cultura de la regién. (PEI IED La victoria, 2016).

5.1.3. Aspecto econGmico

Por su diversidad de climas ha desarrollado una gran produccion agricola y
ganadera, los productos agricolas principalmente son la arveja, la mora y en
menor escala la habichuela, frijol, maiz, café, platano y frutales (mandarina,
naranja, tomate de arbol, durazno, chirimoya, banano, papaya y parpayuela).
Los cultivos son en su mayoria realizados en forma tradicional sin maquinaria,
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con poca técnica y mano de obra asalariada. En cuanto a la ganaderia cuenta
con: porcinos, ganado de leche y en su mayoria ganado de ceba. (Alcaldia de
El Colegio. 2016).

5.1.4. Costumbres de los habitantes

Los habitantes son trabajadores sanos desde el punto de vista social, pasivos,
se recrean jugando al tejo y al billar. La fiesta patronal se celebra en diciembre
en honor a San Isidro, realizando una subasta de los principales productos de
la poblacion. Asistir a misa los domingos y los jovenes se dedican a jugar
microfutbol. (Alcaldia de EI Colegio. 2016).

Celebran las festividades de Navidad con aguinaldos para los nifios y nifias
menores de 10 afios, hacen los alimentos tipicos de estas fiestas como
tamales, natillas, bufiuelos, chichas, envueltos, etc., para compartirlos en
familia. También celebran el festival de la mora en donde la Institucion participa
de forma activa como ente desarrollador de la cultura y apropiacion de los
estudiantes a su Inspeccién. Ademas, la Institucién participa activamente con
todas sus sedes en la celebracion del aniversario de la Inspeccion. Con
actividades culturales y desfiles coloridos (Alcaldia de El Colegio. 2016)

5.2. Contexto institucional

El ILE.D. EI Tequendama se fund6 en 1961 como respuesta a unas
necesidades educativas en la region, ya que, muchos de sus pobladores no
tenian acceso a una educacion privada. Esta institucion es de caracter oficial y
de servicio publico, aprobada legalmente por el Ministerio de Educacién
Nacional, la Secretaria de Educacién del Departamento, para impartir
ensefianza formal vocacional, en jornada diurna y por ciclos en jornada
nocturna, en calendario Nacional educativo A. En la actualidad el colegio
departamental, cuenta con ocho sedes, comprendidas en un jardin infantil
departamental, una concentracién urbana y seis concentraciones rurales, entre
ellas esta la concentracion rural “Santa Cruz” donde se llevo a cabo el presente
trabajo.
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CUNDINAMBRST:
llustracion 2. Escudo IED El Tequendama.

La misién de colegio es

“Proporcionar con responsabilidad y compromiso el mejoramiento
integral y continuo de la persona en sus dimensiones: fisica, espiritual,
socio afectivo, cognitiva, ética, estética y comunicativa, en beneficio de
la familia, municipio, regién y nacién, a través de estrategias para su
formacion académica y laboral, que generen una comunidad productiva
y competitiva en la busqueda de mejor calidad de vida y sana
convivencia”.

Y la vision es

‘Formar integralmente al ciudadano del mafiana, promoviendo Yy
fortaleciendo valores y principios sociales, politicos, econdémicos,
ecoldgicos, laborales y culturales, para garantizar una sociedad
competitiva en la toma de decisiones honestas, responsables y
oportunas”

Atendiendo a esta mision y visién la profesora titular responsable de los grados
4°y 5° de la sede rural Santa Cruz, ha fomentado el trabajo con los estudiantes
de manera articulada, es decir ella trata de integrar algunos de los temas que
se ven en estos dos cursos de manera conjunta, sin embargo esta metodologia
tiene presenta segun ella una dificultad en el aprendizaje de los estudiantes ya
gue en ocasiones le ha tocado dejar de ver algunos de los contenidos
relacionados por ejemplo con las ciencias naturales de forma separada e
individual.

Sin embargo ella también reconoce, que la manera mas agradable para
trabajar con sus estudiantes es por medio de proyectos que integren a los dos
CUrsos a su cargo ya que puede ponerles la misma atencion a todos y puede
articular otras areas, como por ejemplo en la huerta ella puede trabajar las
asignaturas de ciencias naturales, matematicas y espafiol, pues se puede
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cuidar a las plantas, llevar el conteo de cuantas se sembraron y cuantas
germinaron y por ultimo pedir a los estudiantes que elaboren un escrito
descriptivo de la huerta.

Poblacion participante

En el presente trabajo de grado, se trabajo, con 13 estudiantes que hacen
parte de los grados 4to y 5to de primaria de la institucibn en mencion, es de
resaltar que se escogio esta poblacién ya que en la sede los estudiantes son
ubicados en dos cursos por salon, adicionalmente durante la presentacion del
proyecto ante el coordinar de la escuela y la profesora titular, se considerd
pertinente la realizacion del mismo ya que los estudiantes estaban vinculados a
un proyecto ambiental llamado “Boscoso”, en donde se llevan a cabo
actividades de reconocimiento y cuidado de la biodiversidad de la region.

6. MARCO TEORICO

Este trabajo de grado se enmarca tedricamente en cuatro referentes: la
biodiversidad, la diversidad biolégica vegetal en Colombia, el conocimiento
escolar y los proyectos de aula. En este orden de ideas a continuacion se
abordaran cada uno de ellos.

6.1. La biodiversidad

La biodiversidad como concepto ha sido transformada a través de los afios y
depende del contexto en el que se trabaje (Nufiez, Gonzales y Barahona 2003).
Para empezar, debemos situarnos en la década de los 80 cuando se hablo por
primera vez sobre diversidad biol6gica, gracias a dos publicaciones realizadas;
una de ellas la ejecutd Lovejoy (1980), quien realizé una “revision de varios
temas ambientales y globales; la energia, las poblaciones humanas, la
economia, los recursos forestales las consecuencias de su explotacion y el
cambio climatico; también se destacaron algunas estimaciones respecto a la
extinciéon de especies” (Nufiez, et al., 2003).

Por otra parte, Norse y Mcmanus en el mismo afio (1980), elaboran un capitulo
para el Consejo de calidad ambiental de la casa Blanca donde examinaron el
concepto diversidad biologica, refiriéndose a la diversidad genética y diversidad
ecologica, pese a que en estas dos publicaciones la biodiversidad se abarca de
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manera global, también se intenta relacionar con otros aspectos y no se busca
centrarla en lo bioldgico solamente.

Pero fue hasta 1985 que se emplea el concepto biodiversidad por Walter G.
Rosen durante la primera reuniébn para planear el Foro Nacional sobre
BioDiversidad, que se llevo a cabo un afio méas tarde en Washington, DC, bajo
los auspicios de la Academia Nacional de Ciencias y el Instituto Smithsoniano.
Como resultado de ese evento el término Biodiversidad empez6 a incluir un
amplio nimero de topicos y perspectivas de las cuales se hara hincapié a
continuacion.

Como se menciona anteriormente, la biodiversidad ha sido definida y trabajada
bajo diferentes perspectivas, para este trabajo de grado la teorizacién sobre
biodiversidad se identifica con el constructo que se ha desarrollado en el grupo
de investigacion Conocimiento Profesional del Profesor de Ciencias (CPPC), en
el marco del proyecto “la biodiversidad como problema de conocimiento:
analisis documental sobre las -caracteristicas epistemoldgicas de la
biodiversidad”, en el cual se han identificado por ahora cinco dimensiones de la
BD, las cuales se describen sucintamente a continuacion.

Una perspectiva bioldgica de la biodiversidad.

Desde el punto de vista biolégico, son muchos los significados que se manejan
alrededor de la biodiversidad, sin embargo, un referente importante seria
Edward O. Wilson, quien en sus publicaciones se centra en los aspectos
biolégicos esenciales para definir este concepto, para Wilson (1997), la
biodiversidad es.

Toda variacion de la base hereditaria en todos los niveles de
organizacion, desde los genes en una poblacion local o especie, hasta
las especies que componen toda o parte de una comunidad local, y
finalmente en las mismas comunidades que componen la parte viviente
de los multiples ecosistemas del mundo (p. 1-3).

Teniendo en cuenta lo anterior, se aclara que en esta investigacion se
trabajara, el concepto de biodiversidad a nivel de especie, no consideramos
gue los otros niveles de organizacion sean menos importantes, se hace
necesario indagar y conocer sobre los saberes de la diversidad bioldgica, en
este caso en particular sobre la biodiversidad vegetal desde las especies
locales que se puedan reconocer e identificar desde ejercicios sencillos como
la observacion.
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En esta perspectiva también se encuentra que Rozzi, Feinsinger, Massardo y
Primack (2001, como se cita en Fonseca 2018) “argumentan que la enorme y
compleja diversidad biolégica puede ser descrita y analizada dentro de un
esquema jerarquico de niveles de organizacion biologica que va desde los
genes hasta paisajes, en el cual se distinguen tres atributos: composicion,
estructura y funcion.

El autor destaca que la composicion de la biodiversidad incluye los
componentes fisicos de los sistemas bioldgicos en sus distintos niveles
de organizacion: genes, poblaciones, especies, comunidades,
ecosistemas y paisajes, este es el atributo mas conocido de la
biodiversidad y ha motivado la confeccion de bancos de germoplasma e
inventarios de especies; la diversidad estructural considera la disposicion
u ordenamiento fisico de los componentes en cada nivel de
organizacion; y la diversidad funcional se refiere a la variedad de
procesos e interacciones que ocurren entre los componentes biolégicos,
estos procesos pueden ser ecologicos. (p. 108)

Desde nuestro punto de vista, es relevante retomar la distincidbn que hace entre
los atributos de la biodiversidad, ya que por medio de ellos se pueden plantear
diferentes formas de conocer la biodiversidad de las plantas, no solo el nimero
de especies presente en un area (composicion) sino también la organizacion
fisica, la cual incluye la abundancia de especies y ecosistemas (estructura),
esto sin dejar de lado aspectos como las interacciones bioldgicas y ecoldgicas
(funcidn); por ejemplo la polinizacion y la frugivoria.

Perspectiva socio- cultural de la biodiversidad

La perspectiva socio-cultural, busca integrar el conocimiento biolégico cientifico
y el conocimiento popular, pues desde diferentes puntos de vista estos dos
elementos se convierten en la diversidad de la vida. Asi, entonces es desde alli
gue se reconoce la pluralidad de formas de pensamiento y conocimientos en el
seno de las culturas, que han aportado otras formas de concebir la
biodiversidad tras hacer borrosas las fronteras entre naturaleza y cultura.

Para Ulloa, 2004; Toledo & Barrera-Bassols (como se cita en Pérez, 2013).

Los sistemas de conocimiento ancestral asociados con la biodiversidad
conforman un conjunto complejo de valores, conocimientos, practicas
culturales e innovaciones, desarrollados histéricamente por las
comunidades en su relacion estrecha con el medio natural. Estos
conocimientos empiricos no solo representan su vinculo con la
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biodiversidad que provee unos beneficios como fuente de alimentos y
medicinas, sino ademas se constituyen en una fuente de comunicacion
fisica y espiritual como parte de sus practicas. (p. 139)

Al igual que Pérez (2013), El antropdlogo Arturo Escobar, reconoce la
importancia que tiene relacionar los saberes propios con los cientificos, en su
articulo Comunidades negras de Colombia: en defensa de la biodiversidad,
territorio y cultura. El se refiere a la relacion entre la naturaleza y la cultura,
destacando la labor que hacen las comunidades negras al definir la
biodiversidad desde el territorio que habitan y conservan, articulando el saber
local, la diversidad cultural y los métodos de produccion tradicionales; Escobar
(1999) , define a la biodiversidad como:

Una construccion que constituye una poderosa interface entre la
naturaleza y la cultura, y que origina una vasta red de localidades y
actores a traves de los cuales los conceptos, las politicas, y ultimamente
las culturas y las ecologias son debatidos y negociados. (p. 270).

En relacién con estas dos concepciones de biodiversidad, sin lugar a dudas,
esta perspectiva es la que tiene mayor relevancia para este trabajo ya que
desde la articulacion de estas formas de conocimiento, se plantea la creacion
de una estrategia que contribuya no solo a la conservacion de los saberes
tradicionales de las culturas (este caso en particular las campesinas), sino que
también se pueda hacer énfasis en reconocer la biodiversidad como algo mas
gue un recurso sostenible.

Por ultimo, para el tema de esta investigacion, Bermudez y De Longhi (2015),
en su libro Retos para la ensefianza de la biodiversidad hoy: aportes para la
formacion docente. En el capitulo siete: La construccion de la biodiversidad en
clave cultural: Anclaje de saberes locales en el aula desde la perspectiva
interdisciplinar de la Etnobiologia. Abarca un panorama relacionado no solo con
la biodiversidad desde una perspectiva socio-cultural sino que ademas de eso
la integra con la educacion, reconociendo la importancia de la ensefianza de la
biodiversidad situando los conocimientos acerca de los seres vivos y su
entorno, en el marco cultural en el que éstos se generan y construyen.

Martinez, J., en Bermudez y De Longhi (2015), dan cuenta que...
los procesos antrépicos de globalizacién actuan promoviendo no solo
una homogenizacion de especies, sino también, un empobrecimiento

cultural que se traduce en la reduccion o extincion de précticas,
tecnologias, saberes y estrategias productivas y de vinculacion
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tradicional con el entorno, todos ellos de importancia capital para la
conservacion de la diversidad biolégica. De hecho, gran parte de la
biodiversidad es generada y sostenida por comunidades de nativos e
indigenas —actores relevantes en la agencia de la conservacion- y sus
territorios suelen constituir importantes reservorios fitogenéticos vy
culturales. (p. 199).

Perspectiva econdmico-politica de la biodiversidad

Esta dimension esta relacionada con la normatividad, las politicas, las
estrategias, los planes, programas y proyectos que velan por mantener estable
a la biodiversidad a nivel global, por esta razon se toma como referente, el
Convenio sobre la Diversidad Biolégica (CDB) realizado en Rio de Janeiro, en
el afo 1992; la cual corresponde al primer evento a nivel mundial en el que el
tema central es la biodiversidad.

En este convenio se define a la diversidad biolégica como...

... la variabilidad de organismos vivos de cualquier fuente, incluidos,
entre otras cosas, los ecosistemas terrestres, marinos, otros
ecosistemas acuaticos y los complejos ecolégicos de los que forman
parte; comprende la diversidad dentro de cada especie, entre las
especies y de los ecosistemas (Organizacion de las Naciones Unidas.
[ONU], 1992). Articulo 2. (p. 3).

Asi mismo, el convenio legaliza un compromiso que vincula a varios paises a
establecer esfuerzos en pro de la conservacién de sus recursos naturales y
particularmente de la biodiversidad a partir de un enfoque de uso sostenible,
tal y como se indica en el articulo 1.

La conservacion de la diversidad biolégica, la utilizacién sostenible de
sus componentes y la participacion justa y equitativa en los beneficios
gue se deriven de la utilizacion de los recursos genéticos, mediante, un
acceso adecuado a esos recursos y una transferencia apropiada de las
tecnologias pertinentes, teniendo en cuenta todos los derechos sobre
estos recursos y esas tecnologias, asi como mediante una financiacion
apropiada. (ONU, 1992. p3.)

Pese a los esfuerzos que se hacen en este convenio por conservar y proteger

la biodiversidad del planeta, creemos que es un documento que limita a la
diversidad biologica hasta el punto de convertirla en un recurso, el cual debe
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ser conservado porque trae beneficios lucrativos a la humanidad, mas no por la
importancia ecoldgica que representa y de no ser cuidado este significaria un
desastre para las generaciones futuras. En las zonas rurales por ejemplo es
evidente que la agricultura cuyo objetivo es preocuparse por la produccion de
cultivo del suelo, como la cosecha de alimentos, la explotacion de bosques en
plantacién de &rboles para la extraccion de madera y encargarse de la cria y
desarrollo de ganado (galpones y marraneras), de no cultivarse alimento y criar
ganado no se podrian satisfacer las necesidades del hombre, aunque esto
implique destrozar el habitat de otros organismos vivos.

Por otra parte, en el ambito Colombiano, desde el Ministerio de Ambiente y
Desarrollo Sostenible (2016), se trabaja una politica Nacional para la gestion
integral de la biodiversidad y sus servicios ecosistémicos (PNGIBSE), cuyo
objetivo es mantener y mejorar la resiliencia de los sistemas socio-ecolégicos a
escalas nacional, regional, local y transfronteriza, considerando escenarios de
cambio y a través de la accion conjunta, coordinada y concertada del estado, el
sector productivo y la sociedad civil. Esto quiere decir que desde alli se
manejaran y guiaran las normas y estrategias existentes para la conservacion
de la biodiversidad en el pais.

La PNGIBSE (2016), define a la biodiversidad como...

un sistema, territorialmente explicito, que se caracteriza no solo por
tener estructura, composiciéon (expresada en los diversos arreglos de los
niveles de organizacion de la biodiversidad, desde los genes hasta los
ecosistemas) y un funcionamiento entre estos niveles, sino que también
tiene una relacion estrecha e interdependiente con los sistemas
humanos a través de un conjunto de procesos ecolégicos que son
percibidos como beneficios (servicios ecosistémicos) para el desarrollo
de los diferentes sistemas culturales humanos en todas sus dimensiones
(politico, social, econémico, tecnoldgico, simbdlico, mitico y religioso). (p.
27)

Como se nota en la anterior definicion y en el objetivo que plantea la PNGIBSE,
para Colombia, la biodiversidad no es ajena al constructo que se plantea en el
CDB, pues aun aqui se hace referencia a los sistemas ecosistémicos para
referirse a los beneficios que los seres humanos obtienen de los ecosistemas
sean economicos o culturales; en las dos posturas se esta hablando del uso
recursista de la biodiversidad, el cual es necesario conocer, proteger, conservar
y utilizar de manera sostenible. Sin embargo, en este trabajo no se comparte la
idea de la biodiversidad como un recurso, por el contrario, lo que se pretende
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es reconocer que desde los atributos de la biodiversidad se pueden realizar
acciones gue contribuyan a su valoracion y conservacion.

Ademas de este documento, dentro de la gestion que el pais ha hecho por
conservar la biodiversidad, se destacan algunas normas generales que de
manera directa o indirecta han contribuido al desarrollo de actividades para la
proteccion, uso y manejo de la biodiversidad.

Tabla 2. Principales normas vigentes sobre Biodiversidad. Fuente
PNGIBSE (2016 p. 12)

NORMA TEMA

Ley2de1959 Sobre economia forestal de la Nacién y conservacion de recursos naturales renovables.

Decretoley 2811 de1.974 | Codigo Nacional de los Recursos Naturales Renovables y no Renovables y de Proteccion al Medio Am-
biente. Elambiente es patrimonio comun, el Estadoyy los particulares deben participaren su preservacion
y manejo que son de utilidad publica e interés social. Regula el manejo de los recursos naturales renova-
bles, la defensa del ambiente y sus elementos.

Ley99 de1993 Crea el Ministerio del Medio Ambiente y organiza el Sistema Macional Ambiental (Sina). Reforma el sector
publico encargado de |a gestién ambiental. Exige la planificacion de |a gestion ambiental de proyectos.
Los principios que se destacan y que estan relacionados con las actividades portuarias son la definicién
de los fundamentos de la politica ambiental, la estructura del Sina en cabeza del Ministerio del Medio
Ambiente, los procedimientos de licenciamiento ambiental como requisito para la ejecucién de proyec-
tos o actividades que puedan causar dafio al ambiente y los mecanismos de participacién ciudadana en
todas las etapas de desarrollo de este tipo de proyectos.

Ley 388de 1997 Ordenamiento territorial municipal y distrital y planes de ordenamiento territorial.
Ley1333 de 2009 Procedimiento sancionatorio ambiental y otras disposiciones.
Decreto 2370de 2009 Instrumentos de planificacién para institutos de investigacion vinculados y adscritos al Ministerio de Am-

biente, Vivienda y Desarrollo Territorial

Decreto 2372 de 2010 Reglamentael Decreto-Ley 2811 de 1974, laLey 99 de 1993, la Ley 165 de 1994 y el Decreto-Ley 216 de
2003, en relacién con el Sistema Nacional de Areas Protegidas, las categorias de manejo que lo confor-
man y otras disposiciones

Ley 1444 de 2011 Escinde unos ministerios (entre ellos el Ministerioc de Ambiente, Vivienda y Desarrollo Territorial, para
crear el Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sostenible).

Ley1450de 2011 Ley aprobatoria del Plan Nacional de Desarrollo 2010 — 2014.

Decreto 3570 de 2011 Modifica los objetivos y la estructura del Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sostenible y se integra el
Sector Administrativo de Ambiente y Desarrollo Sostenible.

Decreto 3572 de 2011 Crea la Unidad Administrativa Especial, se determina sus objetivos, estructura y funciones (Unidad Ad-
ministrativa Especial Parques Nacionales Naturales de Colombia).

Decreto 3573 de 2011 Crea la Autoridad Nacional de Licencias Ambientales - Anla-y se dictan otras disposiciones

Perspectiva educativa de la biodiversidad

Esta es otra de las perspectivas con mayor importancia en esta investigacion
junto con la socio-cultural y la economico-politica, ya que desde aqui se
pueden articular estas tres dimensiones para dar un mejor entendimiento de la
investigacion. Sin embargo, como se cita en Castro, Valbuena, Escobar y Roa.
(2018), la dimension educativa de la BD es la que parece tener menores
desarrollos.

A pesar del reducido panorama encontrado, se rescata que, desde el CBD, se
incluye a la educacion y se destaca que...
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Las partes contratantes

a) Promoveran y fomentaran la comprension de la importancia de la
conservacion de la diversidad biologica y de las medidas necesarias
para esos efectos, asi como su propagacion a través de los medios de
informacion, y la inclusion de estos temas en los programas de
educacion. (ONU, 1992. p. 9)

b) Cooperaran segun proceda, con otros estados y organizaciones
internacionales en la elaboracion de programas de educacion y
sensibilizacion del publico en lo que respecta a la conservacion y la
utilizacion sostenible de la diversidad bioldgica. (ONU, 1992. p. 9)

Cabe sefalar, que después de este convenio se reconoce que desde la
educacion se pueden crear estrategias que ayuden a fomentar y conservar la
biodiversidad desde los curriculos escolares de los paises participantes. Aun
asi, en la actualidad la formacion en profesores que aporten a esta iniciativa es
escasa y en consecuencia con ello diversos actores y comunidades no se
percatan de la importancia de la educacién para contrarrestar los efectos
negativos de la pérdida de la diversidad biol6gica. Es decir, para que se pueda
cumplir con lo que se plantea en el articulo 13 del convenio es primordial la
formacién de profesores para la ensefianza de la BD.

En concordancia con lo anterior, se trae a colacion el articulo que realiza Rocio
Pérez en el 2013, titulado Concepciones de biodiversidad: una mirada desde la
diversidad cultural, ya que desde la revision y caracterizacién del concepto de
biodiversidad se puede ubicar a la educaciébn como un tema emergente sujeto
a la ensefianza de la biologia y la educacién ambiental, en este documento
también se afirma que “El abordaje de la biodiversidad y su conservacion
puede surgir en el marco de la educacién para el desarrollo sostenible, con un
tratamiento pedagdgico que incorpore cuestiones econdmicas y sociales” (Gil &
Vilches, como se cita en Pérez, 2013. p.144).

En este sentido, en este trabajo se adoptan algunas de las posturas de la
autora, como la relacionar el saber cotidiano con el saber biolégico (cientifico)
y se atiende al llamado que se hace a la realizacién de propuestas educativas
enfocadas en la articulacion de los saberes tradicionales, mediante el dialogo
de saberes en relacion con las realidades de nuestro pais, y la creacion de
estrategias pedagodgicas que contribuyan al reconocimiento que se le atribuye a
Colombia como uno de los mas diversos a nivel mundial.
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Bajo esta perspectiva, la ensefianza de la biodiversidad también cobra
importancia, pues es a través de esta que sera posible disminuir la
problematica de la crisis de conocimiento y aportar a la valoracion de la BD,
autores como Bermudez y De Longhi (2015), plantean que desde la mirada de
la Etnobiologia, el trabajo con saberes locales conformaria un verdadero
corpus con una légica y modo de construccién propia que puede ser visto como
otra ciencia méas, cuya validez y legitimidad deberian también repensarse.

Para el caso de nuestra teméatica de analisis, se considera necesario integrar
diversas particularidades relacionadas con la ensefianza de la biodiversidad
gue resuelvan la inclusion, valorizacion y jerarquizacion de los saberes locales
en un plano de igualdad respecto de los saberes académicos, que por lo
general se imponen de manera hegemonica y sin participacion alguna de los
diversos sujetos involucrados.

Como tema trasversal a esta investigacién consideramos relevante hacer
énfasis en el tema de biologia de la conservacion como una manera de
articular las perspectivas educativas, socio-cultural y econdmico-politicas
conceptualizadas con anterioridad. Antes de empezar a hablar sobre la
conservacion de la biodiversidad es primordial abarcar el tema de la
conservacion, segun la Union Internacional para la Conservacion de la
Naturaleza y Recursos Naturales (1980), la conservacion es

“La gestion de la utilizacion de la biosfera por el ser humano, de tal
suerte que produzca el mayor sostenido beneficio para las generaciones
actuales, pero que mantenga la potencialidad para satisfacer las
necesidades y aspiraciones de las generaciones futuras” (p. 9).

Por otra parte, Mozo (1999, como se cita en Ojeda, 2015) puntualiza que la
conservacion es

Toda actividad humana que emplee los conocimientos ecolégicos en el
uso de los recursos naturales y prevenga un elevado dafio en los
ecosistemas naturales, de tal manera que se beneficie el mayor nimero
de personas en el presente y también en generaciones futuras.

En este sentido, tal y como lo mencionan los autores el concepto de
conservacion, se centra en la buena utilizacion de los recursos naturales con
los que cuenta el planeta, esto en aras de preservarlos para las generaciones
presentes y futuras, sin embargo, la postura que se plantea en esta
investigacion busca desintegrar la idea de que para conservar es necesario
conocer, proteger y utilizar los recursos de manera sostenible, por el contrario
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desde la conservacion se busca que se valoren las diferentes formas de vida
gue se encuentran en la biodiversidad incluyendo en ella todos los aspectos
culturales presentes en las culturas.

Ahora bien, para que esto pueda ser integrado con las diversas perspectivas ya
mencionadas sobre biodiversidad, es necesario que desde la biologia de la
conservacion se puedan mitigar los efectos negativos de la pérdida de la
diversidad biolégica, como lo son la extincibn masiva de especies y
comunidades, el aumento de la poblacibn humana y los altos indices de
consumo, por nombrar solo algunos; Rozzi, R., Feinsinger P., Massardo, F. &
Primack, R. (2001), ven en la biologia de la conservacion...

Una nueva transdisciplina que confronta una alarmante crisis ambiental
causada por las actividades humanas modernas. Los bidlogos de la
conservacion combinan perspectivas béasicas y aplicadas para evitar,
atenuar y restaurar la destruccion de habitats y comunidades biol4gicas,
la extincién de especies y la pérdida de la variedad genética. (p.56).

De tal manera, es urgente admitir que la conservacion biolégica y el bienestar
social son elementos que van de la mano pues desde el cuidado y proteccién
de la biodiversidad se puede contribuir a mejorar la crisis que enfrentan en la
actualidad la biodiversidad, con esto no se quiere denotar que esta sea la
Unica forma de mitigar la perdida de la diversidad biolégica y cultural, sino por
el contrario “para conservar la biodiversidad es necesario modificar tales
actitudes, valores e interacciones con la biosfera”. Rozzi, et al. (2001).

Por su parte, los bidlogos de la conservacién han reconocido que los recursos
naturales biologicos estan siendo subvalorados, y como consecuencia de ello
muchos de los dafios causados al ambiente han sido ignorados; desde la
biologia de la conservacion se ha implementado una metodologia de la
economia para contrarrestar y para asignar valor a la diversidad bioldgica,
entre estos encontramos que los recursos se pueden clasificar en:
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Valores de la

Biodiversidad

Valor indirecto Valor ético Valor estético

Valor directo

(bienes privados) (bienes publicos)

Los seres vivos son una fuente

Se fundamentan permanente de belleza, |a belleza y
en el derecho que otros valores gratuitos pueden ser
tienen todos los presentados por lo educadores
tanto como resulsivo de los valores
sociales imperantes como para
desarrollar una dimensién presente

Son los beneficios
provistos por la
diversidad bioldgica y
que no involucran
cosechas o destruccion
del recurso.

Es el valor asignado a
los productos
cosechados por la
gente.

seres vivos a
existir.

) en todos los seres humanos.

J J

Valor de uso de
consumo

Valor de uso de
producto

[

Son los productos que se consumen
localmente.

Productos cosechados en el ambiente y
vendidos en el mercado.

Ej. caza y pesca.

Ej. plantas medicinales, frutos silves .

llustracion 3. Valores de la biodiversidad. Adaptada de Primarck (2010). Elaboracién propia.
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Valor de existencia, de
legado o

Patrimonio: que tanto
estan las personas
dispuestas a pagar por
proteger una especie o

un ecosistema.
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6.2. La diversidad biol6gica vegetal en Colombia.

En Colombia, se estima que existen unas 30.000 especies de plantas,
ubicando al pais en el segundo lugar en diversidad de especies vegetales,
(Instituto de Investigacion de Recursos Bioldgicos Alexander von Humboldt
[IAVH], 2001). Muchas de las plantas que hacen parte de la riqueza de nuestro
pais traen grandes beneficios a la humanidad, pues su utilizacion va desde la
medicina, la alimentacion, la ornamentacion e incluso de ellas se extraen
productos para la industria como por ejemplo el latex; adicionalmente, las
plantas juegan un papel importante en el mantenimiento del balance ambiental
del planeta y la estabilidad ecosistémica, y constituyen un importante
componente de los habitats usados por la vida animal del planeta
(Organizacion Mundial para la Conservacion en los Jardines Botanicos [BGCI],
como se cita en IAvH, 2001., p. 3).

Tal y como se ha indicado con anterioridad, Colombia es reconocido a nivel
mundial como uno de los mas megadiversos, especialmente en especies
vegetales, esta informacion se corrobora en el Cuarto informe Nacional ante el
Convenio sobre la Diversidad Bioldgica (2010).

Colombia es un pais megadiverso, en el que las especies vegetales
cobran gran importancia gracias a la extension de su cobertura: 53.2
millones de hectareas estan cubiertos por bosques naturales; mientras
gue 21.6 millones por otros tipos de vegetacion en areas de sabanas,
zonas aridas y humedales. (p. 210)

Considerando la ubicacion geogréfica del pais, y su divisibn en regiones
naturales, (Andina o cordillerana, Caribe, Costa Pacifica o Choco
Biogeografico, Orinoquia y Amazonia), es de resaltar que algunas de estas
zonas contienen un mayor namero de especies vegetales y por lo tanto cuenta
con una mayor riqueza, dentro de las zonas con mayor rigueza encontramos
que la regibn andina, especialmente los paramos colombianos ya que
contienen un 40% de riqueza vegetal.

Segun el Cuarto informe Nacional ante el Convenio sobre la Diversidad
Bioldgica (2010).

Generalmente en los paramos existe una vegetacion con un marcado
endemismo y Colombia presenta los valores mas altos a nivel global. Se
presentan 270 géneros y unas 1000 a 1500 especies aproximadamente.
Teniendo en cuenta toda la diversidad, en toda el area de paramo habria
unas 124 familias, 644 géneros y unas 4700 especies. La gran
biodiversidad que se encuentra en los paramos esta relacionada a las
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condiciones ecologicas vinculadas a la geomorfologia glaciar, la cual
permite un gran nimero de asociaciones vegetales con sus especies
tipicas. (p. 53).

Seguida de la region andina, en este mismo informe se indica que la segunda
area con mayor riqueza vegetal es la Costa Pacifica o Choco Biogeogréfico
donde existen registros de cerca de 4.525 especies de plantas superiores y 271
familias vegetales, en tercer lugar, se encuentra Amazonia con 240 familias y
por ultimo el Medio Caqueté con 129 familias. (p.57)

Respecto a la distribucion de la riqueza vegetal segun las regiones vegetales
de Colombia, Rangel, (2015), en su articulo titulado la biodiversidad de
Colombia, en uno de sus apartados resume la riqueza de las regiones
naturales de Colombia en la siguiente tabla.

Tabla 3. Riqueza en plantas con flor segln regiones naturales de
Colombia. Fuente: Rangel (2015)

Region Natural Familias Géneros Especies
Caribe 179 1.172 3.151
Orinoquia 144 837 2.692
Andina 200 1.800 ca. 11.500
Chocd biogeografico 170 1.211 4.525
Amazonia 165 1.400 5.300

En esta tabla 3, se puede observar que, dentro del territorio colombiano, la
informacion referente a la diversidad bioldgica vegetal es desigual en las
regiones naturales del pais, ya que se observa que las investigaciones sobre
inventarios esta concentrada en la regién Andina y el Chocd biogeogréfico,
mientras que para las zonas del Caribe, la Orinoquia y la Amazonia los
estudios realizados son menores 0 nulos.

Por otra parte, desafortunadamente en Colombia, la mala utilizacion de la
vegetacion es una problematica que se vive desde tiempo atras, predominando
la destruccion y deforestacion. La extraccion de madera ha provocado en el
Chocd biogeografico una condicion de acercamiento con la extincion de
numerosas especies silvestres y una disminucion de comunidades vegetales
autoctonas del pais como por ejemplo los Cativales y Guandales. (Rangel,
2015).

Otros problemas relacionados con amenazas a la biodiversidad vegetal, son
aquellos que se pueden clasificar en causas directas e indirectas, las primeras
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estan relacionadas con destruccion del habitat, la sobre-explotacion de
especies con valor comercial, las especies introducidas invasoras, la
contaminacion y el cambio climatico global; como causas indirectas
encontramos el crecimiento demografico, las migraciones y cambios en
patrones de consumo de poblaciones, ausencia de conciencia ciudadana,
iniqguidades en la distribucion de costos y beneficios ambientales, incentivos
perversos, ausencia de tecnologias limpias y problemas en la transferencia de
estas tecnologias. (Cuarto informe Nacional ante el Convenio sobre la
Diversidad Biolégica, 2010. p.210).

Tal como se indica en el Cuarto informe Nacional ante el Convenio sobre la
Diversidad Bioldgica, (2010).

Colombia cuenta con una gran tradicion botanica que se remontan a
trabajos de investigacion tales como la Expedicion Botanica del Nuevo
Reino de Granada (1783-1816), la Comisién Corogréfica de los Estados
unidos de Colombia (1849-1867), y los trabajos del Instituto de Ciencias
Naturales de la Universidad Nacional de Colombia. Muchos trabajos de
trascendencia también han sido realizados por la Asociacion Colombiana
de Herbarios, los diferentes Jardines Botanicos del pais y esfuerzos
individuales y colectivos (Tercer Informe Nacional de Biodiversidad
2006). Sumado a estos esfuerzos, Colombia tiene importantes
herramientas politicas que tienden a la conservacion de la biodiversidad
vegetal en el pais, las cuales se convierten en la base de la Estrategia
Nacional para la Conservacion de Plantas. (p. 210).

La estrategia Nacional para la conservacion de plantas (IAvH, 2001), tienen
como vision:

Identificar el estado de conservacion de la flora en Colombia y se
tomardn medidas de accidn para su conocimiento, proteccién y uso
sostenible. Su implementacion generaré los espacios de integracion de
iniciativas ya emprendidas a nivel nacional, vinculando diferentes actores
y escenarios tales como herbarios, jardines botanicos, paisajes rurales,
sistema nacional de areas protegidas y colecciones privadas. (p.17).

Dentro de las medidas de accion, proteccion y uso sostenible se plantean una
serie de acciones que incluyen, promover la investigacion, monitoreo y buen
manejo de la informacion, la elaboracion de libros rojos de especies vegetales,
la elaboracion de sistemas informaticos que contribuyan al monitoreo y
registros de comunidades vegetales, asi como también la conservacion in situ y
ex situ, el uso y manejo de plantas mediante el comercio sostenible de flora
fomentado y control del comercio ilicito; ademas de lo ya mencionado dentro de
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esta estrategia, se resalta el papel de la educacion para la concientizacion de la
importancia de las plantas y otros ejercicios de divulgacion con la comunidad.

6.3. Conocimiento escolar

En un momento como el actual, donde la educacidon necesita un cambio
metodoldgico que logre que los profesores dejen de trabajar los contenidos
disciplinares con base a los libros de textos y los métodos tradicionales de
ensefianzas centrados en la memorizacion y repeticion, se hace necesario
integrar otras formas de conocimiento que sean capaces de articular el
conocimiento cientifico y el conocimiento cotidiano, Garcia, E. (1988),
considera que...

En nuestra cultura el conocimiento que se trabaja en las aulas se
identifica, sin mas, con el contenido de los libros de texto. La ensefianza
se reduce a la transmision de dichos contenidos, sin que se tengan en
cuenta las ideas de los alumnos y de las alumnas (son irrelevantes, su
mente es una pagina en blanco) o solé se consideren como “errores”
gque hay que eliminar o sustituir por el conocimiento cientifico
“verdadero”. (p. 9)

En este sentido, se considera que la escuela cumple un papel fundamental ya
gue desde alli se propicia la construccion de unos determinados conocimientos
y de la reproduccién de algunas ideas que se encuentran presentes en nuestra
cultura (Apple, como se cita en Garcia, 1988). De esta manera es
imprescindible buscar la forma de relacionar a los estudiantes con el mundo en
el que viven y asi poder disefiar desde la escuela estrategias que les brinden
competencias que puedan ser aplicadas a su vida cotidiana.

En particular, frente a este punto de vista es relevante referenciar a Martinez y
Martinez (2012), quienes afirman que

Podemos entonces ratificar de entrada que la escuela es un gran
espacio generador de transformacion social, lo que nos motiva, a los
maestros, a participar mas activamente en esta dinamica de
construccion de sociedad. Esto requiere que los actores que
dinamizamos este espacio vital, nos reconozcamos y reconozcamos en
el otro esa potencia y fuerza que nos habita, esa experiencia de vida
gue genera dinamicas particulares para entender su yo, su entorno
y, por supuesto, su sociedad; es esta mirada una opcién para
entender la complejidad y la dureza de las realidades de nuestras

53



comunidades educativas en sociedades tan particulares como las
latinoamericanas y en especial la colombiana (p. 52).

Por otra parte, para Garcia, 1998, el conocimiento escolar es

‘un conocimiento organizado y jerarquizado, procesual y relativo,
como un sistema de ideas que se reorganiza continuamente en la
interaccion con otros sistemas de ideas, referidos a otras formas
de conocimiento y que se concreta, curricularmente, en hipotesis de
progresion que se refieren tanto a un conocimiento concreto como a un
conjunto de contenidos conectados entre si en una trama” (p. 151).

Como complemento a la mirada que tiene el autor, el mismo, propone que el
conocimiento escolar sera posible conseguirlo mediante la integracion didactica
del conocimiento cientifico y el cotidiano dentro del marco del paradigma de la
complejidad.

La complejidad es, ante todo, una actitud y un método, es decir, una
busqueda de las articulaciones e interdependencias entre los
conocimientos, hasta ahora divididos y compartimentados. Propone un
cambio en nuestra forma de comprender el universo, una reorganizacion
del saber y una nueva manera de dirigir la indagacion sobre el mundo.
Representa una actitud abierta, antireduccionista y relativizadora, que
huye del dogmatismo y del uso de recetas simplificadoras, que admite la
existencia de incertidumbres, paradojas y contradicciones. Supone una
basqueda de nuevas maneras de formular y enfrentar los problemas,
mas que de nuevas verdades que nos expliqguen la realidad. (Morin,
como se citan en Gracia, 1988. P85).

Por su parte, Martinez (2005), reconoce que varios autores han recopilado y
analizado el conocimiento escolar desde diversas maneras, sin embargo, la
autora en su articulo “De los contenidos al conocimiento escolar en las clases
de ciencias” resume en una tabla las posibilidades de entender el conocimiento
escolar.
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Tabla 4.Posibilidades de entender el conocimiento escolar. Fuente

Martinez (2005: 152).

Caracteristicas

Tendencias

De sustitucion

De coexistencia

De complejizacion

Conocimiento
escolar

Conocimiento cienti-
fico.

Tanto el conocimiento
cientifico (macro-mi-
crocosmos) como el
cotidiano (mesocos-
Mos).

Enriquecimiento del

conocimiento cotidia-

no con base en:

* Problemaitica so-
cioambiental.

* Conocimiento cien-
tifico.

* Conocimiento coti-
diano.

* Conocimiento me-
tadisciplinar.

Propdsito central

Propiciar una cultura
cientifica basica. Susti-
tuir el conocimiento
cotidiano por el cien-
tifico.

Elaborar un conoci-
miento dual: del me-
SOCOSIMOS, Y IMacro y
microcosmos.

Se busca la transicion
de un pensamiento
simple hacia otro com-
plejo.

Caracteristica
epistemologica

Es posible el paso del
conocimiento cotidia-

Se cuestiona la "trans-
ferencia de conoci-

La ciencia es un medio,
no un fin. Proceso de

mientos” aprendidos integracion didacticaa
en la escuela a diferen- partir de varias fuen-
tes escenarios. tes.

no al conocimiento
cientifico, aunque sean
epistemologias dife-
rentes.

Teniendo en cuenta todo lo anterior, se considera que uno de los principales
aportes que se realizan a la investigacion estan centrados en el conocimiento
escolar, pues bien si no se quiere caer en una dicotomia al impartir un
conocimiento netamente disciplinar biolégico o botanico, tampoco se busca que
el eje central de la investigacion este basado en el conocimiento cotidiano de
los estudiantes, de esta manera el conocimiento escolar responde de buena
forma a esta propuesta investigativa.

6.4. Proyectos de aula

Antes que nada, se considera necesario clarificar la conceptualizacion y
comprension de los conceptos “trabajo por Proyectos”, “Aula” y “Proyecto de
Aula”.

Para empezar, cuando se habla del trabajo por proyectos son diversas las
representaciones y conceptos que se manejan sin embargo, es pertinente
retomar la postura de Mifiana (1999), quien ve en el trabajo por proyectos...

Una propuesta una invitacion a la accion, pero no de cualquier manera,
pues siempre debera ser una accion planeada. Asi, todo proyecto
presupone la definicion de un propdsito a alcanzar y la prevision de una
serie de actividades que apunten a lograrlo de la mejor forma. Esto
significa que se ocupa de situaciones reales para actuar sobre ellas, y no
de soluciones hipotéticas que no impliquen ejecutar lo planeado. (p.4)
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Asi mismo, Gonzales (s.f), considera que

El proceso de enseflanza -aprendizaje por proyectos es una
metodologia, una herramienta de instruccion en la que el maestro se
propone unos objetivos para ser alcanzados en un determinado tiempo,
aprovechando situaciones problematicas del aula. Aunque existen
muchas otras metodologias que pueden ayudarle en su trabajo, es una
herramienta de ensefianza efectiva que para llevarse a la practica
requiere ciertos cambios en el manejo de la clase.

Lo anterior conduce, a considerar importante y necesario el disefio e
implementacion proyectos que vinculen el conocimiento escolar con el fin de
aportar alternativas que contribuyan al cambio de paradigma que se requiere
en la educacion, para este caso en particular sobre la ensefianza de la
diversidad biolégica vegetal.
En cuanto al concepto de Aula, Hugo Cerda (2001), afirma que este se
comprende no solo como...
‘el escenario fisico donde se efectua el trabajo pedagdgico de la
escuela, sino fundamentalmente es un ambito socio afectivo donde se
produce el encuentro y la interaccion entre los dos protagonistas del
proceso educativo, ademas cualquier lugar, ambito o espacio puede
convertirse en un aula educativa” (p. 13).

El aula para esta investigacion se concibe entonces como algo que trasciende
el salén de clase y va mas alla del contexto educativo, pues este comprende
todo el ambito formativo del estudiante que aporte a su formacién humana vy
ciudadana.

Por su parte, Lara (2010), desarrolla este concepto de aula de una manera mas
amplia al decir que desde alli se pueden configurar acciones donde se trabajen
de manera conjunta la vida propia de los actores y la disciplinar, donde el
maestro puede ejercer un papel de mediador para la construccién de
conocimiento.

El aula como un espacio en que se configura una serie de acciones
simultdneas y como un espacio que tiene vida propia creada por sus
actores, también es importante considerar como un espacio de
negociacion y de discusién donde el profesor(a) acerque al alumno al
conocimiento de su disciplina y que, a partir de ello, desestructure sus
esquemas preexistentes, dar lugar a la reconstruccion de conocimiento
experiencial a lo largo de su vida y paralela con el conocimiento de la
escuela. (p. 10).
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Igualmente, Cerda (2001), comprende los Proyecto de Aula, como una
estrategia que vincula los objetivos de la pedagogia activa (o Nueva), el cambio
conceptual, la formacién hacia la autonomia y la interaccion docente-alumno
para la generacion de conocimiento (...) es, esencialmente una estrategia y
metodologia que tiene por proposito principal movilizar las estructuras
cognoscitivas del estudiante en un proceso autbnomo e interactivo. (pp. 49-51).

Finalmente se retoma la mirada de Martinez, Rey & Ariza (2008), como uno de
los referentes con mayor aporte a este apartado y para el trabajo de grado aqui
expuesto, por su concepcion sobre los proyectos de aula.

De todo esto resulta que la Pedagogia por Proyectos, especificamente
en su variante “Proyecto de Aula” se presenta para ser comprendida
como una estrategia de ensefianza, trayendo consigo ventajas de mucha
variedad como preparar a los estudiantes para el trabajo, exponiéndolos
a habilidades y competencias como la colaboracién, la planeacién, toma
de decisiones, manejo de tiempo, entre otros. El Proyecto de Aula,
ademas, es una estrategia que posibilita la motivacién en el estudiante,
pues hay mayor participacion y disposicion en las clases, a la vez que el
uso de habilidades mentales de orden superior en lugar de solo
memorizar datos en contextos aislados sin conexién con cuando y donde
se pueden utilizar en el mundo real, ademas de crear las conexiones
entre la diferentes materias o areas académicas. (p. 22)

A manera de cierre, se puede decir que el proyecto de aula, es visto como una
estrategia que permite una planificacibn de actividades que pueden ser
trabajadas por los estudiantes, profesores y comunidad, con el fin aprenden
conjuntamente porque a través de ellos se indagan, confrontan y discuten
problematicas que hacen parte de sus contexto, en el caso del ambito
pedagogico desde los proyectos de aula se puede motivar a los estudiantes y
fomentar el trabajo cooperativo el cual fortalece la cofinancia y amistad entre
estudiantes, ademas de ello mediante las sesiones de socializacion se
refuerzan las ideas expuestas por los sujetos que hacen parte de la comunidad
educativa.
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7. METODOLOGIA

El presente trabajo de investigacion se inscribe bajo el enfoque cualitativo,
desde esta perspectiva se trabajo bajo la definicibn que dan Bonilla y
Rodriguez (2000), sobre este enfoque de investigacion...

La investigacion cualitativa intenta hacer una aproximacion global de las
situaciones sociales para explorarlas, describirlas y comprenderlas de
manera inductiva. Es decir, a partir de los conocimientos que tienen las
diferentes personas involucradas en ellas y no deductivamente, con
base en hipétesis formuladas por el investigador externo. Esto supone
que los individuos interactian con otros de su contexto social
compartiendo el significado y el conocimiento que tienen de si mismos y
de su realidad. (p.16)

En este sentido, este enfoque es bastante util para la realizacion de la
investigacion, ya que uno de los objetivos es precisamente indagar sobre los
conocimientos que poseen los estudiantes sobre la diversidad vegetal y para
ello es necesario comprender y explorar algunas de las situaciones sociales
con las que los estudiantes se encuentran a menudo en su territorio, pero
ademas de ello es relevante relacionar dichos conocimientos con el contexto en
el que se encuentran los estudiantes.

Asi mismo, dentro del proceso sistematizacion se trabajd un paradigma
interpretativo, con este paradigma se puede comprender la realidad dinamica y
diversa en la que estan sumergidos los estudiantes de cuarto y quinto de la
sede rural Santa Cruz, ademas de ser un consecutivo del enfoque cualitativo,
este paradigma centra su interés en el significado y la interpretacién de las
acciones humanas y de la practica social, se orienta en el descubrimiento y la
comprension de fendmenos en contexto naturales y busca una conexién entre
el sujeto con el entorno y su vida cotidiana, de esta manera se ajusta a todos
los objetivos y a la finalidad de este proyecto de investigacion. En cuanto al
maestro como investigador se puede trabajar de manera conjunta con los
actores sociales ya que existe una participaciéon democratica y comunicativa
entre el investigador y los sujetos investigados.

Como consecuencia, para poder indagar, implementar, sistematizar y analizar,
los conocimientos que poseen los estudiantes sobre la diversidad de plantas a
nivel local, con el fin de integrar los conocimientos que los estudiantes poseen
y fortalecer la conservacion de la biodiversidad, es necesario implementar el
uso de los métodos fenomenoldgico y hermenéutico para la comprension e
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interpretacion de los conocimientos que poseen los estudiantes, segin Alvarez
(2011).

El pensamiento hermenéutico parte del supuesto de que los actores
sociales no son meros objetos de estudio como si fuesen cosas, sino
gue también significan, hablan, son reflexivos. También pueden ser
observados como subjetividades que toman decisiones Yy tienen
capacidad de reflexionar sobre su situacion, lo que los configura como
seres libres y autdbnomos ante la simple voluntad de manipulacion y de
dominacion. ElI pensamiento hermenéutico interpreta, se mueve en
significados no en datos, esta abierto en forma permanente frente al
cerrado positivismo. Se interesa por la necesidad de comprender el
significado de los fenbmenos y no solamente de explicarlo en términos
de casualidad. Da prioridad a la comprension y el sentido, en un
procedimiento que tiene en cuenta las intenciones, las motivaciones, las
expectativas, las razones, las creencias de los individuos. Se refiere
menos a los hechos que a las practicas. (p.12)

El mismo autor, toma una postura frente al método fenomenoldgico y afirma
que:

La fenomenologia objeta la ruptura positivista entre el sujeto y el objeto
reconociendo la interdependencia de ambos en el proceso del
conocimiento. Afirma que el conocimiento esta mediado por las
caracteristicas sociales y personales del observador; que no existe una
realidad exterior al sujeto. Los procesos sociales dependen en la manera
en que los propios actores sociales los perciben. Los objetos no son
independientes de los intereses y gustos de quienes los aprehenden; no
existe un espiritu universal y Unicamente aceptado. La fenomenologia
trata de comprender los fendmenos a partir de los fendbmenos a partir del
sentido que adquieren las cosas para los individuos en el marco de su
“proyecto del mundo” donde se originan. (p.12).

Este enfoque parte entonces desde una investigacion holistica y estructural,
gue involucra al maestro en formacibn como un investigador activo que
interactia con la cotidianidad que viven los estudiantes, con el fin de
interpretar, las realidades de las zonas rurales y comprender los factores que
inciden en la construccién de los procesos y productos sociales relacionados
con el conocimiento que poseen los estudiantes y la relacion que se puede
entablar con respecto a la biodiversidad.
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Por otra parte, pero en concordancia con el mismo tema, se implementaron
varias técnicas e instrumentos que permitieron la recoleccién y analisis de
datos, los cuales seran descritos a continuacion.

Obtencién de datos de investigacion

El proceso inicié con un primer encuentro entre los estudiantes y la maestra en
formacion, en el que se dio a conocer la propuesta a trabajar, los propdsitos,
las fases y frecuencia de los encuentros. Posterior a ello se realizd una
recoleccion exhaustiva de informacion donde se utilizaron:

e La observacion participante, en cada sesion se participd de manera
conjunta con los estudiantes para poder tener un mejor acercamiento y
relacion, segun Vasilachis (2006), “la observacién participante supone
un tipo de propuesta en la cual intervienen distintas técnicas y meétodos,
vinculados tanto con formas de observacion, modalidades de
interaccién, como tipos de entrevistas.” (p.124)

e Diario de campo, en donde se registraron cada una de las actividades
que se realizaron en conjunto con los estudiantes, ademas de diversos
acontecimientos que fueron relevantes en la investigacién. “De este
modo los registros se constituyen en la herramienta imprescindible del
trabajo, a la vez que constituyen el ambito donde se fragua diariamente
el mismo.” (Vasilachis, 2006. p.130).

e Audios y fotografias, las fotografias fueron una herramienta de
recoleccion de evidencias junto con los audios que se tomaron de la
socializacion de las actividades, en este proceso se utilizé un teléfono
movil (LG K8), tanto para la toma de fotografia como para la grabacion
de los audios.

e Videograbadora, con el animo de realizar un ejercicio méas detallado de
indagacién y sistematizacion, se utilizé una video camara (Sony HDR-
AS20), que se colocd dentro del salon de clase, esta fue ubicada
estratégicamente en una esquina del salén donde se pudiera capturar a
todos los estudiantes y gracias a su tamafio compacto no generé
ninguna distraccién o intimidacion durante el proceso.

Sistematizacion de datos de investigacion

Después se reviso detalladamente cada fuente de informacion y se determino
en conjunto por medio de una triangulacion (asesor de trabajo de grado/
maestra en formacién) qué de lo suministrado es pertinente para la
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investigacién y que no, esto para completar los datos e informacion suficiente
gue permita analizar la experiencia, para ello fue necesario.

Codificacion de participantes: como primera medida se realizd la
asignacion de un codigo que identificara a los estudiantes, en este caso
fue “E” en mayulscula y un numero del 1 al 19 (cantidad de estudiantes
que participaron en la primera sesion); para el caso de los trabajos que
se realizaron grupo la codificacion se realiz6 de la misma forma, pero
con la letra “G” y un nimero de 1 a 4.

Organizacion de la informacion: se organizé casi toda la informacion en
tablas con los siguientes datos: coédigo, fuente (ilustracién, imagen,
fotografia) y agrupaciones emergentes, estos datos pueden cambiar
dependiendo la actividad que se realizé.

Anexo N° 16. Sistematizacion actividad 7. Las frutas y su diversidad.

Agrupaciones emergentes. Agrupaciones
) . emergentes

Agrupacion1. Partes de las frutas. Semilla. (E4, E1, E, ES, E5, E14, E3, ES8, ES,

E11,E10, E16) Cascara. (E4, E1, E, E9, E5, E14, E3, E8, E5, E11, E10, E16). Pulpa.

(E4,E1,E, E9, E5, E14,E3, E8, E6,E11,E10, E16)

Agrupacion 2. Sensaciones. Sabor. (E7, E9).

Agrupacion 3. Uso. Alimento. (E4, E1, E7, ES, E10).

‘ Estudiante Dibujo Descripcion de los estudiantes
Céd |g0 E4, E1. I La semilla la némbranos como los hijos,
la parte del centro como la pulpa y lo de
afuera es la cascara, como se puede
comer lo blandito es un fruto carnoso.

E7, E9. El aband es una fruta carnosa porque

4 endespués de la cascara tiene el

Fuente. juguito ese rico que uno se come y por
) dentro las semillas.

llustracidn 4. Ejemplo organizacion de la informacidn sistematizada.

Categorias emergentes: para este caso particular esta surgen del
proceso de sistematizacion y triangulacion detallada que se realizé al
finalizar el desarrollo de cada actividad disefiada, segun Elliot, (1990), se
estaria hablando de “conceptos sensibilizadores” ya que estas nacen a
partir del levantamiento de referenciales significativos manifestados en la
propia indagacion y no de son construidas antes del proceso de
recopilacion de la informacion a lo que el autor denomina categorias
aprioristicas.

Por ultimo, es relevante mencionar que para la recoleccion de la informacion se
contd con la autorizacion de los padres de familia de todos los estudiantes
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participantes, mediante un consentimiento informado que se encuentra como
anexo a este trabajo. (Ver anexo N°20)

Para la realizacion de este trabajo se desarrollaron cuatro fases de
investigacion

7.1. Primera fase: contextualizacién de la poblacién de estudio

Esta fase equivale al reconocimiento del lugar en donde se llevé a cabo el
trabajo, junto con ello se realiz6 un acercamiento a la comunidad educativa y
se identificaron las diferentes formas de organizacion que alli se ejercen, este
ejercicio fue necesario para poder definir algunos elementos de la problematica
gue se trabajo, delimitar el problema de investigacion y establecer el modo en
gue se iban a realizar las visitas a la escuela (sesiones, horarios), para este
primer momento se llevaron a cabo tres visitas a la escuela, todos en dias
diferentes, esto con el fin tener un acercamiento con los estudiantes y los
profesores de la escuela.

7.2. Segunda fase: Indagacion de conocimientos sobre la biodiversidad
vegetal de laregion

Teniendo delimitado el problema de investigacién, los objetivos y conociendo a
la poblacion participantes, se llevd a cabo un ejercicio de indagacion de
conocimientos y concepciones que poseen los estudiantes sobre la diversidad
biolégica de las plantas de la region, para ello fue necesario realizar tres
actividades que fueron disefiadas e implementadas en tres sesiones de clase
diferentes, cada una de ellas tuvo una duracion de 2 horas. Es importante
mencionar que todas las actividades tanto de la fase Il como de la fase llI,
fueron disefladas de manera paralela al proceso de la sistematizacion y fueron
reevaluadas conforme a su implementacion.

7.3. Tercera fase: Disefio e implementacién de actividades para la
recoleccion de informacion.

Esta fase principalmente hace referencia al disefio de los instrumentos que se
utilizaron para la recoleccion de la informacion, como se menciono
anteriormente, estos fueron implementados y sistematizados de forma paralela
durante toda la investigacion. Se utilizaron elementos como el dibujo
acompafado de la descripcién, la observacion, la exploracion y comparaciéon
de algunas especies vegetales que se encuentran facilmente en los entornos
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cercanos donde habitan los estudiantes, también se hizo uso de la estrategia
de pensamiento “veo, pienso y me pregunto” y una cartografia social con
padres de familia. En total para esta fase se trabajaron seis sesiones cada una
con una duracion de dos 2 horas y los encuentros se realizaron una vez a la
semana. lgualmente es importante mencionar que cada actividad fue evaluada,
validada y se concretaron las técnicas e instrumentos para la recoleccién de
informacion.

7.4. Cuarta fase: Configuracion de la propuesta de proyecto de aula.

Teniendo en cuenta la tematica central del proyecto y la validaciéon de técnicas
e instrumentos, que se utilizaron para la realizacion de este trabajo de grado
(ver pagina) ademas del desarrollo y la recoleccion de informacion por medio
de la consolidacion de toda la informacion organizada en matices se logré
configuracion un proyecto de aula como resultado del proceso de
sistematizacion a partir del analisis y triangulacion de los datos obtenidos, dicha
propuesta fue formulada por medio de cinco momentos trascendentales, los
cuales se describen a continuacion.

Momento 1. Recoleccidon de informacion

La recoleccién de informaciébn de municipio y trabajo con estudiantes de
escuelas rurales empezé en el afio 2017, afio en el cual la autora de este
trabajo de grado (Camargo, 2017) realiza su practica pedagdgica integral,
como resultado de esta practica se logré evidenciar algunas problematicas que
giran en torno a la ensefanza de las plantas, pese a que las escuelas del
municipio cuentan con amplios espacios llenos de vegetacién no existe una
preocupacion por la conservacion y valoracion de estos espacios, ademas de
esto se es testigo de la poca articulacion con los conocimientos cotidianos que
poseen los estudiantes en relacién al tema de las plantas o el reconocimiento
de su entorno, se evidencié también que debido a la migracion de familias de la
ciudad al campo, algunos de los estudiantes que asisten a las escuelas rurales
llegan con un desconocimiento de la diversidad vegetal que puede encontrar en
la zona y como consecuencia de ello algunos estudiantes no reconocen la
importancia de las plantas.

Por todo lo se consideré necesario, articular la ensefianza de la diversidad de
las plantas con los diferentes tipos de conocimientos que se pueden construir
cuando se trabaja con estudiantes que viven en el sector rural por medio de un
proyecto de aula que involucre no solo a estudiantes sino también a la
comunidad.
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Momento 2. Indagaciéon de conocimientos.

Como resultado de la indagacion que realiza (Camargo, 2017), en una escuela
rural del municipio del Colegio, se obtuvo una lista de las plantas mas
representativas de la region, dicho material fue redisefiado e implementado con
los estudiantes del IED El Tequendama sede Santa Cruz, por medio de
imagenes con el fin de poder indagar cuales de estas plantas reconocian los
estudiantes y los usos que ellos le asignaban para posterior a ello poder
disefiar algunas actividades que tuvieran en cuenta los conocimientos que los
estudiantes poseen y asi poder articularlos con algunos contenidos biologicos y
botanicos.

Momento 3. Definicién de los contenidos.

Teniendo en cuenta los resultados de la actividad anterior se definen los
contenidos que se consideran pertinentes trabajar con los estudiantes desde el
ambito de la biologia y la botanica, sin descuidar los conocimientos cotidianos,
los contenidos fueron pensados desde la probleméticas que se evidenciaron
durante todo el proceso llevado a cabo con los estudiantes, sus intereses y sus
motivaciones, por ejemplo, en la zona existe un gran cantidad de cultivos de
plata y mango pero se observé en varias ocasiones que varias personas de la
vereda disparan a las ardilla o ponen trampas a las aves y murcielos, que se
alimentan de las frutas, partiendo de esta observacion se decide trabajar con
los chicos los temas de frugivora y polinizacion con el fin de que los estudiantes
conozcan la razon por la cual estos animales necesitan alimentarse de las
plantas y porque es importante que en la region se dejen de matar a estos
animales.

Momento 4. Propdsitos de la propuesta.

Teniendo en cuenta la preocupacion por el conocimiento, conservacion y
valoracion de la biodiversidad, desde la configuracion de esta propuesta se
plantean varios propdsitos que contribuyan a mejorar la relacion existente entre
los estudiantes, la sociedad y la naturaleza, en este apartado se pensé en los
beneficios a futuro que podrian representar para la biodiversidad y el estudio de
las plantas la realizacion de mas propuestas que aporten a la conservacion y
valoracion de los espacios rurales que aun cuenta con un gran riqueza de
especies.

Momento 5. Disefo de actividades
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En total se diseflaron 11 actividades pensadas desde el problema de
desconocimiento que poseen algunos estudiantes que vienen de la ciudad y
enriquecer los conocimientos de los nifios campesinos sobre la diversidad de la
plantas, la apropiacion y resignificacion de los saberes cotidianos que poseen
los estudiantes y la comunidad, la importancia de la conservacion y valoracion
de la biodiversidad para un pais como Colombia y las probleméticas que afecta
en la actualidad al pais y desde la ensefianza contextualizada de las ciencias
naturales en los contextos rurales.

A continuacion, se presentan a manera de sintesis las actividades que fueron
disefiadas e implementadas durante todo el proceso, al igual que las fechas en
las que se realizaron dichas actividades y los instrumentos empleados para la
recoleccion de la informacion. Para obtener informacion mas detallada de cada
una de las actividades y sus procedimientos se sugiere ver las guias de trabajo
que se realizaron por actividad que se encuentran como anexo en este trabajo.
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Tabla 5. Sintesis de actividades disefiadas e implementadas durante la investigacion. Elaboracion propia

Instrumentos empleados para la

Fase Fecha Actividades -
recoleccion de datos
Presentacion de la maestra en formacion con el
09-03-18 | Coordinador y la profesora titular de los grados cuarto y ¢ Notas de campo
quinto de la escuela rural sede Santa Cruz. e Fotografias
Acompafnamiento por parte de la maestra en formacion a e Grabacién de audio
16-03-18 .
una sesién de clase completa de 7 am a 12:20 pm.
“Juguemos a conocernos” Tiempo total de grabacion de audio
Contextualizacion Esta actividad consistio en conocer a los estudiantes por | 1.04:59
medio de preguntas y motivarlos a que participaran
10-04-18 activamente durante el proceso, también buscaba
identificar algunos de sus gustos personales y la relacion
gue tienen con la naturaleza. Por ultimo, con esta actividad
se dio paso a la fase Il. (ver anexo N° 1)
“asi son los seres vivos e inertes”
En esta actividad se identificaron los conocimientos que | e Fotografias
10-04-18 tenian los estudiantes sobre los seres vivos e inertes, para | ¢« Notas de campo
ellos se tuvo encuentra los organismos y elementos del | ¢ Grabacién de audio
Indagacién entorno. (ver anexo N° 1)
Como producto final los estudiantes
Habitos de crecimiento de las plantas de mi escuela entregaron:
13-04-18 | Mediante esta actividad se buscaba que los estudiantes

observaran la diversidad de plantas que se encuentran en
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su entorno, para ello se considerd importante trabajar este
tema desde los diferentes habitos de crecimiento de las
plantas (herbaceo, arbustivo y arbol), en distintos lugares
cercanos al salén de clase. (ver Anexo N°2)

Las Plantas de mi region

Por medio de esta actividad se quiso indagar sobre que
plantas de la regién identifican los estudiantes con mayor
facilidad y que uso les daban, para ello se proyectaron 71

e Banderines con la explicacion
de por qué lo que sefalaron es
un ser vivo o inerte.

e Por estudiantes 3 dibujos
representativos de los habitos
de crecimiento en los sitios
trabajados con su respectiva
descripcion.

¢ Una planilla con la clasificacion
realizada sobre el uso de las

20-04-18 | imagenes de plantas para su posterior identificacion y plantas de la region.
clasificacion; la lista de imagenes proyectadas fue | Tiempo total de grabacion de audio
obtenida de la practica pedagdgica integral realizada por | 04:16:59
Camargo 2017. (ver Anexo N°3)
Las plantas medicinales y sus usos
Para la realizacion de esta actividad los estudiantes | e Fotografias
llevaron plantas medicinales que tenian en sus casas y | ¢ Notas de campo
27-04-18 | usaban sus padres, cada estudiante pregunto cOmo era | ¢ Grabacién de audio y video
Disefo utilizada esta planta, posterior a ello se compartié lo que
e los estudiantes sabian con sus compaferos. (ver Anexo
implementacion N°4) Como producto final los estudiantes
Explorando las plantas con flor. entregaron:
T En esta actividad se entregé a cada estudiante una flor e Fichas bibliograficas con el

diferente y una hoja blanca para que dibujaran lo que
observaron, después de eso el estudiante debio, realizo un

ejercicio de organografia florar,
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ejercicio de exploracién y comparacion entre lo observado
y lo encontrado en los libros de texto. (ver Anexo N°5)

18-05-18

Los tipos de hojas que pueden encontrarse a mi alrededor.
Esta actividad consisti6 en que los estudiantes mediante un
ejercicio de moldeo aprendieron a reconocer la diversidad de
hojas existentes y algunos de sus usos. Esta actividad fue
dividida en dos momentos. (ver Anexo N°6)

25-06-18

Las frutas y su diversidad.

Mediante esta actividad se buscaba que los estudiantes
identificaran la diversidad de frutos que existen en las diferentes
plantas, para ello se realizaron tres momentos en donde se
trabajaron una explicacién introductoria al tema de que tipos de
frutos existentes, las partes de frutos carnoso y los diferentes
tipos de frutos carnoso. (ver Anexo N°7)

10-08-18

La aventura de los polinizadores y el mundo de los
frugivoros

Por medio de esta actividad se buscaba que los estudiantes
conocieran la importancia de la polinizacién y la frugivora para
los ecosistemas, también se trabaj6 la importancia de conservar
y cuidar algunos de los animales que hacen este proceso en la
region donde ellos viven y los beneficios que esos traen a los
ecosistemas. (ver Anexo N°8)

17-08-18

El ecosistema donde vivo.

En esta actividad se queria que los estudiantes reconocieran
algunas de las problematicas que afectan la diversidad vegetal y
su implicacion en los ecosistemas, especificamente el que esta
presente en su entorno, ademas de ello se buscaba que los
estudiantes generaran algunas alternativas que favorecieran el

acompafado de un dibujo
descriptivo de lo observado.

e Un cartén con las 4 o 5 hojas
gue ellos disefiaron con
porcelanicrom en el ejercicio de
moldeado

e Un dibujo sobre la fruta que
llevaron para la ensalada con
Su respectiva descripcion

e Una hoja diligenciada de la
estrategia de pensamiento
“veo, pienso me pregunto”

e Una historieta sobre frugivoria.

e Un dibujo sobre ecosistema

e Una cartelera con alternativas
para cuidar los ecosistemas

Tiempo total de grabacion de audio y
video 05:10:14
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cuidado y conservacion de estos espacios y la vegetacion alli
presente. (ver Anexo N°9)

Socializacion de resultados profesora titular
Se realizé una visita a la escuela en compafia de asesor de
trabajo de grado para presentar los resultados preliminares de

07-09-18 . L : . :
la investigacion, esto con el fin de integrar y enriquecer los
procesos que se avanzan en la escuela y poder ser
implementados con los otros cursos de la comunidad.
Feria de la ciencia “aprende de las plantas”
Se realiz6 una feria para socializar los resultados obtenidos de
las actividades con los padres de familia de los estudiantes de
18-09-18 , L . .
4°y 5°, ademas de ello se hace un ejercicio de cartografia social
donde se indagan los saberes que poseen los padres de familia
respecto a las plantas de la region.
Teniendo en cuenta la tematica central del proyecto y la Propuesta proyecto de aula “aprende
validacion de técnicas e instrumentos, ademas del desarrolloy | de las plantas” (Ver anexo 19)
Estructuracion 10-10-2018 | la recoleccion de informacion se consolidd y estructuré un

proyecto de aula como resultado del proceso de sistematizacion
a partir del andlisis y triangulacién de los datos obtenidos
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8. RESULTADOS Y ANALISIS

Los resultados que se presentan a continuacion seran desarrollados en el
mismo orden que se realizaron las fases de investigacion (ver pagina 64), asi
mismo se aclara que en la fase que corresponde al disefio e implementacion de
las actividades, los resultados se presentan por medio de un sistema de
categorias emergentes de las agrupaciones establecidas en la sistematizacion.

8.1. Contexto social y educativo de los participantes de la investigacion

8.1.1. ¢ Desconocimiento de los estudiantes del contexto natural y social?

Dentro de los datos obtenidos en la actividad “Juguemos a conocernos” se
encuentran principalmente aspectos personales y sociales relacionados con los
participantes del proceso de investigacion. La poblacidén participante inicial fue
de 19 estudiantes que eran los registrados en la lista de la profesora encargada
de los dos cursos, pero al trascurrir el tiempo y por factores familiares y
econdmicos al finalizar el trabajo se contdé con la participacion de 15
estudiantes en total de los grado cuarto y quinto grado, el grado cuarto esta
conformado por 2 nifias y 3 nifios, en el caso de los estudiantes de grado
quinto participaron 3 nifias y 7 nifios, el rango de edad para esta poblacion
oscila entre los 8 a 13 afios.

En cuanto a los aspectos sociales de los estudiantes la primera ronda de
preguntas (ver anexo N°10), donde de forma aleatoria se escogieron a siete
estudiantes que en este caso representaran al 46.6 % de la muestra total (15
estudiantes), arrojé que el 42.8% de los estudiantes viven con ambos padres y
al menos un hermano “vivo con mi papa, mi mama y mis hermanos, hago las
tareas y después salgo a jugar, eh tengo 4 hermanos (E3), el 28.5% de los
estudiantes viven con al menos un abuelo y un hermano “vivo con mis abuelos
y mi hermano, cuando salgo hago las tareas o0 a veces veo television y tengo
un hermano que tienen 8 afios (E5), el 14.2% de los estudiantes viven con
ambos padres, un abuelo y sus hermanos y que el 14.2% de los estudiantes
viven con un solo padre, con abuelos y al menos un hermanos “ vivo con mi
abuela, mi mama y mi hermano, jugar... tengo un hermano (EG6).

Ahora bien, con respecto a algunos aspectos mas personales de los
estudiantes (ver anexo N°10), se evidencia que al 42.8% de los estudiantes
escogidos aleatoriamente para responder en esta ronda de preguntas le gusta
practicar un deporte en su tiempo libre, la materia de espafiol, los animales y
tienen por lo menos una planta en su casa, el 28.5% de estudiantes practica un
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deporte, le gusta la clase de ciencias naturales, las flores y tienen por lo
menos una planta en su casa, al 14.2% le gusta un deporte, la clase de
ciencias, los animales y tienen por lo menos una planta en su casa y el 14.2%
ademas de gustarle el deporte le gusta la clase de matematicas, las flores y en
Su casa tiene plantas.

Tabla 6. Resultados segunda ronda de preguntas actividad juguemos a
conocernos. Elaboracion propia

Estudiante Respuestas Grado
E6 Patinaje, espafiol, me gustan los animales, si hay Quinto
plantas en mi casa, la que mas me gusta es el
Anturio y la que menos la flor de ledn.
E7 Patinaje, espafiol, me gustan los animales, si hay cuatro
plantas en mi casa, la que mas me gusta es el
diente de ledn y la que menos se me olvido como
se llama
ES8 Es el futbol, es ciencias, lo que mas me gusta de la | Quinto
naturaleza son las flores, si hay plantas en mi casa,
la planta que mas me gusta es la de pifia y que
menos es la de Guatila.
E9 Natacion, matematicas, lo que mas me gusta de la | Quinto
naturaleza son los animales, si hay plantas en mi
casa y la flor que mas me gusta son las orquideas
y la que menos el caballero de la noche.

E10 Natacion, ciencias, las flores, si hay plantas, pero Quinto
no los nombres.
E12 Me gusta el futbol, ciencias, lo que mas me gusta Quinto

de la naturaleza son los animales, si hay plantas en
mi casa como la papaya que es la que mas me
gusta y el pasto que no me gusta

E19 Futbol, espafiol, también me gustan los animales, Quinto
si hay plantas la que me gusta es la guanabana y
la que menos es la no me acuerdo como se llama

Como se pudo evidenciar en esta parte de la actividad, los estudiantes
prefieren las clases de espafiol en un porcentaje mas alto, seguido de la clase
de ciencias naturales, esto representd un punto favorable durante la
implementacion del trabajo ya que siempre se trabajé con una buena
disposicion por parte de los estudiantes, en cuanto a lo que mas les gusta de la
naturaleza, ellos se inclinaban mas por los animales, sin embargo, aqui se
evidencio el primer reto de este trabajo de grado y fue buscar la forma de
motivar a los estudiantes por medio de diversas actividades para que
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exploraran la naturaleza desde un enfoque diferente al relacionado con los
animales, ya que también como se puede observar en los hallazgos de esta
ronda de preguntas todos los estudiantes tienen por lo menos una planta en su
casa y esta podria servir como punto de partida para hablar de ellas en la clase
y durante todo el proceso de indagacion.

Como ultima parte de esta actividad (ver anexo N°10), los estudiantes
mencionaron algunas de las caracteristicas que hacen parte de los seres vivos,
como, por ejemplo, Si algo respira esta vivo.... (E9), Cuando se mueven estan
vivos... ES5., o Se refugia, por ejemplo, cuando llueve mucho y buscan donde
hacerse... (E10). Sin embargo, estas explicaciones fueron un poco cortas y no
muy detalladas por parte de los estudiantes. Se infiere que principalmente fue
debido a que era la primera vez que tenian una clase ciencias naturales con
otra profesora y se modificé la forma en que se trabaja en clase normalmente,
incluso se evidencié la poca participacion por parte de los estudiantes en
cuanto al tema y segundo porque los estudiantes no contaban con ningan tipo
de ayuda como el cuaderno con apuntes, algun libro de texto o una explicacion
anterior a la formulacion de la situacion planteada.

Alrededor de esta Ultima actividad se evidencio por un lado que los alumnos no
se encontraban muy familiarizados con la forma en que se trabajo la clase y
segundo que aun los estudiantes no se sienten muy seguros de las respuestas
que dan a la profesora por miedo quizas a que les digan que esta mal, que no
entiendo la actividad o en general se les dé una respuesta negativa por parte
de sus compairieros y la maestra, sin embargo, son respuestas y actitudes que
pueden esperarse de estudiantes que estan acostumbrados a tener entre sus
materiales de estudio los libros de texto o guias de trabajo que premian y
castigan las respuesta buenas y malas.

En lo que respecta a las dimensiones sobre la biodiversidad, en esta primera
fase se encontré por un lado que dentro de la contextualizacién se tiene en
cuenta un enfoque sociocultural, (Pérez, 2013), ya que se preguntd a los
estudiantes directamente sobre aspectos sociales que en ocasiones no se
pueden desligar de la cultural, por otro lado, también se trabajé de una forma
mas indirecta el enfoque bioldgico, tal y como lo expresa Primarck, (2010), se
quiso trabajar sobre los atributos de la biodiversidad, esto sin ser tan implicitos.
Si bien, esta primera parte no da cuenta de todas las dimensiones que
referencian tedricamente este trabajo, al transcurrir de las actividades se puede
observar como se van integrando las demas.
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8.2. Concepciones y conocimientos que poseen los estudiantes sobre la
diversidad biologica de las plantas a nivel local.

8.2.1. ¢ Qué saben los estudiantes sobre los seres vivos e inertes que
hacen parte de su entorno?

En la actividad “asi son los seres vivos e inertes” se buscaba indagar los
conocimientos previos que tenian los estudiantes relacionados con los
caracteres diagnosticos de los seres vivos e inertes por medio de la
exploracién, identificacion y de clasificacion los elementos que se encontraban
en su entorno mas préximo, en este caso el patio de la escuela (ver anexo
N°10)

Como resultado se obtiene que los estudiantes al describir a los organismos
vivos sefialan y observan principalmente a las plantas, ellos destacan que son
seres vivos porque “La planta...Es un ser vivo porque toman el sol y la noche
para poder vivir y yo creo que es un ser vivo” (E19), ademas de que cumplen
las funciones vitales como respirar, alimentarse, en especial se resalta la
coloracion verde representativas del reino de las plantas (Papaya... porque es
una planta muy deliciosa y de color verde y es un ser vivo natural... E8).

Sin embargo como se evidencio en la actividad anterior, los estudiantes ain no
cuentan con los argumentos necesarios para relacionar y explicar desde sus
conocimientos cotidianos y los adquiridos en clase por qué eso que sefalaron,
en este caso las plantas, estan vivas, es importante mencionar que en relaciéon
con los derechos basicos de aprendizaje (2017), los estudiantes ya desde
segundo grado, deben por medio del tema: Relaciones de las caracteristicas
fisicas de plantas y animales con los ambientes en donde viven: Explicar las
caracteristicas de los seres vivos y el ambiente donde habitan, asi como
también establece relaciones entre las caracteristicas de los seres vivos y el
lugar donde vive. No obstante, aun en los grados cuarto y quinto de primaria
los estudiantes aun presentan dificultades con lo planteado en los derechos de
aprendizaje y lo relacionado con el contexto en el que viven.

Ahora bien, las plantas también son reconocidas segun los estudiantes como
seres vivos por la utilidad que se les da, en este caso por ejemplo se destacan
los usos alimenticios y de beneficio de las plantas, “La sabila... es una planta
es curativa sirve de alimento es de color verde por dentro es blanca tiene
baba... (E13), por otro lado, dentro de los caracteres diagnosticos de los seres
vivos predomina el beneficio que dan las plantas a las personas, como por
ejemplo el brindar sombra, “La palma...Porque es un ser vivo por que puede
dar sombra, es de color verde... (E15), tal y como lo menciona Pérez (2013),
Estos conocimientos empiricos representan un vinculo con la biodiversidad, en
este caso particular con las plantas, las cuales proveen unos beneficios como
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fuente de alimentos y medicinas, sino ademas se constituyen en una fuente de
comunicacion fisica y espiritual como parte de las practicas entre el hombre y
la naturaleza.

Otra idea a resaltar es que una minoria de estudiantes menciona o destacan la
parte estética y afectiva a la hora de caracterizar a los seres vivos e inertes,
pues solo tres estudiantes (E3, E5) tienen en cuenta aspectos como la belleza
o los sentimientos, “La planta... Porque es un ser vivo y es muy bonita, Yo
escogi la planta porque... me parece que ella también tiene sentimientos y yo
sé que tienen vida. Ellas son muy importantes para el ambiente.

En cuanto a los caracteres diagnésticos de los seres inertes o sin vida, se
destacan principalmente los opuestos a las funciones vitales nombradas
anteriormente por los estudiantes (La pared... Esto no esta vivo porque es una
pared también porgue no se mueve ni respira... E4), sin embargo, durante la
argumentacion de los estudiantes se mencionan el no bombear sangre, o no
hablar como caracteristicas principales de seres sin vida (El portén... es un ser
Nno Vivo porque no respira no se mueve, no se alimenta ni bombea sangre...
E1). Un dnico estudiante hace referencia a los seres no vivos como aquellos a
los que el hombre fabrica o han tenido algin contacto con el hombre (La
manguera... Creado por el hombre y no circula sangre, no se mueve... E9).

Si bien esta primera indagacion sobre los seres vivos arroja unos resultados
significativos tanto para los nifios como para la investigacion, se evidencia la
necesidad de disefiar actividades que sean de facil comprension para los
estudiantes ya que no se trata solo se clasificar y sefalar sino también es
importante brindarle las herramientas e instrumentos para que puedan
argumentar, no siempre desde lo cotidiano sino también desde lo cientifico y
experiencial.

8.2.2. ¢ Cudles son los caracteres diagnosticos que identifican los
estudiantes de las plantas segun sus habitos de crecimiento?

Esta actividad que buscaba que los estudiantes describieran los caracteres
diagnésticos de las plantas segun sus habitos de crecimiento, con el fin de
identificar las diferencias que pueden presentar las plantas a nivel local, se
trabajé en tres escenarios diferentes (ver anexo N°11), de los cuales se
encontraron las siguientes agrupaciones emergentes:

Agrupacién 1. S1. Su coloracion. (Son de color verde. E8, E12, E3, E10, E2,
E4, E18, E1, E1) (Son color café. E12, E1), (Son amarillas. E2, E1) S2. Su
coloracién. Color verde. E1, E18, E10, E8. Son de color amarillo. E1. S3. Su
coloracién. Color verde. E10, E8.
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Agrupacion 2. S1.Su tamafio (Largo E1) S2. Su tamafio. Largo EA4.
Grandecitas E2, E3. Alto E3. Miden méas de 1 metro E14. S3. Su tamafio.
Grande E10, E3, E14, E2. Alto ES8, E3, E14, E2

Agrupacién 3. S1. Olor. (Fuerte E8), (Rico E18).

Agrupacién 4. S1. Sus hojas. (Tienen muchas hojas E1), (Son de color verde.
E12.), (Son largas E3, E10, E2), (Son blandas E3) (Tienen rayas E3) (Son
puntiagudas E9) S2. Sus hojas. Son grandes E1, E14. Son gruesas E2. Tienen
taches E18, E8. Tiene muchas E4, E2, E10, E3, E1, E14, E8. S3. Sus hojas.
Son grandes E10, E3. Tiene muchas E4, E12, E3, E14. Son de colores E12,
EO.

Agrupacion 5. S1. El tallo. (Color verde. E14, E18) (Alto. E16) (Duro.E3).
(Corto), (Delgado E9) S2. El tallo. Es grande E2. Delgado E1. Grueso E3, E8.
S3. El tallo. Es grande E10. Ancho E1. Largo E4

Agrupacion 6.S1. Tiene raiz. E9. S2. La raiz. Es de color café E10.
Agrupacion 7.S1. Sus flores. (Tiene flores alrededor. E14) S2. Sus flores.
Tienen flores E12, E14. S3. Sus flores. Tienen flores E2.

Agrupacion 8. S1. Su semilla. (Tienen una semilla en el centro ES8).
Agrupacién 9. S1. Su uso. (Sirve para la sopa E8), (Sirve de alimento para los
caballos E10, E2), (Es de alimento E4). (Es de remedio ES8).

Agrupacién 10. S2. Fruto. Da frutas E16, E9, E3. S3. Fruto. Produce fruto E8,
E4. Tienen pepas E3. S3. Fruto. Produce fruto E8, E4. Tienen pepas E3.
Agrupacién 11. S2. Sabor. Es rico E16. S3. Sabor. Es rico E16.

Agrupacion 12. S3. Tronco. Es grueso E2 esta podrido E8 es ancho E9 .Es
resistente E12.

Agrupacion 13. S3. Es un arbol. Grande E2, E14, E18

Agrupacion 14. S3. Presencia de otros organismos. Tiene hongos E2, E3,
E14, E18. Tiene gusanos E2, E3, E18. Tienen matas E8, E18. Tiene nido de
pajaros E14.

Sitio de trabajo 1. Cancha de la escuela

Para el caso del sitio de trabajo niamero uno, se encontré que la agrupacion
gue mas identifican los estudiantes segun lo observado esta relacionada con la
coloracion de la vegetacion, ya que de 11 estudiantes que asistieron ese dia a
clase 10, tienen en cuenta el color a la hora de describir una planta “son de
color verde. A veces cuando se quema queda de color café porque se dafia su
tallo...E10”. Otra caracteristica que hace parte de la descripcion de los
estudiantes es la relacionada con el tipo de hoja, siete estudiantes hacen
mencion a aspectos fisicos tales como el borde de la hoja, la forma y el
tamafo, “su hojas son puntiagudas” (E9), “hojas largas” (E3).

Continuando con los aspectos fisicos, cinco estudiantes hacen mencién a tallo,
referenciando el tamafio, el grosor y la dureza, “el tallo es largo y verde esta
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entre mucho pasto tienen el tallo duro” (E3), tallo tan alto que en si mismo tallo
estan alto que las hojas llegan al tallo y es verde (E16), aunque dentro de la
actividad solo se pedia realizar un dibujo acompafado de una descripcion de lo
observado, cuatro alumnos nombraron el uso que conocian de esa planta que
dibujaron “sirve para los caballos y vacas y terneros burros se alimenten” (E4).
“sirve para que los animales coman” (E2) y sirve para las sopas y para algunos
remedios” (E8).

(S L
3 ;,l A \

)',
!
llustracién 5. Dibujo planta herbéacea, sitio 1. Autor E8

En general se puede decir que, los estudiantes identificaron que la vegetacion
existente estaba formada principalmente por plantas herbaceas o plantas que
no son muy altas, es decir que no superan el metro de altura, casi todas son de
color verde a menos que se quemen y su uso principal es para la alimentacién
de ganado, en cuanto a los dibujos realizados se destaca que una de las
plantas que mas dibujaron los estudiantes fue el pasto y la flor del pasto,
nombres comunes asignados por los estudiantes, seguida por el cilantro enano
y las malas hiervas, pese a la descripcién escrita también vale la pena
mencionar que los dibujos presentados no fueron muy claros y en ocasiones
presentaron dificultad para su analisis.

Sitio de trabajo 2. El patio de la escuela

Dentro los hallazgos de esta segunda parte de la actividad se retoman algunos
aspectos que se mencionaron en el sitio 1, como el color de las plantas, el
tamafo, el cual para este caso es nombrado como largo, grandecitas “Es
grandecita tiene un tallo grande” (E2), alto, y miden més de 1 metro, también
se describen dentro de este sitio el tipo de hoja y el tipo de tallo, “tallo es café
es grueso fuerte tienen muchas ramas tiene hojas cecas” (E3), “tallo es café”
(E4) y en un solo caso se hace referencia a la raiz de la planta “raiz es café es
curativa tiene a sus bordes hojas” (E10). Sin embargo aqui aparecen
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agrupaciones nuevas que no hacen parte de la cancha de la escuela como lo
son la presencia de fruto que fue observado por tres estudiantes E16, E9, ES,
la presencia de flores descrita por dos nifios “Es una planta natural que su tallo
es de color café oscuro con plateado y al crecer le salen unas ramas verdes
oscuras Yy le salen unas flores de color amarillo y por el sol se queman con el
tiempo” (E12), “ y un atributo relacionado con el sabor que “Es una é&rbol de
guanabana es una fruta muy rica” (E3).

llustracién 6. Dibujo planta arbustiva, sitio 2. Autor E14
Andlisis
Sitio de trabajo 3. Arbol de almendro

Esta ultima parte de la actividad permitié evidenciar que al igual que en los
otros dos momentos ya trabajos anteriormente, los estudiantes identifican como
caracteres diagndsticos de las plantas los aspectos fisicos que pueden
observar tales como la coloracién, el tipo de hoja y tamafio de la planta, la
presencia y ausencia de tallo, flores, frutos y semillas, “Es de almendro es
grande y verde sus hojas son grandes eso se come cuando se seca el tallo es
muy grande por todo lado verde” (E10), no obstante para este ultimo sitidé se
mencionan la presencia de otros organismos que hacen parte del arbol como
por ejemplo la presencia de hormigas, hongos y gusanos, “Arbol de almendro...
es una arbol grade con muchas ramas que sostienen las hojas tienen mas o
menos 20 metros tiene mas de 100 hojas tallo color naranja, beis, café
alrededor del hay hongos de color blanco pasto verde con niditos de pajaro.”
(E14) “El arbol tiene hongos tiene muchos gusanos tiene muchas matas” (E18).
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llustracién 7. Dibujo arbol de Almendro, sitio 3. Autor E8

Con todo lo anterior, los resultados arrojados por los alumnos demuestran que
dentro de los conocimientos que poseen los estudiantes logran conocen e
identificar con facilidad las partes vegetativas de las plantas, iniciando por la
raiz, el tallo, la hoja y en diversas ocasiones la flores, se resalta también que
uno de los caracteres diagnosticos de acuerdo con el nimero de repeticiones
en la agrupacion “coloracién”, hace alusion biologicamente a las plantas como
organismos clorofilicos, es decir que poseen clorofila y esta es reconocida por
los estudiantes como el color verde presente en las plantas, en algunas
ocasiones se nombro el hecho de que produce su propio alimento, es decir se
hace referencia extrinsecamente a la fotosintesis y que poseen células
vegetales; esto significa que los estudiantes estan demostrando la capacidad
que tienen para relacionar sus propios conocimientos con algunos
conocimientos cientificos sobre las plantas, sin duda alguna en esta actividad
se tratdé de emplear un método centrado en la complejidad, es decir se busco
la manera de articular la interdependencia que existe entre los conocimientos
propios y disciplinares por medio de la formulacion de otras verdades que
expliquen la realidad. Tal y como se plantea en el conocimiento escolar por
Morin, en Gracia, (1988).

8.2.3. ¢ Qué categorias de uso le asignan los estudiantes a las plantas que
reconocen de su region?

Esta actividad de indagacién (ver anexo N°12), buscaba que los estudiantes
identificaran y clasificaran por medio de fotografias algunas de las plantas mas
representativas de la region; la lista de imagenes proyectadas fueron obtenidas
de la practica pedagogica integral realizada por Camargo 2017.

De las 71 especies de plantas de la region, los nifios reconocen 29 como
alimenticias (figura 1), 9 como ornamentales (figura 2), 8 como industriales
(figura 3), y 7 como medicinales (figura 4). El 39.4 % corresponde a numero de
plantas que no fueron identificadas por los estudiantes es decir 28 plantas y el
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60.5% son las plantas identificadas por los estudiantes; es de aclarar que las
fotografias presentadas a los nifios corresponden a imagenes de la planta en
su globalidad, y no necesariamente muestran detalles de 6rganos como flores y
frutos de las mismas, lo cual ha podido incidir en la no identificacion de la
totalidad de las plantas. Llama atencién que pocos estudiantes clasifican una
misma planta en méas de una categoria.

Categoria 1. Estudiantes que identifican plantas comestibles de la
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De las cuatro categorias de clasificacion de acuerdo con el uso, la mas
abundante corresponde a las alimenticias (54.9%). Como parte del andlisis al
interior de esta categoria, se establecieron tres rangos de frecuencia, asi:

Rango 1: entre 11 y 13 estudiantes.
Rango 2: entre 6 y 10 estudiantes.
Rango 3: entre 1 y 5 estudiantes

Es de destacar que la cebolla y la mora son representativas de la inspeccion
municipal de la Victoria, esta Ultima es la fruta que genera un mayor
rendimiento econdmico en comparacion con las demas (Martinez, 2013). Llama
la atencién que en el rango de menor frecuencia de esta categoria se ubique el
platano, el cual también es representativo de la region; de igual manera
cuestiona especificamente el caso del ball, que es una especie que no se
cultiva, pero si es representativa de la zona, dado que es abundante y que se
propaga de manera natural.
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Categoria 2. Estudiantes que identifican plantas que sirven para decorar
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En general, hay poco conocimiento por parte de los estudiantes sobre las
plantas ornamentales que se cultivan en su region; en el caso del girasol, una
planta que es introducida es la mas representativa, los nifios destacan su uso
en la decoracion de jardines y arreglos florares. Es llamativo, que varias plantas
que no lograron identificar se encuentran en la mayoria de las viviendas y
senderos de la region. La categoria ornamental se relaciona con lo estético, en
ese sentido consideramos relevante trabajar con los estudiantes la valoracion
de la BD asociada a lo que Wilson, (1989) denomina biofilia como la tendencia
innata de todos los seres humanos de sentirse identificados con la naturaleza.

Pese a que no necesariamente lo estético esté asociado al uso ornamental, es
necesario sensibilizar a los sujetos frente a la belleza presente en los seres
vivos (para el caso que nos ocupa, en los vegetales), en sus estructuras, en
sus interrelaciones, en sus propiedades; ello puede contribuir a valorar y
conservar la BD. Para tal fin, una alternativa es utilizo como recurso fue la
ilustracion y la fotografia, los cuales posibilitan detenerse a agudizar la
observacion y descubrir detalles con alto valor estético; por ejemplo, esta el
caso de especies de las familias orquidacea y bromelidcea que son abundantes
en la region y que se destacan por su belleza.

Categoria 4. Estudiantes que identifican plantas que sirven para

el trabajo

12 11 11

10
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La tercera categoria, hace alusion a las plantas que sirven para el trabajo; de
las 10 fotografias proyectadas, los estudiantes identificaron 8. En el caso
particular del café por su gran productividad (se estima que cerca de 2.167
productores de la region viven del mismo, Martinez, 2013), pese a su
importancia econdémica, el café no es reconocido por los estudiantes como
comestible o medicinal. Asi, evidenciamos un reduccionismo en el
conocimiento de la BD vegetal, requiriéendose complejizarlo, implicando
diferentes dimensiones

Categoria 3. Estudiantes que identifican plantas que sirven como
remedio
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En la categoria de plantas medicinales, de las 14 s6lo 6 fueron identificadas por
los estudiantes. Este resultado coincide con lo encontrado por (Zuluaga, 1997),
quien reporta que, pese al llamado de organizaciones nacionales e
internacionales interesadas en la conservacion de las plantas medicinales,
(Unién Internacional De Conservacion, la Organizacién Mundial De La Salud y
del Fondo Mundial para la Naturaleza), en Colombia alun existe un gran
desconocimiento, pese a ser un pais megadiverso.

Otro elemento de andlisis que se considera importante corresponde al hecho
que los estudiantes, al identificar las especies vegetales de la region
importantes para ellos, no destacan su valor ecoldgico. Pese a que en el
territorio que habitan existen bosques andinos, y varios humedales, cuestiona
gue no se hayan mencionado varias especies vegetales propias de dichos
ecosistemas, las cuales son relevantes en la naturaleza. Constituye entonces
una necesidad y un reto formular y desarrollar alternativas educativas que
contribuyan a la ensefianza de la BD.

En lo que concierne a las dimensiones aqui trabajadas se encuentra el enfoque
sociocultural, bioldgico y ético-filoséfico, desde esta segundan fase se empieza
a evidenciar que los estudiantes, estan integrando los conocimientos que
poseen sobre el uso de las plantas con algunos atributos relacionados con la
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parte bioldgica, es decir, abordan aspectos anatomicos y aspectos fisicos de
las plantas, aqui también se evidencia, el interés de los estudiantes por
expresar las emociones que despiertan las plantas en ellos, mediante esta
ultima, es que se logra trabajar la dimension Etico- filosofico, que estéa ligada a
la parte reflexiva y valorativa de las biodiversidad.

8.3. El conocimiento escolar de los estudiantes de cuarto y quinto grado
del IED el Tequendama sede Santa Cruz tendiente la conservacion de la
biodiversidad.

8.3.1. ¢ Cudles son las categorias emergentes de los conocimientos de los
estudiantes relacionadas con de la diversidad de las plantas que surgen
de la sistematizacion detallada durante el desarrollo de las actividades
disefiadas e implementadas en este trabajo de investigacion?

La cantidad de actividades disefiadas e implementadas, durante la fase IV,
permitieron identificar algunos elementos referidos por los nifios sobre la
diversidad de las plantas, estos conocimientos fueron clasificados dentro de un
conjunto de caracteristicas que surgen del andlisis de los elementos, por
altimo, gracias a la sistematizacion detallada, se establecieron cuatro
categorias sobre los diferentes tipos de conocimientos que poseen los
estudiantes sobre la diversidad de las plantas.

En la siguiente tabla se muestra el sistema de categorias emergentes los
resultados de las actividades de la fase IV (ver pagina 67-69)
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Tabla 7. Sistema de categorias emergentes, de la sistematizacion
detallada de las actividades 5 ala 9.

Categorias Frecuencias de Vator
emergentes de . . Elementos n=Total de
g Caracteristicas . b s e!ementos .{ . porcentual de
la . \ referidos | diversidad de las | intervencion |. .
. . . e de diversidad i intervenciones
sistematizacion P por los plantas referidos es de los de los
. di? la » nifios por los. nifios estudiantes) estudiantes
investigacion 6 |7|8|9
Color 2|2
Aspecto fisico |Tamafio 8 1 23 13%
de las plantas |Fgrma 13
Textura 2
Hoja 16
Anatomi Tallo 4
Caracteristicas natomia .
Haiz 2
asociadas (Partes o 1 13 55 26%
fundamentalmente| vegetativas) |20
a conocimientos Semilla 12
escolares Fruto 10
bioldgicos Alimentarse 1 G
Rasgo de las Morir 5
plantas como 40 19%
Seres Vivos Enfermedad 24
Respirar 1
Relaciones
ecoldgicas de |Relacién planta- 25 12%
las plantas animal 1120(4
Medicinal 4
Alimento 414
Decoracidn 4
Usodelas finq;trial 18 go;,
plantas (generan
Caracteristicas dinero) 2
asociadas Otros
fundamentalmente beneficios 2
a cnnqc?mientns Belleza de las |Baonita 2 2 : 20
cotidianos plantas Hermosa 1
5 ) Sabor 5
ensaciones P
generadas por Reflexion 13 30 14%
las plantas |Duda 11
Sentimiento 1
Calentamiento
global 2
Caracteristicas .. Deforestacion 3
) Problematicas L,
asociadas a bientales Contaminacion
. am
conocimientos ) por basura 3 14 7%
asociadas a las Factores
escolares y
cotidianos plantas naturales como
una causa 1
Accion humana
principal causa 9
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Caracteristicas asociadas fundamentalmente a conocimientos escolares
bioldgicos

Las caracteristicas aqui presentes se fundamentan principalmente en un
conocimiento conceptual sobre las caracteristicas, causas y consecuencias de
fendmenos bioldgicos, estos principalmente centrados desde algunas bases
cientificas, acompafiadas de teorias, postulados y leyes sobre el mundo; por lo
que se supone que son universales, (Toledo & Barrera 2009 p.101), no
obstante y teniendo en cuenta lo anterior, cuando en este trabajo se habla de
los conocimientos escolares biolégicos de los estudiantes, nos remitimos al
conocimiento que es adquirido por medio de la formacion académica que se
recibe en las escuelas, donde el docente es quien facilita la creacion de este
conocimiento en el aula. Ahora bien, dentro de este conocimiento, otro aspecto
a tener en cuenta es que alli se puede observar la separacion que existe entre
la cultura y la naturaleza, es decir no se tienen en cuenta los conocimientos
cotidianos que hacen parte de entorno directo de los sujetos, por el contrario,
se toma distancia de las emociones y el valor que se le puede asignar a las
cosas, en este caso en particular a las plantas.

Dentro de las caracteristicas asociadas fundamentalmente a conocimientos
escolares biologicos se encuentran inmersos unos rasgos distintivos que se
han relacionado con la diversidad de las plantas, estos son:

Aspectos fisicos de las plantas

En esta categoria se agruparon los elementos que los nifios consideraban
importantes cuando se les pedia que describieran, dibujaran y exploraran las
plantas que se encontraban en su entorno. Aqui se evidencié que uno de
principales referentes de los estudiantes estd asociado a la coloracion de las
plantas pues el (14%) hace alusion a este enunciado, “La hierba es de color
verde” (E1),” Es una planta natural es de color verde y blanco” (E18). EIl (33%)
se fija en el tamafio que tienen las plantas, “Es grandecita” (E2), “Es grande”
(E3). EIl (46%) observa la forma que tienen las plantas “parece un corazén”
E4, pero no todas son de la misma forma o tamafio algunos pétalos son mas
grandes o chiquitos... E12 y el restante (7%) menciona “tiene chusitos” (E3).
“es suavecita” (E6), es decir se refieren a la textura de las plantas.

Partes vegetativas de a las plantas

El referente principal que conforma las caracteristicas de las plantas, segun las
partes vegetativas, esta representado en primer lugar por la diversidad
presente en las hojas, pues el (29%) de las intervenciones de los estudiantes
dan cuenta de ello, por ejemplo, un estudiante afirma que ‘por el camino he
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visto hojas que parecen un serrucho, estan llenas como de chusos por los
bordes” (E4). Asi mismo el (20%) tienen en cuenta la presencia o ausencia de
flores cuando realizan actividades con plantas, “Existen muchas flores bonitas y
de diferentes colores y tamafios ademas podemos encontrar una flor con
muchos colores como el Bugambil que hay de color blanco, rosado, morado y
fucsia”... (E6)

Por su parte el (22%) de las intervenciones dan cuenta que otra de las partes
gue conforman a las plantas y que son importantes para los nifios son ausencia
de las semillas, “El mago tienen una pepa grandisima en el centro que es la
semilla, luego esta la parte jugosa y lo que la cubre es la cascar” (E5, E14).
También se encontrd que el (18%) de los estudiantes se fija en los frutos de las
plantas, es decir para ellos es importante poder reconocer si la planta tiene o
no algun fruto, porque a través de ellos pueden reconocer y describir mejor la
planta. Para el 7% de los participantes es importante el tallo, pues este es uno
de los elementos que los estudiantes dibujan, esto es lo que se demostr6 en la
mayoria de los ejercicios realizados, ya, por ultimo, el (4%) restante hace
alusién raiz ya sea por su coloracion o por la presencia de esta en las
ilustraciones.

Rasgo de las plantas como seres vivos

Dentro de las caracteristicas que los estudiantes relacionan con la diversidad
de plantas, se hallaron unos rasgos que dan cuenta de algunas funciones
vitales que permiten clasificar a las plantas como seres vivos, en primer lugar
se encuentra que un (60%) los estudiantes reconocen que los seres vivos se
enferman, sin duda para la mayoria de ellos las plantas no son la excepcion,
porque también se enferman y presentan unos sintomas que lo demuestran por
ejemplo el participante E9 afirma que “Si, yo sé cuando una planta esta
enferma ella se ve opaca como que las hojas se tornan café oscuro y se secan,
hay un hongo que ataca al tallo y hojas conocido actualmente como Palomilla”
(E9).

Por otra parte, la muerte de los seres vivos es otro atributo que esta presente
en las plantas, el (20%) de las intervenciones por los estudiantes afirman que si
se le quita por completo las hojas a una planta esta moriria, “Si le quitamos las
hojas a una planta se muere” (E12). El siguiente rasgo que identificaron los
estudiantes esta relacionado con la alimentacion, el (17%) de los estudiantes
considera que el proceso de alimentacion debe estar presente en todos los
seres vivos, ‘las plantas sin hojas no podrian realizar su fotosintesis para
desarrollarse, alimentarse y nutrirse” (E9), “Si los animales no tuvieran las
flores no podrian alimentarse” (E15). No obstante pese a que muchos de los
elementos referenciados por los estudiantes dan cuenta las caracteristicas que
estan presentes en el ciclo de vida de los seres vivos, se pasan por alto el
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crecimiento y el movimiento este ultimo quizas no fue considerado por los
estudiantes por que las plantas son organismos sésiles, sin embargo, valdria la
pena realizar algunas practicas con los estudiantes relacionadas con el
fototropismo vy la fotonastia, ya que estas dan cuenta de estos dos rasgos que
los estudiantes pasan por alto porque no son observados por ellos.

Relaciones ecolégicas de las plantas

Los elementos mas destacados en esta parte del trabajo por los estudiantes
dan cuenta de la relacion que existe entre las plantas y los animales, el 100%
de las intervenciones muestran como los estudiantes en las actividades 7, 8y 9
(ver anexos 16 al 18), se interesan por conocer sobre los beneficios que los
animales brinda a la naturaleza por medio de la interaccion con las plantas. Sin
embargo, es de resaltar que este fue uno de los temas en los que los
estudiantes tuvieron méas dificultades pues a pesar de que desde el comienzo
se quiso trabajar con ellos sobre las relaciones ecoldgicas de las plantas los
chicos no comprendian bien el tema, incluso algunos realizaron algunas
consultas en internet, pero no lograron interpretar la informacion.

llustracién 8. Ejemplo relacion ecoldgica: plantas- animales. Fuente E6

En general, se puede afirmar los conocimiento biolégicos que construyen los
estudiantes durante su formacién académica respecto a la diversidad de las
plantas, estd centrado principalmente en la anatomia vegetal, es decir las
partes que conforman a las plantas, sin duda estos conocimientos son los que
predominan en los libros de texto de basica primaria, tal y como lo menciona
Escobar & Vacas, (2013), “en los principales afios de vida de los nifios, es
decir desde que los nifilos estan en los primeros grados de escolaridad trabajan
las partes y funciones de las plantas”. También se destaca que los estudiantes
de una forma indirecta hacen mencién algunos aspectos relacionados con el
ciclo de vida de los seres vivos como la alimentacion y la muerte, pero dejan de
lado otros como el movimiento, el crecimiento y la reproduccién, tema que
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también se incluye en los libros de texto, pero en ocasiones no son trabajados
de forma adecuada y no despiertan interés alguno en los estudiantes.

En lo que se refiere a los aspectos fisicos de las plantas los estudiantes se
interesan principalmente por las diferentes formas que tienen las plantas, pues
hacen alusion a los colores, la textura y los diferentes tamafios, por esta razén
es importante poder realizar actividades que permitan a los estudiantes
apreciar las diferencias y similitudes que pueden existir entre las plantas, para
esto y teniendo en cuenta los resultados obtenidos la realizacion de dibujos
descriptivos fue una buena alternativa, ademéas de ello el hecho de poder
trabajar en los diferentes espacios de la escuela también representd una
oportunidad para que los estudiantes pudieran explorar y reconocer su entorno
por medio del estudio de las plantas. Por ultimo, es importante resaltar que a
partir de estas actividades los estudiantes observaron y reconocieron algunas
relaciones ecoldgicas pese a que este fue un aspecto que causaba dificultad en
los estudiantes y con el tiempo se pudo trabajar y fue comprendido por los
estudiantes.

Caracteristicas asociadas fundamentalmente a los conocimientos
cotidianos

Las caracteristicas aqui presentes se basan principalmente en conocimientos
directos, empiricos y repetitivos acerca de las cosas, (Toledo & Barrera 2009
p.101), es decir a diferencia del conocimiento escolar biolégico, aqui lo
relevante no son los contenidos curriculares que se trabajan en la escuela, por
el contrario, a través del conocimiento cotidiano se produce un aprendizaje en
la mayor parte de los casos informal o implicito que tiene por objeto establecer
regularidades en el mundo, hacerlo més previsible y controlable" (Pozo y
GOmez Crespo, 1998, p. 103). Por ello se quiere reconocer la relacion que
existe entre la cultura y la naturaleza, y tener en cuenta las experiencias
personales y creencias que tienen los estudiantes sobre la diversidad de las
plantas, asi mismo en esta categoria se tienen en cuenta las emociones que
despierta la naturaleza en los estudiantes.

Ahora bien, dentro de las caracteristicas asociadas fundamentalmente a los
conocimientos cotidianos se encuentran inmersos unos elementos que han
identificado los estudiantes sobre la diversidad de las plantas, estos son:

Uso de las plantas

En esta categoria se destacan los usos que reconocen y asignan los
estudiantes a las plantas, ademas de ello se tienen en cuenta algunos
beneficios que brindan las plantas a las personas, como por ejemplo la sombra
y el refugio. Dentro de los usos mas destacados por los estudiantes en primer
lugar con un (44%), se encuentran las plantas comestibles, o en otras palabras
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las planta que sirven como alimento, en segundo lugar, con un (21%), se
encuentra las plantas de uso medicinal y las plantas de uso decorativo,

llustracién 9. Planta medicinal. Fuente E19

“‘Buenos dias comparieros, les vengo a presentar la sabila, sirve para
remedios en los pulmones, sirve para mascarillas en la cara y en el pelo,
eee y sirve para también los granos eee cogi la planta al lado de la
casa”... (E19)

Por ultimo, en menor rango con un (14%) estan las plantas de uso industrial o
las sefialadas por los estudiantes como aquellas que generan ingresos
econOémicos en sus casas.

“En mi casa mi papa cuando hay cosecha coge café, a veces me lleva y
me dan plata”... (E3).

Belleza de las plantas

Dentro de estos elementos que los nifios referencian sobre lo estético, aparece
en primer lugar la denominacién bonito con un 80% y hermoso con un 20%,
esta asignacion por parte de los estudiantes es una muestra del agrado y de la
atraccion que las plantas despiertan en los estudiantes, pese a que las
actividades disefladas e implementadas no se centraron en indagar por este
aspecto, conforme se fueron identificando y ordenando los contenidos de
ensefanza-aprendizaje del proyecto de aula, fue dificil pasarlos por alto ya que
se evidencio que el reconocimiento y el estudio de las plantas para los nifios
también comprende la parte afectiva que muchas veces es inculcada en casa o
simplemente se convierte un sentimiento natural que nace en los nifios.
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“Existen muchas flores bonitas y de diferentes colores y tamarios
ademas podemos encontrar una flor con muchos colores como el
Bugambil que hay de color blanco, rosado, morado y fucsia” ... (E6).

“En la casa de mi abuelita hay muchas de las flores que trabajamos hoy
y otras todas son muy bonitas” ... (E4)

Sensaciones que despiertan las plantas.

El elemento que representdé un mayor interés por parte de los estudiantes se
refleja en la reflexion que hacen los nifios sobre las problematicas que
amenaza a la biodiversidad, en este caso particular la actividad 9 (ver anexo
N°18), el (43%) de las intervenciones realizadas dan cuenta de la preocupacion
y el rechazo que genera el dafio a la naturaleza por parte del hombre, “Yo
pienso que el sefior esta haciendo algo malo con la naturaleza” (E7). Por otra
parte, el (37%), se cuestiona por las razones que lleva al hombre a realizar
estas acciones negativas encontrar de los ecosistemas. “¢Por qué querran
matar a los animales? ¢Por qué no debemos botar basura? ¢Por qué deben
talar los arboles solo para hacer cosas?” (E5). Con respecto a la sensacion que
despierta el sabor de las plantas o en este caso particular el de las frutas el
(17%) se remite a este para recordarla, dibujarla y describirla, “El abano es una
fruta carnosa porgque en después de la cascara tiene el juguito ese rico que uno
se come y por dentro las semilla”. (E11). Asi mismo el (3%) de las
intervenciones de los estudiantes sefala que las plantas tienen sentimiento por
ejemplo el estudiante E5 afirma que “si le quitan todas las hojas a una planta a
esta le doleria porque cuando alguien le arranca una hoja a la planta o se le
arrancan todas a la planta le duele”.

llustracién 10. Actividad sobre frutos y tipos de frutos. Fuente E7 y E9

Considerando lo anterior, es importante sefialar que el valor estético
relacionado con los conocimientos de la biodiversidad apuntan a que los nifios
estan dando cuenta de lo importante que son las emociones y las sensaciones
gue despierta la naturaleza para ellos y mas cuando se empiezan a relacionar
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con su entorno, ya que ellos empiezan a familiarizarse con los temas que estan
aprendiendo y se muestran mas motivados en la escuela.

A manera de sintesis, se evidencia que dentro de la categoria caracteristicas
asociadas fundamentalmente a los conocimientos cotidianos predominan las
sensaciones gque generan las plantas, esto quiere decir que es importante tener
en cuenta la parte afectiva a la hora de trabajar con los estudiantes aspectos
relacionados con el conocimiento de las diversidad de las plantas, pues para
ellos es inevitable expresar lo que sienten durante las actividades, asi mismo,
es relevante tener presente las concepciones y los conocimientos que tienen
los estudiantes respecto al uso de las plantas, porque estos muchas veces se
convierten en creencias que desde la escuela se deben ver no como atrasos
conceptuales o conocimientos erroneos (Pérez, 2013), sino por el contrario
estos deben convertirse en el punto de partida para el conocimiento,
conservacion y valoracion de las plantas y la biodiversidad en general.

Por dltimo, se encuentra que la belleza de las plantas también se convierte en
un punto de referencia importante pese a que este fue considerado por menos
estudiantes se hace casi primordial empezar a construir lazos entre lo
apreciable y lo observable entre lo bello y lo feo y entre lo agradable y lo
desagradable, pues todos estos elementos sin duda son parte de la diversidad
de la vida y deben ser trabajos en la escuela. En palabras de Wilson, (1989)
relevante trabajar con los estudiantes la valoracion de la BD asociada a lo que
él denomina biofilia con que no es otra cosa que la tendencia innata de todos
los seres humanos de sentirse identificados con la naturaleza. Esta tiene un
origen genético, causado por nuestra evolucién en los espacios naturales.
Ademas, es un aspecto de utilidad adaptativo que nos ha permitido sobrevivir
en nuestro entorno.

Caracteristicas asociadas a conocimientos escolares y cotidianos

Las caracteristicas aqui presentes relacionan los diferentes tipos de
conocimientos antes descritos, estos estan fundamentados por un lado en los
contenidos curriculares que se trabajan en la escuela en relacion con las
problematicas ambientales, que afectan a los ecosistemas y por otro lado se
tienen en cuenta las experiencias personales y las concepciones que tienen los
estudiantes respecto al tema central que abarcan los elementos referencia por
los estudiantes sobre las problematicas ambientales asociadas a las plantas.

Problematicas ambientales asociadas a las plantas.

Para empezar es importante resaltar que esta Ultima categoria es en la Unica
qgue hace referencia a la conservacion de la diversidad de las plantas de la
region, y algunas de las alternativas que plantaron los estudiantes para
contribuir a la disminucion de los problemas por los que pasa la biodiversidad
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en la actualidad. (Ver anexo N° 18).Sin embargo, a pesar de esto, todas las
actividades realizadas fueron pensadas desde un ejercicio reflexivo que lograra
dar cuenta de la importancia de conocer las plantas y conservarlas desde
diferentes perspectivas e interacciones.

En lo que se refiere a este tema, el 50% de las intervenciones realizadas por
los estudiantes atribuyen a la accibn humana como la responsable de la
pérdida de la biodiversidad, entre las principales causas que afectan a la
diversidad de las plantas se encontr6 que el 17% hace alusion a la
desforestacion, dentro de las alternativas propuestas para mitigar estas
probleméaticas los estudiantes proponen “reforestar, esto significa plantar
arboles donde quedan pocos y el ahorro de la energia eléctrica... E6. Se
encontré6 que con el mismo porcentaje 17% los estudiantes reconocen a la
contaminacion por basura como un problema que afecta a los ecosistemas
pero no lo asocian con la pérdida de la diversidad de las plantas, sin embargo,
es de resaltar que dentro de las alternativas propuestas para disminuir esta
problematica los estudiantes proponen “comprar solo lo necesario y si es
posible que sea biodegradables, disminuir el consumo de productos
desechables o aquellos que contienen muchos empaques” (E14). Por otra
parte, el (11%) de las intervenciones dan cuenta que el calentamiento global es
otra causa que también afecta a las plantas, una de las alternativas que
consideran los estudiantes es “sembrar mas arboles” (E7). Por ultimo, el (5%)
restante que conforma esta categoria hace referencia a los factores naturales
como causa de la pérdida de la biodiversidad.

En general, a pesar de que los estudiantes durante algunas actividades
identificaron problematicas que afectan a las plantas, a los ecosistemas y a la
naturaleza en general, en este punto se presenta una dificultad, la cual esta
relacionada con gue los estudiantes no son conscientes de que ellos también
hacen parte de una forma indirecta del problema que afecta a la biodiversidad,
pues a pesar de que ellos responsabilizan a la accién humana, dentro de este
elemento también deben estar inmersos ellos, pues ya sea de manera
consciente o inconsciente todos realizamos acciones que afectan el entorno
donde vivimos y estas acciones realizadas de forma reiterativa a largo plazo se
pueden considerar como un problema. Tal y como lo describe Cardona, D.
(2014). “Se podria afirmar que los estudiantes describen algunos elementos de
la biodiversidad y lo mas importante es que los relacionan con algunas
problematicas de su entorno, sin embargo, la manera en que se abordan estos
temas en la escuela no estan situando a los alumnos dentro de las
problematicas por la que atraviesa en la actualidad la perdida de la BD y por
esta razon los niflos no asumen que algunas de las acciones que ellos estan
haciendo también estan dafiando a la naturaleza o a los ecosistemas” (p.71)
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Compilando, toda la informacién suministrada por los estudiantes y analizando
los resultados de las actividades de fase IV, se evidencia que al igual que en
las anteriores fases predominan aqui, primero el enfoque socio-cultural, el cual
esta ligado en este trabajo a los conocimientos cotidianos que los estudiantes
poseen en relacion con la diversidad de las plantas, (Escobar, 1999) segundo,
el enfoque biolégico que esta dando cuenta de la variabilidad de especies a
nivel local, asi como también de las especies que componen una parte de la
comunidad local y finalmente estas comunidades hacen alusiébn a las
comunidades que componen la parte viviente de los multiples ecosistemas del
mundo (Wilson, 1997), en tercer lugar se encuentra presenta la dimension
ético- filosdfica, relacionada con los aspectos valorativos y reflexivos de los
estudiantes respecto a la diversidad de las plantas, trasversal a todas las
dimensiones mencionadas en las fases anteriores y en esta, se encuentra la
dimension educativa de la biodiversidad, ya que por medio de las indagaciones
y actividades disefiadas se busco6 fomentar la compresion de la importancia del
conocimiento, conservacion y valoracion de la biodiversidad, (ONU, 1992), a
partir del estudio de las plantas en el sector rural, ademas de esto se reconoce
la importante labor que cumple la educacién para enfrentar la crisis por la que
atraviesa en la actualidad la biodiversidad.

Ya por Uultimo, es necesario indicar, que cuando se trabajé el tema
problematicas relacionadas con la diversidad de las plantas, se acercé un poco
a los estudiantes con la dimensidén econdmico-politica, si bien no se les hablé
de las leyes que protegen a la biodiversidad si se tuvieron en cuenta las
alternativas planteadas por los estudiantes para mitigar dichos problemas, en
este punto se hace evidente que a pesar de la corta edad de los estudiantes si
es recomendable poder articular a las actividades de clase las leyes que desde
el Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sostenible (2016), se trabajan a través
de la politica Nacional para la gestién integral de la biodiversidad y sus
servicios ecosistémicos, que por cuestiones de tiempo y espacio no se
pudieron trabajar.

8.4. Propuesta de Proyecto de aula

Para empezar, en este trabajo de grado el proyecto de aula es visto como una
estrategia que puede ser trabajada por estudiantes, profesores y ademas
permite involucrar a la comunidad, con el fin de aprender conjuntamente
porque a través de ellos se indagan, confrontan y discuten problematicas que
hacen parte de sus contextos, desde el ambito pedagdgico el proyecto de aula
sirve para motivar a los estudiantes y fomentar el trabajo cooperativo.
Favoreciendo asi la cofinancia y amistad entre estudiantes, ademas de ello
mediante las sesiones de socializacion se reforzaron las ideas expuestas por
los sujetos que participaron y que hacen parte de la comunidad educativa.
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Ademas de lo antes mencionado es importante destacar que los proyectos de
aula son una alternativa que sirve para integrar las areas académicas
disciplinares que hacen parte de la formacion de los estudiantes, con dicha
integralidad los estudiantes pueden escoger tematicas que sean de su agrado y
en conjunto con los profesores se pueden disefiar actividades practicas que
permitan la participacion activa de los estudiantes y la comunidad, durante el
proceso de investigacion que se realizd para la configuracion de esta propuesta
de proyecto de aula es importante destacar que la respuesta por parte de los
estudiantes desde su inicio hasta su finalizacion mostro un aprendizaje
significativo, dado a las respuestas que se obtuvieron en las diferentes
actividades, uno de los problemas que se identificaron al inicio de este trabajo
estaba relacionada con la convivencia de los estudiantes, pues a pesar de que
ellos comparte un mismo salén de clase y en ocasiones hasta unos mismos
contenidos curriculares la forma en que convivian los estudiantes no era la
mejor, después de la realizacion de las actividades se logro integrar y reafirmar
la confianza entre estudiantes, pues tan importante mencionar que varias de
las actividades implicaban la socializacion y la exposicion en grupo.

Teniendo en cuenta lo anterior, se destaca la importancia de la realizacién de
proyectos de aula que den cuenta de lo que saben los estudiantes y de sus
intereses, especialmente en el contexto rural donde se pueden realizar
actividades que permitan la participacién no solo de un curso sino de varios,
esto teniendo en cuenta que en algunas escuelas rurales aun se pueden ser
unitarias.

En cuanto a la labor docente es también importante que los profesores realicen
estos proyectos y de la mano de ellos se puedan sistematizar las experiencias
y reflexionar y evaluar la aceptacion o rechazo por parte de los estudiantes,
esto con el fin de generar alternativas que permitan evidenciar un cambio en el
modelo pedagodgico tradicional y permita también el relacionarse mas con los
estudiantes y la comunidad.

Ahora bien, tomando como referencia lo antes mencionado se ha decidido
configurar esta propuesta de proyecto de aula desde lo vivido en la
implementacion de las actividades ya antes socializadas y evaluadas de
manera conjunta entre los estudiantes, la maestra en formacion, la maestra
titular y algunos padres de familia. Esta propuesta consta de:

1. Un titulo: “Aprende de la plantas” este fue asignado por los estudiantes
para la realizacion de la feria de la ciencia donde participaron padres y
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estudiantes, este proceso de consolidacion de la feria fue un trabajo en
conjunto con la profesora titular.

Elementos problematizadores: Dan cuenta de las problematicas
identificadas durante el desarrollo de este trabajo de investigacion como
resultado de la observacion participante.

Preguntas que abarcan los elementos problematizadores: en este
apartada se plantean las preguntas orientadoras de esta propuesta de
proyecto de aula, estas son el resultado de cuestionamientos que
giraron en torno a la importancia del conocimiento, conservacion y
valoracion de la biodiversidad en general, por parte de los estudiantes y
la investigadora.

La pregunta problema que guiara la propuesta: dentro del proyecto
de aula se plantea una pregunta problema que

La descripcién del problema: para la parte de la propuesta se
enuncian algunos elementos que se consideraron importantes tener en
cuenta para la realizacion de la propuesta.

La poblacién beneficiada: la presente propuesta fue pensada para
estudiantes de grado cuarto y quinto, sin embargo, por ser una
estrategia flexible es importante resaltar que las actividades pueden ser
implementadas con diferentes estudiantes de primaria.

Una pequefia justificacion: en este apartado se argumenta de una
manera muy concisa sobre la pertinencia de la elaboracién de esta
propuesta de proyecto de aula para los estudiantes del sector rural y la
importancia para la biodiversidad a nivel local.

Los objetivos tanto el general como los especificos: estos fueron
formulados teniendo en cuenta los interés y metas que se querian
cumplir al momento de la implementacion de esta propuesta, ademas
desde aqui se busc6 también la articulacion de los diferentes tipos de
conocimientos que se pueden encontrar en la escuela.

Los logros esperados: este apartado da cuenta de los beneficios que
se esperan obtener para el conocimiento, valoracion y conservaciéon de
la biodiversidad a partir del estudio de las plantas con los estudiantes del
sector rural.
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10.Y por ultimo el plan de accién: que comprende las actividades con
descripcion, objetivos, tiempo y materiales que serdn necesarios. Este
plan de accion esta dividido en tres fases y se disefia teniendo en cuenta
lo propuesto por Pasek, E. & Matos, Y. (2007).

Es de aclarar que durante toda la propuesta se disefian las actividades a
manera de sugerencia ya que la implementacion de la misma no representa
una camisa de fuerza para la docente que desee realizarla, también se aclara
que algunas de las actividades fueron retomadas y modificadas del presente
trabajo de grado.

A continuacion se presenta una sintesis de la propuesta de proyecto de aula
“aprender de las plantas” para integrar los conocimientos que los estudiantes
poseen sobre la diversidad biolégica de las plantas a nivel local, para fortalecer
la conservacién y valoracion de la biodiversidad, esta propuesta esta dividida
en tres fases ( transicion o diagnostico, ejecucion y evaluacion), tal y como lo
propone Pasek, E & Matos, Y. (2007) en su articulo titulado “Habilidades
cognitivas basicas de investigacion presentes en el desarrollo de los proyectos
pedagdgicos de aula”. La propuesta completa se encuentra en el (anexo N° 19)
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Tabla 8. Sintesis propuesta proyecto de aula "aprender de las plantas"

fase

Actividades y proposito

Descripcion de la actividad

Diagnostico

“Juguemos a conocernos”

conocer a los estudiantes por medio de
preguntas y motivarlos a que participaran
activamente durante el proceso, también
buscaba identificar algunos de sus gustos
personales y la relaciébn que tienen con la
naturaleza

Se sugiere empezar por hacer un juego con los estudiantes donde
puedan conocerse mejor por medio de preguntas

Cuantos afos tienes

Con quien vives

Que te gusta hacer

Qué materia te gusta

Lluvia de ideas

Analizar algunas de las ideas previas que
poseen los estudiantes sobre la diversidad de
las plantas a nivel local.

Para la lluvia de ideas se sugieren las siguientes preguntas
orientadoras.

¢,Cuantos de ustedes tienen plantas en sus casas?

¢,Cuantos de ustedes no tienen plantas en sus casas?

¢,Cuales son los principales usos que les puede dar a las plantas?

“asi son los seres vivos e inertes”
Identificar los conocimientos que tienen los
estudiantes sobre las caracteristicas de los
Seres Vivos e inertes en su entorno.

Se propone hacer un ejercicio de clasificacibn de seres vivos e
inertes por medio de banderines de colores.

Ejecucion

Habitos de crecimiento de las plantas de
mi escuela

Mediante esta actividad se buscaba que los
estudiantes observen la diversidad de plantas
gue se encuentran en su entorno, para ello
es importante trabajar este tema desde los
diferentes habitos de crecimiento de las

Se aconseja al profesor buscar con anticipacién espacios dentro de
la escuela o cercanos a ellos donde se puedan trabajar los habitos
de crecimiento de las plantas (herbaceo, arbustivo y arbol)

La actividad puede ir orientada con las siguientes preguntas

¢, Qué diferencias existen entre las plantas que observas? ¢Cuales
de las partes de las plantas tienen un tamafio mas grande? ¢ Cuanto
puede medir la planta mas grande? ¢Cudales son los nombres
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plantas (herbaceo, arbustivo y arbol), en
distintos lugares cercanos al salén de clase.

comunes de esas plantas?

Las Plantas de mi regién

Indagar sobre que plantas de la region que
pueden identificar los estudiantes con mayor
facilidad.

Se recomienda que la profesora realice una breve consulta sobre las
plantas mas representativas de la region o que habitualmente se
encuentren cerca de la escuela e indagar los nombres comunes.
Posterior a ello se sugiere que se lleven a clase fotografias alusivas
de esas plantas y realizar una galeria donde los estudiantes podran
identificar y clasificar dichas plantas.

Las plantas medicinales y sus usos
Dar a conocer algunas de las plantas que se
utilizan como medicinales.

Se propone realizar una salida con los estudiantes a una plaza de
mercado 0 a un ancianato para que ellos por medio de una entrevista
puedan preguntar a los adultos que plantas medicinales conocen y
como es su modo de empleo, se sugiere al docente disefiar con
anterioridad las preguntas que se incluiran en la entrevista en
compainiia de los estudiantes.

Los tipos de hojas
encontrarse a mi alrededor
Reconocer la diversidad de hojas existentes y
algunos de sus usos. Esta actividad fue
dividida en dos momentos.

gque pueden

Se aconseja a la profesora realizar un mini-herbario de las hojas que
encuentre los estudiantes en su entorno, para ello es necesario
realizar un recorrido por las afueras de sal6n de clase y buscar en
conjunto con los estudiantes varios tipos de hojas, este trabajo se
puede hacer en grupos, al finalizar el recorrido se debe explicar a los
grupos como secar las hojas y para que hacerlo.

Explorando las plantas con flor.
Explicar a los estudiantes las principales
partes y funciones de las plantas con flor.

Por medio de un taller de organografia floral se propone a la docente
a cargo realizar un ejercicio de observacién y exploracién en
conjunto con sus alumnos, donde cada uno de ellos debera traer a
clase una flor que tenga en su casa o0 sea de facil adquisicion, es
importante aclarar a los estudiantes la importancia de no arrancar las
flores que encuentren por el camino.

Los agentes polinizadores
Relacionar la funcionalidad de las partes y

Se sugiere a la docente proyectar el video
https://www.youtube.com/watch?v=RJeWts4tw14&t=58s titulado “el
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funciones de las plantas con flor con el
proceso de la polinizacion.

vuelo de los polinizadores”, como parte de la explicacion del tema.
Como producto de esta actividad se puede hacer un ejercicio de
moldeado donde los estudiantes realicen unas mini maquetas de
forma individual representando el proceso de polinizacion.

Las frutas y su diversidad.
Identificar las principales frutas y verduras
gue se cosechan y comercializan en la region

Se recomienda realizar una salida a una plaza de mercado y hacer
por grupos un ejercicio de observacion, con este ejercicio se busca
gue los estudiantes realicen una lista de las frutas y verduras que se
venden en la plaza y posterior a ello, en otra sesion de clase se
pueden socializar las listas de los grupos y se sugiere discutir qué
frutas y verduras son de la region y cuales no

El mundo de los animales frugivoros
Motivar a los estudiantes a que reconozcan
la importancia de cuidar a los animales que
se alimentan de las frutas y verduras que se
cosechan en la region.

Se aconseja a la profesora preguntar a los estudiantes qué animales
han visto merodeando las cosechas de sus casas y qué hacen ellos
0 sus padres para ahuyentarlas.

Dependiendo de las respuestas de los nifios es importante hablar de
los animales frugivoros y los beneficios que ellos traen a la
naturaleza y a los humanos para asi fomentar el respeto y
conservacion por estas especies. Esta actividad puede estar
acompafiada de una obra de teatro qué los estudiantes pueden
presentar a los nifios de los cursos inferiores.

El ecosistema donde vivo.

Visibilizar algunas problematicas que afectan
la diversidad vegetal y su implicacion en los
ecosistemas, con el fin de generar algunas
alternativas que favorecieran el cuidado y
conservacion de estos espacios y la
vegetacion alli presente.

Se propone a la profesora realizar con sus estudiantes un ejercicio
de veo, observo y me pregunto. Donde los chicos tengan a la mano
varias imagenes sobre problematicas ambientales que se presenten
en la region. Como, por ejemplo: la quema de basuras, la pérdida de
cosechas, la contaminacion de la quebrada etc.

Las plantas de uso industrial
Familiarizar a los estudiantes con algunas de

Para esta actividad se sugiere a la profesora introducir a los
estudiantes al tema relacionado con la extraccion de maderas, hablar
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las problematicas relacionadas la extraccion
de maderas.

de las consecuencias para el planeta, para el pais y la region, se
sugiere a la profesora buscar algunas noticias actuales relacionadas
con el tema para dar ejemplos claros y actualizados, en cuanto a las
actividades que se pueden realizar con los estudiantes se pueden
trabajar por grupos la elaboracion de unas cartas o noticias que
vayan dirigidas a los adultos a grandes fabricas que sean
responsables de la extraccién de madera.

Conservaciéon y cuidado de la diversidad
de las plantas

Propiciar espacios de participacion conjunta
para padres, estudiantes y profesores donde
se puedan plasmar el pensamiento e ideas
relacionadas con el cuidado y valoracion de
la biodiversidad.

Se aconseja la realizacion de un mural donde se plasmen los
pensamiento e ideas de la comunidad sobre como se puede
contribuir a la valoracion y cuidado de la biodiversidad incluyendo los
conocimientos construidos durante el proyecto de aula con los
estudiantes y los profesores a cargo.

Evaluacion

Mini feria escolar.

Compartir los productos realizados por los
estudiantes en una mini feria dirigida a los
padres de familia y acudientes de los
estudiantes

Se sugiere que esta ultima actividad de cierre sea construida en
conjunto con los estudiantes, la profesora puede preguntar qué
nombre sugieren para la feria, cOmo se quieren organizar, cuantas
personas van a participar, el dia mas indicado para hacerlo, dénde la
pueden realizar, en dado caso que los estudiantes no quieran hacer
una feria, preguntar por como creen ellos que se pueda socializar los
trabajos realizados.

Cuestionario evaluativo

Valorar por parte de los estudiantes y
profesores los pro y contra de la realizacion
del proyecto de aula.

Se propone al profesor realizar un cuestionario donde se puedan
evidenciar lo que piensan los estudiantes respecto al proyecto de
aula implementado. Algunas de las preguntas pueden ser:

¢Cudl de las actividades les gusto mas?, ¢Cual actividad
reemplazarian y porqué? , ¢Qué otras actividades sugieren para el
estudio de las plantas?
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9. CONCLUSIONES

La indagacion de los conocimientos que poseen los estudiantes sobre la
diversidad biolégica de las plantas, permitié dar cuenta, en un principio que los
estudiantes, se limitaban a participar en las actividades sin demostrar interés
alguno, pese a esto dentro de las primeras indagaciones realizadas se pudo
observar que habia una desigualdad en cuanto a los conocimientos que
poseen los estudiantes debido a sus origenes, es decir los participantes que
tenian un conocimiento mayor respecto al tema, eran por lo general aquellos
que desde su nacimiento habitan en la regién, por el contrario se evidencié que
habian varios chicos que no llevaban méas de un afio viviendo en la region y
venian de una zona urbana como lo es la ciudad de Bogota, tenian un
conocimiento menor, segun los estudiantes no entraban en contacto con las
plantas en las escuelas de donde ellos venia.

Los conocimientos que los estudiantes poseen sobre la diversidad de las
plantas de su regién estan centrados principalmente en los usos, donde ellos
identifican y clasifican con mayor facilidad a las plantas comestibles, seguido
de las plantas que sirven para decorar, posterior a ello estan las plantas que
sirven para el trabajo y por ultimo las plantas de uso medicinal, esta actividad
fue el punto de partida para el disefio de las demas actividades ya que se
pensaron teniendo en cuenta los gustos de los estudiantes y sus conocimientos
previos sobre las plantas de la region.

En cuanto a la identificaciéon de los diferentes tipos de conocimientos que
integraron el proyecto de aula, se encontr6 que predomina el conocimiento
fundamentado en el conocimiento bioldgico, seguido del conocimiento cotidiano
y por ultimo se evidencid que existe una integracién entre el conocimiento
bioldgico y el conocimiento cotidiano pero en un menor rango, esto quiere decir
que los estudiantes en la mayoria de las actividades se preocupaban por
responder desde los contenidos curriculares que trabajaron en los cursos
anteriores donde la maestra fue la facilitadora de la informacion suministrada,
teniendo en cuenta los elementos referidos por los estudiantes, las
caracteristicas biol6gicas centradas en las caracteristicas de la diversidad de
las plantas principalmente corresponde a las partes y funciones que conforman
a las plantas. En cuanto a lo relacionado con el conocimiento cotidiano, se
evidencia que predominan las sensaciones generadas por las plantas, es decir
lo mas importante para los estudiantes respecto a la diversidad de las plantas
en esta categoria esta representado por sus emociones. Ya, por altimo, en
menor frecuencia los estuantes se interesan por las probleméticas ambientales
asociadas a las plantas.
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En lo relacionado con la definicion y organizacion de los contenidos de
ensefianza-aprendizaje del proyecto de aula desde la perspectiva del
conocimiento escolar, se demostr6 que es pertinente trabajar de forma
articulada con los resultados de la indagacién, pues gracias a esto el trabajo de
investigacion conté con un hilo conductor que traté de establecer puentes que
conectaran al disefio de las actividades con las problemas de conocimiento
presentes en los nifios sobre la diversidad de las plantas.

El disefio e implementacion de las actividades logr6 que los estudiantes
conocieran sobre el entorno natural y social que los rodea gracias al estudio de
la diversidad de plantas, ademas de esto se obtuvo un acercamiento entre los
estudiantes y algunas de las problematicas que estan relacionadas con la
pérdida de la biodiversidad y en general con la diversidad de las plantas.

Respecto a la configuraciéon de la propuesta, se resalta la importancia del
ejercicio detallado de la sistematizacion a la hora de reflexionar y evaluar sobre
los tipos de conocimientos que poseen los estudiantes y que se estan
construyendo en la escuela, sin duda en este proyecto se logré acercar a los
estudiantes con el reconocimiento de las plantas de su region por medio de las
varias actividades que para ellos fueron significativas, también es de resaltar
gue como maestra en formacion fui testigo de la dedicacion y entrega por parte
de cada uno de los estudiantes por conocer sobre la biodiversidad local que los
rodea.

Pese a que el problema de investigacion no estad centrado en la formacion
docente, se incluye una conclusion al respecto, dado el propdsito formativo del
trabajo de grado. En este sentido, la experiencia construida durante la
formacion como licenciada en biologia, fue un componente importante para el
disefio y estructuracion de esta propuesta de proyecto de aula, ya que al
retomar elementos y actividades durante el ejercicio de sistematizacion se logré
que la experiencia fuera mas significativa, ademas de indagar sobre lo que los
estudiantes sabian sobre las plantas se busc6 un acercamiento reflexivo entre
los participantes y la naturaleza y la biodiversidad.

Por ultimo, es evidente la necesidad y el reto de formular y desarrollar
propuestas educativas tendientes al conocimiento, valoracion, conservacion y
uso de la biodiversidad local, partiendo como base principal los conocimientos
de los nifios especialmente en lo que se refiere con la ensefianza de la
diversidad de las plantas a nivel local.
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11. ANEXOS

Anexo N°1. Guia de trabajo actividad 1. Juguemos a conocernos y asi son los
seres Vivos.

Anexo N°2. Guia de trabajo actividad 2. Habitos de crecimiento de las plantas
de mi escuela.

Anexo N°3. Guia de trabajo actividad 3. Las Plantas de mi region

Anexo N°4. Guia de trabajo actividad 4. Las plantas medicinales y sus usos
Anexo N°5. Guia de trabajo actividad 5. Explorando las plantas con flor.

Anexo N°6. Guia de trabajo actividad 6. Los tipos de hojas que pueden
encontrarse a mi alrededor.

Anexo N°7. Guia de trabajo actividad 7. Las frutas y su diversidad.

Anexo N°8. Guia de trabajo actividad 8. La aventura de los polinizadores y el
mundo de los frugivoros

Anexo N°9. Guia de trabajo actividad 9. El ecosistema donde vivo.

Anexo N°10. Sistematizacion actividad 1. Juguemos a conocernos y asi son
los seres vivos.

Anexo N°11. Sistematizacién actividad 2. Habitos de crecimiento de las plantas
de mi escuela.

Anexo N°12. Sistematizacion actividad 3. Las Plantas de mi region
Anexo N°13. Sistematizacion actividad 4. Las plantas medicinales y sus usos
Anexo N°14. Sistematizacion actividad 5. Explorando las plantas con flor.

Anexo N°15. Sistematizacion actividad 6. Los tipos de hojas que pueden
encontrarse a mi alrededor.

Anexo N°16. Sistematizacion actividad 7. Las frutas y su diversidad.

Anexo N°17. Sistematizacion actividad 8. La aventura de los polinizadores y el
mundo de los frugivoros

Anexo N°18. Sistematizacion actividad 9. El ecosistema donde vivo.
Anexo N°19. Propuesta proyecto de aula.

Anexo N°20. Formatos consentimento informado.
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