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2.Descripcion

El proyecto de investigacion se enmarca en el reconocimiento del relato digital personal como una
herramienta narrativa que dado el despliegue de la inclusién digital en el ambito educativo, los
estudiantes puedan emplear a partir de nuevos lenguajes multimedia e interactivos através de los cuales
den a conocer hechos importantes, sucesos memorables, proyecciones de vida, anécdotas y pasiones
de su cotidianidad, para ello, se presenta un marco teérico en el que se hace hincapié en la nocién
constructivista y se maneja un enfoque de tipo cualitativo a partir del cual se pretende identificar la
manera como la incorporacion del relato digital personal a las practicas pedagégicas cotidianas, fortalece

la apropiacion de reglas ortograficas y sintacticas propias del idioma en los textos producidos en un
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4. Contenidos

El trabajo de investigacion parte de la siguiente pregunta: ¢ Como puede el trabajo con relatos digitales
posibilitar el fortalecimiento de las habilidades de lectura y escritura en estudiantes de grado octavo del
Colegio Nuevo Horizonte? y se desarrolla a partir de aspectos preliminares que comprenden el problema,
la justificacion y los objetivos; luego, en el capitulo de marco de referencia, se describen, por una parte,
los antecedentes que resefian los trabajos que presentan coincidencias o que se relacionan de alguna
manera con el problema planteado y el propdsito de esta investigacién y que por lo tanto constituyen un
aporte al trabajo de grado; y se presenta el marco teérico, en el que se describen los fundamentos
tedricos que sustentan el presente trabajo desde lo tematico, pedagdgico y tecnoldgico. El siguiente
apartado corresponde al marco metodoldgico en el que se determina el tipo y enfoque de investigacion;
y se describe la poblacion, posteriormente en el capitulo de disefio de instrumentos se realiza una
descripcién de los instrumentos y se precisa cuales fueron empleados en la recoleccion de la
informacion, se presenta también las técnicas de analisis de datos y se describen las fases de la

investigacion; y finalmente se presenta el andlisis de resultados y conclusiones de la investigacion.
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5. Metodologia

La investigacién es de caracter cualitativo dado que reflexiona sobre las acciones e interacciones que
se producen entre los sujetos en determinados contextos y sobre la influencia y relacion entre los factores
de una poblacioén y las variables de dicho contexto. El enfoque investigativo que se emplea es el estudio
de caso el cual se basa en el tratamiento de un contexto especifico que es estudiado por el investigador,
la observacion del caso y la relacion con su contexto ayuda a determinar la influencia de una serie de
variables y ayuda a comprender de forma general el comportamiento del caso, o que permite llegar a
ciertas conclusiones. En el caso de esta investigacién, el investigador se enfocé en el contexto particular
de los estudiantes de grado Octavo del Colegio Nuevo Horizonte y el desarrollo de las clases con los
profesores de ciertas areas. Los instrumentos de recoleccidn de datos y la observacion del desarrollo
del grupo y sus caracteristicas, contribuyeron en el logro de una comprensién holistica de la situacién y

dieron lugar al disefio de estrategias de trabajo pertinentes a las necesidades del grupo.

6. Conclusiones

La incorporacién de los relatos digitales en la escritura ha representado una forma eficiente de fomentar
la escritura en los estudiantes, esto debido a que ellos logran establecer una conexion con la escritura y
la interaccién con los demas. Esto permite que socialicen, lean y se sientan motivados a escribir, lo que
ubica el aprendizaje de la escritura como un conocimiento transversal y significativo en el contexto de
los estudiantes. Los instrumentos que se han aplicado en esta investigacion han servido para determinar
la necesidad de generar nuevas formas de ensefianza de la escritura que estén relacionadas con los
intereses de los estudiantes y con el uso de las TIC. De esta forma no solo se fortalece el aprendizaje

sobre las nuevas tecnologias, sino que se afianza la importancia de la escritura.

Elaborado por: Valencia Torres, Liz Astrid
Revisado por: Guzman Lara, Gabriel
Fecha de elaboracion del Resumen: 21 03 2019
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Introduccién

Este trabajo de grado se realiza desde la Maestria de Educacion y en torno a las
investigaciones relacionadas con las TIC las cuales tiene como base el estudio de procesos
de aprendizaje a partir de la integracion de la pedagogia, la ciencia cognitiva y las tecnologias
de la informacion y la comunicacion con el fin de apoyar procesos de ensefianza-aprendizaje
que incorporan las tecnologias de la informacién y la comunicacién; la investigacion que
aqui se presenta se propone emplear el estudio de caso como estrategia metodoldgica en torno
a la manera como la produccion textual autobiografica puede mediarse por el relato digital
personal desde un enfoque sociocultural en estudiantes de grado octavo del Colegio Nuevo

Horizonte.

La propuesta se enmarca en el reconocimiento del relato digital personal como una
herramienta narrativa que dado el despliegue de la inclusion digital en el &mbito educativo
los estudiantes puedan emplear a partir de nuevos lenguajes multimedia e interactivos y a
través de los cuales den a conocer hechos importantes, sucesos memorables, proyecciones de

vida, anécdotas y pasiones de su cotidianidad.

Esta investigacion destaca la importancia del fortalecimiento de las habilidades lecto-
escriturales basadas en el enfoque comunicacional de ensefianza. Este enfoque sefiala que el
lenguaje ademas de ser una herramienta de desarrollo fundamental, es también una
herramienta primordialmente comunicativa, es decir, el estudiante, puede usar la lectura y la
escritura como herramientas para interactuar con las personas y con los textos que el medio
le ofrece (Lomas, C., 1999). Como lo sefiala Michael Canale y Merrill Swain, un enfoque

comunicativo debe partir de las necesidades comunicativas del estudiante y dar respuestas a
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las mismas (Zebadua y Garcia., 2012). El enfoque subraya como objetivo esencial la mejora
de la competencia comunicativa de los alumnos, es decir, de su capacidad para comprender
y producir enunciados adecuados con intenciones diversas de comunicacién en contextos
comunicativos heterogéneos. (Lomas, 1999). Lo anterior deriva en que la ensefianza de las
habilidades comunicativas a partir de la intervencion de las TIC, puede contribuir de manera
significativa al favorecimiento de las dindmicas sociales entre los estudiantes y a las formas

de ensefiar en el aula.

La relacion entre las TIC y la ensefianza de las competencias comunicativas en el aula
es especialmente relevante en el &mbito del relato textual, por cuanto las herramientas
digitales y la comunicacion multimodal propician espacios en los que las imagenes y el texto
se relacionan con el fin de proporcionar diversas formas de transmitir mensajes. El
fortalecimiento de las practicas de lecto-escritura, segin los enfoques del Ministerio de
Educacion se establece como una prioridad en las aulas de octavo grado y las competencias

establecidas sefialan que los estudiantes deben acercarse a la construccidn de una historia.

Por estas razones, el presente trabajo pretende identificar la manera como la
incorporacion del relato digital personal a las practicas pedagdgicas cotidianas, fortalece la
apropiacion de reglas ortograficas y sintacticas propias del idioma en los textos producidos

en un entorno digital.

Con el fin de desarrollar este proyecto se pone en practica con estudiantes de octavo
grado larealizacion de un relato digital personal que combine el uso de herramientas digitales
con las competencias que garantizan el mejoramiento de la ortografia, la gramatica, la

comprension textual y la composicién de historias, esto por cuanto, los relatos digitales
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personales exhortan al estudiante a participar de ejercicios de produccion textual de manera
mas receptiva y pro-activa lo cual le permite asumir de manera autonoma una postura
reflexiva y de conciencia sobre su propio proceso de aprendizaje. Para ello, se presenta un
marco tedrico en el que se hace hincapié en la nocion constructivista y se maneja un enfoque

de tipo cualitativo a través de la investigacion en el aula.

Atendiendo a lo anterior, la presente propuesta se entiende como la oportunidad de
identificar la manera en que el relato digital fortalece la produccidn textual escrita a partir de
la incorporacion adecuada, pertinente y significativa de experiencias escriturales interactivas
y participativas desde el enfoque sociocultural de Lev Vigotsky (como se cit6 en Sepllveda
y Benavides, 2016) sustentado en que el comportamiento y desarrollo humano Gnicamente
puede explicarse en términos de interaccion social debido a que, en este proceso, la
sociabilidad juega un papel formador y constructor, lo que dispone al ser humano para

combinar y crear cosas nuevas durante toda su vida.

A partir de la situacidn enunciada, en la cual se atafie a los cambios que se pueden
producir en la educacién, la practica docente y el ejercicio correlativo de ensefianza-
aprendizaje en la produccion escrita mediante la implementacion de las TIC, el trabajo se
desarrolla a partir de aspectos preliminares que comprenden el problema, la justificacion y
los objetivos; luego, en el capitulo de marco de referencia, se describen, por una parte, los
antecedentes que resefian los trabajos que presentan coincidencias o que se relacionan de
alguna manera con el problema planteado y el propdsito de esta investigacion y que por lo

tanto constituyen un aporte al trabajo de grado; y se presenta el marco teérico, en el que se
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describen los fundamentos tedricos que sustentan el presente trabajo desde lo tematico,

pedagdgico y tecnologico.

El siguiente apartado corresponde al marco metodologico en el que se determina el
tipo y enfoque de investigacion; y se describe la poblacion, posteriormente en el capitulo de
disefio de instrumentos se realiza una descripcion de los instrumentos y se precisa cuales
fueron empleados en la recoleccién de la informacién, se presenta también las técnicas de
andlisis de datos y se describen las fases de la investigacion; y finalmente se presenta el

andlisis de resultados y conclusiones de la investigacion.

1 Aspectos Preliminares

1.1 Problema

La escritura es una de las habilidades mas importantes que desarrollan los seres
humanos a lo largo de un proceso denominado alfabetizacion, definido este como “la
habilidad minima de leer y escribir en una lengua especifica, asi como una forma de entender
o concebir el uso de la lectura y la escritura en la vida diaria” (Venezky, 2005). Sin embargo,
la escritura luego de ser aprendida durante los primeros afios de formacion escolar debe, al
igual que la lectura, ser cultivada y desarrollada de acuerdo con los niveles de complejizacion

y exigencia propios de los avances de cada grado escolar.

En Colombia, si bien el grado de alfabetizacién se alcanza en edades preescolares y
escolares, el avance de estas competencias muchas veces no va en consonancia con el

desarrollo de las habilidades propias de cada grado de la educacion basica y media, factor
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que genera dificultades en los estudiantes para adaptarse y responder a los retos que les exige

la transicion a niveles de educacion mucho mas complejos y avanzados.

En este sentido,

[Los] problemas generados por la dificultad en la comprensién de la lectura y la
composicidn de textos se resumen en la reprobacidn de materias, poca participacion e
integracion en las discusiones en clase, actitud pasiva y no critica, ausencia de
autonomia en el aprendizaje, poca disposicion para la investigacién, alumnos sélo

receptores (Torres, 2003, p.381)

Una de las causas mas comunes que impiden el desarrollo de habilidades avanzadas de
escritura, tiene que ver directamente con que los estudiantes no comprenden este ejercicio
como una habilidad util o significativa para la vida, esta afirmacion es el resultado de las
observaciones hechas a partir de la practica, de la experiencia y del trabajo en las aulas que
es de donde emerge el problema. Por lo general, los ejercicios guiados por los maestros no
representan para el estudiante un elemento relevante para la vida diaria, mucho menos cuando
el estudiante se interesa mas por las ciencias basicas o las matematicas que por las
humanidades. Tanto en estos casos, como en quienes manifiestan mas afinidad por las
ciencias humanas, lo usual es que su proceso de escritura no esté orientado como una
herramienta o forma de expresion util para la vida diaria, sino que se conciba como un
gjercicio mecanico e impuesto (Ministerio de Educacion Nacional, 2007), de manera que
para el estudiante, resulta complejo reflejar su pensamiento e interpretacion del mundo, lo
cual obstaculiza las oportunidades de desarrollar sus habilidades de manera autbnoma y por

ende dificulta la posibilidad de construccion de nuevos saberes.
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Adicional a ello, para muchos de los estudiantes, el proceso de escritura resulta muy
complejo en tanto carecen de herramientas que les permitan desarrollar las habilidades
necesarias para escribir facil, fluida y correctamente. El enfoque de los colegios, direccionado
hacia el aprendizaje de la gramatica como estrategia principal para la comprension y uso del
lenguaje, sumado a la falta de técnicas y metodologias novedosas para planear textos,
formular objetivos concretos, asi como para generar, jerarquizar y organizar ideas, genera en
los estudiantes aprensidn hacia la labor de producir textos escritos, situacién que en muchas
ocasiones desemboca en falta de autonomia, frustracion y desinterés. Lo anterior, impide,
una vez mas, que el estudiante pueda hacer uso eficaz del lenguaje escrito como medio de

comunicacion, expresion y opinion.

Lo anterior, sugiere que las técnicas que actualmente se implementan para desarrollar
las competencias de escritura en los colegios demandan una propuesta de innovacion
pedagdgica, que, a partir de un proceso intencional y planeado, sustentado en la teoria y en
lareflexion responda a las necesidades de transformacion de las practicas para un mejor logro

de los objetivos (Fullan y Stiegelbauer, 1991).

Para Vigotsky (2005), la escritura representa un sistema de mediacion semidtica en el
desarrollo psiquico humano, que implica un proceso consciente y autodirigido hacia
objetivos definidos previamente. Durante este proceso, la accion consciente del individuo se
enfoca en dos objetos de diferente nivel: uno, serian las ideas que se van a expresar y el otro,
esta constituido por los instrumentos de su expresion exterior, es decir, por el lenguaje escrito
y sus reglas gramaticales y sintacticas, cuyo dominio se hace imprescindible para su

realizacion; por tanto, son dos objetivos que, aunque van de la mano, deben ser desarrollados
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a partir de técnicas diferenciales que le permitan al estudiante desarrollar un proceso creativo
y coherente que a la vez se materialice de acuerdo con el entramado de reglas y formas

establecidas previamente por la lengua.

Segun Pérez Grajales (2001) el aprendizaje de la gramatica no es suficiente para el
desarrollo de las habilidades comunicativas, por lo que resulta mas importante que el
estudiante aprenda la utilizacién de la lengua en situaciones concretas lo que implica el

desarrollo de una competencia comunicativa.

La implementacién de nuevas tecnologias, por ejemplo, ha permitido revaluar la
importancia del aprendizaje de la gramatica de una lengua en tanto cada vez mas aparecen
en la red aplicaciones automatizadas que corrigen los errores mas comunes tanto de ortografia
como de sintaxis. Las aplicaciones mas usadas por los estudiantes no requieren de un sistema
estricto de normas de escritura para que los mensajes sean comprendidos y mucho menos
para que estos sean publicados. En ese sentido, la automatizacion de algunas “tareas” se ha

convertido en el enemigo del uso correcto del lenguaje.

Sin embargo, se debe tener en cuenta que actualmente un alto porcentaje de las
comunicaciones se realizan a través del uso de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion TIC, que abarcan el amplio concepto de redes hasta los sistemas mas
avanzados de coémputo de informacidn. Segun un estudio publicado por la compafiia Ericsson
ConsumerLab (2016), los adolescentes usan como medio basico de comunicacion elementos
relacionados con el entorno digital, es decir, dispositivos tales como computadores, tabletas,
celulares inteligentes y aplicaciones asociadas que les permiten mantenerse siempre

conectados. Lo anterior significa que la expresidn escrita hoy en dia ocupa un lugar muy



23

importante en la cotidianidad de los estudiantes, sin que necesariamente ellos se estén dando

cuenta.

Por ello, es importante entablar una relacion entre estas tecnologias y el desarrollo
adecuado de procesos de ensefianza de escritura, que permita robustecer y complementar la
incorporacion de las TIC a la préactica educativa, con el fin de que el aprendizaje de la
escritura, adquiera mas sentido para los estudiantes. En esta medida, la investigacion se
propone implementar la escritura digital, entendida como “el proceso de composicion
apoyado en recursos electronicos que, como una nueva modalidad de escritura, esta
generando transformaciones en la produccion, el procesamiento y la transmision tanto de la
informacion como del conocimiento” (Chaverra Fernandez, 2011, p.105), como herramienta
para impactar positivamente la produccion textual de los estudiantes, en que el componente
mas importante sea la produccién de un relato personal con el fin de que exista un aprendizaje
de doble via que le permita al estudiante, comprender la utilidad e importancia de escribir
bien en tanto requiere transmitir un mensaje de forma exacta y precisa, y asociar el proceso

creativo implicito en la escritura con lo que quiere expresar a un publico sobre si mismo.

Se puede decir que, a través del tiempo se han adoptado diferentes métodos de
ensefianza de la lengua, y en particular de la escritura, ha sufrido diversas mutaciones. Esto
obedece a que, en un principio, mediante un enfoque basado en el aprendizaje de memoria
de la gramatica, se creia que el aprendizaje de la escritura y en general de la lengua se debia
Unicamente a la memorizacion de los diferentes componentes semanticos. No obstante, y
como se menciond lineas arriba, con la aparicion de Vigotsky y teorias como el aprendizaje

significativo este enfoque se transforma. En primer lugar, se menciona que es preciso tener



24

en cuenta el entorno en el que se aprende, las condiciones en las que se comunica, ya que
esta es la funcion principal del lenguaje. En segundo lugar, se precisa que las ensefianzas que
se originan al interior del aula se produzcan siempre de manera situada, esto significa que
toda enseflanza que quiera posicionarse como significativa precisa tener en cuenta los

conocimientos previos del alumno, asi como su entorno personal.

Teniendo en cuenta estos aportes tedricos significativos surge el enfoque comunicativo
de ensefianza de la lengua, el cual precisa que la funcion principal del lenguaje es transmitir
una lengua, por lo que las competencias asociadas con el aprendizaje de este, a saber, la
habilidad lectora, la capacidad de escritura, lectura y habla, necesitan ser ensefiadas teniendo
en cuenta este enfoque. En todo caso, el enfoque comunicativo sefiala que es preciso, para
adquirir las competencias escritas necesarias, que la ensefianza se promueva a partir
documentos reales utilizados en la vida cotidiana y mediados por los diferentes modos de
comunicacion (Beghadid, 2013). Esto implica tener en cuenta las dindmicas mediante las
cuales se desarrolla la comunicacion hoy en dia. Teniendo en cuenta este contexto, autores
como Requena (2008) sefialan que la ensefianza de cualquier competencia que tenga que ver
con el desarrollo de la lengua no puede estar separada de la mediacion que existe hoy en dia
entre las TIC y la comunicacién. Tal como sefiala Requena (2008) la comunicacién actual
que involucra tecnologias transforma las formas de expresion en las que los estudiantes se

encuentran inmersos.

Dicha transformacién plantea, tal como sefiala Rueda (2012), que la tecnologia se
posiciona como medio de transformacion de los modos en los que se produce comunicacion

verbal y escrita y se constituyen identidades. De esta forma, la autora considera que se trata
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de una etapa de transformacién cognitiva de la humanidad, en la que se realiza un paso de la
cultura oral a la cultura multimodal, que combina modos o simbolos de comunicacién visual

y escrita.

En todo caso, tal como sefiala Rueda (2012), las transformaciones ocasionadas gracias
a la mutacion de las formas de comunicacion producen una tension al interior del aula. Dicha
tensién se produce ya que los modelos de ensefianza tradicionales estan enfocados
principalmente en la ensefianza de la escritura a través de la imprenta. Es evidente entonces
que la ensefianza en el aula precisa una transformacion debido a que los estudiantes aprenden
cada vez mas a través de fuentes como la television y las redes sociales. Asi pues, la tension
originada al interior del aula aparece cuando se reconoce que los estudiantes actualmente
aprenden mediante diversas clases de fuentes, por lo que las tecnologias se posicionan como
protagonistas de su ambiente y transforman las maneras en las que se relacionan con la

realidad, aprenden vocabulario y se relacionan con el contenido.

Tal como afirma Salinas (2004):
Es indudable que los alumnos en contacto con las TIC se benefician de
varias maneras y avanzan en esta nueva vision del usuario de la formacion.
Esto requiere acciones educativas relacionadas con el uso, seleccion,
utilizacién y organizacién de la informacién, de manera que el alumno vaya

formandose como un maduro ciudadano de la sociedad de la informacion (p.7).

A partir de lo anterior puede afirmarse entonces que el profesor tiene el desafio de
adecuar los métodos tradicionales de ensefianza a las transformaciones de la cultura

contemporanea, con el fin de lograr que los aprendizajes obtenidos sean siempre
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significativos y acordes con la realidad observada y vivida. Entonces, se produce lo que
Rueda (2012) denomina, el desfondamiento de la institucion escolar, que se ve obligada a

repensar sus modos de transmisién de informacién.

En Colombia, la necesidad de incorporar los nuevos medios de comunicacion en el aula
“tiene importantes repercusiones en el terreno pedagogico, pues le permite al alumno captar
el hecho global de la comunicacion; ademas, ejercen una importante funcion informativa y
pueden tener grandes efectos formativos” (Lineamientos Curriculares del area de Lengua
Castellana, 1998:35). En ese sentido, y desde la lectura del paradigma constructivista, las
TIC se convierten en una herramienta al servicio del desarrollo de capacidades en los
estudiantes, en tanto permiten incorporar el contexto con el conocimiento inmerso en €l, con
el fin de generar la transferencia necesaria para la adquisicion efectiva del conocimiento.

(Castro, Peley y Morillo, 2006, p.586).

Resulta oportuno mencionar que el maestro o la maestra constructivista, durante su
intervencion educativa, presta atencion a la actividad mental de sus alumnos, a sus
emociones, a sus curiosidades e intereses, a sus pensamientos y a su lenguaje. Se fija en lo
que dice y como lo dice y parte de ahi para ayudar al estudiante a avanzar, con el fin de que
este intente dar soluciones practicas a los problemas basados en tareas funcionales y

significativas (Garcia, 2002, p. 12)

En este sentido, los profesores se encuentran hoy ante la necesidad imperiosa de
establecer nuevas estrategias y modos de ensefianza y comunicacion que produzcan maneras
de conexién innovadoras dando cuenta de los diversos modos en los que se produce la

expresion. Tal aspecto se relaciona, precisamente con la diversidad social y cultural que se
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expresa cada vez mas en la facilidad de transmision de informacion. Por ello, tal como sefiala
Rueda (2012) es preciso que para la ensefianza de la escritura y de la lectura en general se
renueven las practicas con el fin de que puedan dar cuenta de las transformaciones
individuales de cada persona que compone el aula escolar. Este aspecto debe estar en relacién
con las transformaciones sociales y contextuales del alumno, con el fin de que los
aprendizajes sean significativos. En ese sentido, y teniendo en cuenta la importancia de la
diversificacion de culturas y singularidades a través de la transformacién de la comunicacion
y la ensefianza de la escritura por medio de las tecnologias surge la siguiente pregunta de
investigacion ¢;Como puede el trabajo con relatos digitales posibilitar el fortalecimiento de
las habilidades de lectura y escritura en estudiantes de grado octavo del Colegio Nuevo
Horizonte? Lo anterior, a partir del estudio de caso enmarcado en el enfoque sociocultural,
desde el cual se concibe la escritura como un acto de expresion del pensamiento que
constituye no solamente un instrumento de comunicacion, sino fundamentalmente una
herramienta que nos permite reflexionar sobre el propio pensamiento, asi como reorganizar

y producir conocimientos.

En la actualidad, la ensefianza de la escritura es tomada por los estudiantes como un
contenido innecesario en virtud de que ya saben escribir lo necesario. Las practicas sociales
de los estudiantes estan relacionadas directamente con el uso de las redes sociales en las que
la exigencia del lenguaje es minima. No solo se usan formas diferentes del lenguaje y se
producen una serie de modificaciones en el mismo, sino que la tecnologia impide que haya
una interiorizacion de estructuras gramaticales y de redaccion ante el uso constante del auto-

corrector. La necesidad de escribir de los estudiantes en esta época se remite a la produccion
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de textos cortos que sirven para comunicar situaciones de la vida cotidiana. No obstante, si
bien los estudiantes no son ajenos a la escritura, es importante destacar la importancia de
escribir textos mas complejos y tener en cuenta que la lectura contribuye a desarrollar las

habilidades de escritura.

La redaccidn pasa a ser un tema secundario en las escuelas y al momento de llegar a
las pruebas de Estado un texto sencillo puede tornarse como sumamente complejo,
quedandose de esta manera en la comprension del mensaje superficial y obviando la
necesidad del andlisis. Claro esta que el desarrollo de esta propuesta no se remite inicamente
al buen desempefio de los estudiantes en las pruebas de Estado, sino al desarrollo de procesos
de pensamiento que se facilitan en la lectura y la escritura. Segun Olson (1998) citado por
Serrano (2014): “leer y escribir se constituyen en verdaderas herramientas intelectuales, que
tienen profunda influencia en el individuo en funcién de las practicas en las que él interviene
y del uso que hace de ellas como instrumentos para pensar y comunicarse.” (2014, pp. 100).
El desarrollo de habilidades en lectura y escritura potencian el pensamiento de las personas
a través de la creacion y el uso del lenguaje, de esta forma no solo se enriquece el lenguaje y
se desarrolla el pensamiento, sino que se llega a la comprension y al conocimiento. La
comprension de lectura es un factor que también suele ser preocupante entre los estudiantes
ya que, por la predileccidn de practicas asociadas al uso de tecnologia, la lectura también
queda relegada. Se lee simplemente lo necesario lo que se reduce a una serie de mensajes
cortos y a anuncios publicitarios en la calle. El nivel de lectura de algunos estudiantes es bajo
y con esto, se ve afectado el nivel de escritura; y la comprensidn, por supuesto, esta asociada

a este tipo de practicas.
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Las consecuencias de estos habitos tienen entonces resonancia al momento de acceder
a la educacion profesional ya que el desempefio de los estudiantes se ve afectado
sustancialmente por la incapacidad de producir textos que atiendan a una intencionalidad
comunicativa determinada o por la indisposicion que manifiestan algunos estudiantes hacia
la lectura. Muchos de los estudiantes que durante el colegio no llegan a desarrollar estas
habilidades suelen asociarse a carreras universitarias en las que no tienen que leer ni escribir
de manera preeminente, sin embargo, al encontrarse enfrentados a este requerimiento en su

vida académica o laboral se sienten desconcertados y desorientados.

De acuerdo con el estudio realizado por la Universidad de la Sabana en 2016, los
estudiantes que hacen la transicion del bachillerato a la universidad, “no saben escribir un
ensayo, tienen mala ortografia y carecen de competencias en comprension de lectura”,
factores que no solo dificultan su rendimiento académico durante el primer afio de
universidad, sino que contribuyen a elevar los indices de desercion universitaria. La
Universidad de la Sabana sustenta su afirmacion con base en una investigacion desarrollada
por su Facultad de Filosofia y Ciencias Humanas sobre una muestra de 12 instituciones de
educacion superior de Bogota, entre ellas la propia Universidad de la Sabana, Universidad
de La Salle, Universidad Sergio Arboleda, Fundacion Universitaria Los Libertadores,
Universidad Piloto, Universidad Santo Tomas, Universidad de Ciencias Aplicadas y
Ambientales (U.D.C.A), Fundacion Universitaria del Area Andina, Fundacion universitaria
Sanitas, UniMonserrate, Universidad autonoma de Manizales y la Universidad Mariana
(Revista Semana, 2016). La identificacion de la problematica mencionada revela tanto fallas

en la formacion de competencias del lenguaje, como deficiencias en “politicas institucionales
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para que los jovenes desarrollen esos procesos adecuadamente”. El estudio determiné como
posible causa de esta situacion el poco y nulo trabajo para el desarrollo de las habilidades
linglisticas para graduarse con un basico conocimiento del manejo y comprensiéon del

espafiol. (El Espectador, 2016).

Los grados octavo y noveno, son los niveles de culminacion de la educacion basica
razén por la cual se convierten en la etapa de transicién hacia la educacién media, cuyo
propdsito principal es preparar al estudiante para acceder a la educacion superior, a la
educacion para el trabajo y el desarrollo humano, o simplemente al sistema productivo. Por
esta razon, la intervencion efectiva en los procesos de escritura en esta etapa permitira
fortalecer las competencias de lenguaje de los estudiantes, proyectadas hacia la culminacion

exitosa de la formacion media y la mejor preparacion para la educacion superior.

De acuerdo con los estandares basicos de competencias del lenguaje propuestos por el
Ministerio de Educacién Nacional, en el grado octavo los estudiantes deben culminar el ciclo
anual produciendo textos escritos que evidencian el conocimiento que han alcanzado acerca
del funcionamiento de la lengua en situaciones de comunicacion y el uso de las estrategias
de produccion textual (Ministerio de Eduacion Nacional, 2017). Para ello, el Ministerio
proyecto los siguientes indicadores (logros) que los estudiantes deben cumplir para satisfacer

los estdndares mencionados:

Produzco textos escritos que evidencian el conocimiento que he alcanzado

acerca del funcionamiento de la lengua en situaciones de comunicacion y el

uso de las estrategias de produccién textual.
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¢ Disefio un plan textual para la presentacion de mis ideas, pensamientos y
saberes en los contextos en que asi lo requiera.

e Utilizo un texto explicativo para la presentacion de mis ideas,
pensamientos y saberes, de acuerdo con las caracteristicas de mi interlocutor

y con la intencidn que persigo al producir el texto.

¢ Identifico estrategias que garantizan coherencia, cohesion y pertinencia del

texto.

e Tengo en cuenta reglas sintacticas, semanticas y pragmaticas para la

produccidn de un texto.

e Elaboro una primera version de un texto explicativo atendiendo a los

requerimientos estructurales, conceptuales y lingiiisticos.

¢ Reescribo el texto, a partir de mi propia valoracion y del efecto causado por

éste en mis interlocutores.

(Ministerio de Educacion Nacional, 2017)

Sin embargo, a pesar de tener unos estandares establecidos para el area en mencidn,
estos no se cumplen en la mayoria de los casos. Para comprobar las falencias en este sentido,
se revisaron los reportes de la excelencia correspondientes al Colegio Nuevo Horizonte,
ubicado en la localidad de Usaquén, en la ciudad de Bogota, que evidenciaron para el afio
2017 las dificultades que presentan los estudiantes en el ejercicio de produccién textual; los
resultados del ISCE (indice Sintético de Calidad Educativa) contenido en el reporte de la

excelencia 2016, en el cual el Colegio Nuevo Horizonte obtuvo un puntaje de 5,27, a nivel
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nacional, y de 6,03 en la entidad territorial, en una escala de 1 a 10, siendo 1 el valor méas

bajo y 10 més alto.

De igual forma, se revisaron los resultados discriminados por los componentes
progreso, desempefio, eficiencia y ambiente escolar, y la observacién y comparacion los
resultados obtenidos en los criterios de evaluacién determinados por los acuerdos
establecidos en el SIEE (Sistema Institucional de Evaluacion de Estudiantes), respecto al
desempefio en los pilares definidos en la matriz de evaluacion, en concordancia con los
estandares de calidad determinados a nivel distrital y nacional en el Gltimo afio escolar en la
asignatura de lengua castellana en el grado octavo, de manera especifica en torno a los
indicadores de logro referidos a la produccion textual. Ademas, se realizo un diagnostico por
medio de observaciones no estructuradas y desde la valoracion de los resultados en torno al
proyecto LEO, el cual propone disefiar, ejecutar y evaluar una propuesta curricular que
desarrolle y optimice las competencias comunicativas (hablar, escuchar, leer y escribir) de
los estudiantes de la institucion a través de la formacion docente, la reestructuracion

curricular y la implementacion de estrategias metodoldgicas.

Ante la situacion planteada, se busca determinar como las herramientas tecnoldgicas
pueden tener un impacto positivo en el aprendizaje de los estudiantes, partiendo del hecho de
que, por influencia de las TIC, el proceso de escritura se ha visto afectado; hoy buena parte
de la comunicacion fluye a través de la lengua escrita en un medio digital y mas alla de las
reglas que se aplican, se hace evidente el uso de abreviaturas y la inmediatez en el acto de la

escritura que ante todo debe ser veloz y preciso por lo cual se apela con mayor frecuencia al
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uso de abreviaturas, simbolos e incluso a la ausencia, en algunos casos, de los signos de

puntuacion (Slotnisky, 2015).

1.2 Justificacion
Los estudiantes de esta era presentan dificultades para desarrollar las habilidades
lecto-escritoras pertinentes, esto como consecuencia del desinterés en las actividades que
involucran los procesos de lectura y escritura y por la aplicacion facilista de las nuevas
tecnologias. El lenguaje que se usa en los medios digitales no requiere de un gran nivel de
conocimiento gramatical, ni siquiera de un empleo correcto del lenguaje pues este ha llegado

a abreviarse de tal manera que una letra puede reemplazar una palabra.

Gonzalez, José. (2008) de la Escuela de Ciencias de la Comunicacion, Universidad
de San Carlos de Guatemala en su investigacion presenta un estudio descriptivo de la
comunicacion escrita a traveés del uso de aplicaciones de mensajeria corta o chat, presentando
como resultado que el mundo de la mensajeria corta y que es de uso frecuente en la sociedad

actual logra que el lenguaje con cédigos sea facilmente comprendido.

Por otra parte, un estudio realizado en Los Estados Unidos por la Universidad de
Stanford con base a 15.000 escritos de alumnos universitarios, incluyendo ensayos, sesiones
de chat, e-mails, actualizaciones en redes sociales y apuntes, encontré que mientras que para
las viejas generaciones escribir era una actividad escolar, cuya frecuencia disminuia con el
paso del tiempo, hoy en dia tanto jovenes como adultos escriben mucho mas y utilizando
lenguajes y escritos diferentes atendiendo a diferentes contextos comunicacionales (La

Nacion, 2015).
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El auge tecnoldgico sumado a las debilidades en los procesos de lectura y escritura
son un factor determinante que obliga al maestro a aprovechar el interés de los estudiantes
por todas las aplicaciones, redes, internet y demas herramientas de la web 2.0 con que cuenta
la institucién o cada estudiante en su hogar y de esta manera evitar que estos recursos sean

subutilizados o se deterioren por desuso.

Por otro lado, el uso frecuente de las TIC puede convertirse en una excusa de
motivacién hacia el fortalecimiento del proceso lecto-escritor, de manera que ofrezca al
estudiante herramientas que le permitan desarrollar sus habilidades comunicativas. La
implementacién de este proyecto se hace necesaria en un contexto en el que las nuevas
tecnologias no pueden ser eliminadas de la vida de los adolescentes debido a la influencia
que estas tienen en sus relaciones sociales y al protagonismo que ejercen en el terreno de la
comunicacion y el aprendizaje de los estudiantes, de esta manera, la suma de la tecnologia y

la educacion es una alternativa que se encuentra a la orden del dia en diferentes areas.

La posibilidad de implementar proyectos que involucren la tecnologia, a la que en
este momento los estudiantes tienen acceso constante, se presenta como una opcion didactica
para la ensefianza y es una metodologia innovadora dentro de las clases que implican

procesos de produccidn textual.

Si bien la escritura es una herramienta necesaria en la vida diaria, los estudiantes, por
lo general, la ven como una actividad innecesaria, complicada y aburrida, razén por la que le
restan importancia y atencion. La tecnologia en este momento se muestra a disposicion para
solucionar estos inconvenientes, ofreciendo diversas alternativas, entre las cuales se

encuentran las opciones en el ambito educativo, y son precisamente estas en la que el
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proyecto quiere enfocarse con el fin de fortalecer el proceso lecto-escritor en los estudiantes
sin que esta actividad tenga que tomarse como una clase catedratica. Las aplicaciones,
programas y paginas en las cuales es posible aprender son numerosas, de tal manera que el

aprendizaje puede atender a dos niveles, el escritor y el tecnoldgico.

La parte de lecto-escritura se encontrara en forma de criterios que se empleara para
que los estudiantes usen una aplicacion; desde la perspectiva pedagdgica se estan adquiriendo
ciertos contenidos y habilidades, y desde el punto de vista de los estudiantes, se esta
interactuando a través de las redes y disfrutando de unas nuevas maneras de manifestar

opiniones y participar de una dindmica social.

La aplicacion de este proyecto no solo resulta ser una opcion interesante para la
practica pedagodgica en la que se hace uso de herramientas tecnoldgicas, sino que también
contribuiria al aumento del interés de los estudiantes por la lectura y la escritura a través del
uso de la tecnologia. Esto, a largo plazo, puede significar una mejoria notable en los
resultados que los estudiantes presentan en su nivel académico y especificamente en la
asignatura de lengua castellana, lo que puede derivar en que a su ingreso a la educacion
superior los estudiantes evidencien menos dificultades en la escritura, lo que redundaria

también en el desempefio durante su vida académica.

Segun un estudio realizado por Ipsos para Samsung Espafia, los profesores que hacen
un uso regular de la tecnologia en sus aulas detectan efectos positivos tanto en la creatividad
como en la capacidad de razonamiento de sus alumnos. Rivera (2016) afirma: “La inclusion

de la tecnologia les permite mejorar la competencia en habilidades transversales, conectar
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aprendizajes de distintas materias y, por consiguiente, incrementar la autonomia del alumno

en su propio aprendizaje en los estudiantes el desarrollo de diferentes procesos”.

Almenara y Cejudo (2008) refieren que: “Las TIC generan nuevos entornos de
formacion y comunicacion, impactando los procesos de ensefianza-aprendizaje, las formas
en que se comunican los profesores y los estudiantes, las maneras de interaccionar los
estudiantes con la informacién y los contenidos” (p. 8), excluyendo las tradicionales
tecnologias como el pizarrdn, la tiza, los cuadernos, las maquinas de escribir, etc (Ferreiro,

2004).

Por su parte, Rodriguez (2009) afirma que las tecnologias digitales en su
multiplicidad recrean las historias y narrativas con formatos muy variados, por lo que no es
de extrafiar que las narrativas digitales sean ubicuas, estén en casi todos los nuevos medios,

aparezcan y se renueven cada vez que hay un pequefio giro tecnologico.

En tal sentido, los relatos digitales se constituyen entonces como un medio de
expresion a través del cual es posible explotar la forma escrita, a partir de las concepciones
que se abordarén en otro apartado y que son promovidas por el Centro para los Relatos
Digitales (CDS: Center for Digital Storytelling), de Berkeley, California, conocido desde el

afo 2015 como StoryCenter.

De esta manera, partiendo del autoconocimiento y la personalizacion del relato, se
ofrece la posibilidad de evidenciar una apropiacion del lenguaje, de que éste sea visto por el
estudiante mismo como una herramienta de desarrollo para el ambito de identidad social y

cultural de cada individuo; Cervera y Hernandez (2013) afirman: “en el texto escrito el
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hablante tiene que recomponer la interaccion de la lengua oral y situarla en un contexto

sociocultural, espacial y temporal al mismo tiempo” (p. 68).

Se pretende entonces por medio de los relatos digitales, fortalecer el ejercicio de la
produccién textual a partir de algo tan cercano como la propia historia, las propias vivencias

y la apropiacion del yo.

Teniendo en cuenta los datos analizados en la seccién anterior, no solo es importante
aplicar el proyecto en el grupo seleccionado, sino también se hace necesario que, a partir de
los resultados que arroje la investigacion, se aplique en otros cursos, esto con el fin de que
los estudiantes obtengan mejores resultados en el area de lecto-escritura. Sin embargo, €s
importante hacer la aclaracion de que esta investigacion desarrolla la propuesta, pero la
aplicacion se vaa llevar a cabo en una etapa posterior. La evaluacion de esta propuesta servira
como base para establecer su funcionalidad y posteriormente la aplicacién en otros grupos

que permita la implementacion de la propuesta de una manera mucho mas global.

De acuerdo con lo anterior, podemos inferir que los resultados académicos de esta
institucion demandan una revision importante de los procesos y estrategias a partir de las
cuales se ensefia a escribir en el aula, y la incorporacién de estrategias pedagogicas
contextualizadas que involucren la implementacion de las nuevas tecnologias de la

informacién y la comunicacion TIC.

1.3  Objetivos

1.3.1 Objetivo General
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Identificar la manera en que la incorporacién del relato digital a las préacticas
pedagdgicas cotidianas fortalece la produccion textual escrita en los estudiantes de grado

octavo del Colegio Nuevo Horizonte

1.3.2 Objetivos Especificos

e Reconocer el uso que los estudiantes hacen de la internet.

e Hacer uso de recursos tecnoldgicos que propicien el mejoramiento de las habilidades
escriturales.

e |dentificar el fortalecimiento de reglas ortograficas y sintacticas en la incorporacion

del relato digital.

2 Marco de referencia
2.1  Estado de arte
A partir de una revision de los articulos y trabajos de caracter nacional e internacional
que se relacionan con el problema y propésito de la presente investigacion, se referencia aqui
de manera breve la informacion esencial que se considera un aporte significativo al trabajo

desarrollado.

Para esta investigacion se consultaron bases de datos como la de Colciencias, la
Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM), la Universidad Complutense de
Madrid y diferentes recursos electronicos que fueron fundamentales para hallar
investigaciones similares a esta. De esta forma se encontraron investigaciones que han
aportado desde lo tedrico y o metodoldgico. Los estudios acerca del tema se han enriquecido

en los tltimos afios llegando a ser tema de interés académico.
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La basqueda y revision de estas investigaciones juega un papel fundamental en la
escritura de este trabajo porque posibilita la fundamentacion de las bases conceptuales y

determina el alto nivel de interés de los investigadores alrededor de este tema.

En esta época, la influencia de las tecnologias es determinante en varios aspectos
(laborales, educativos, sociales, etc.) por la frecuencia de uso entre la poblacion en general.
De manera especifica, en la poblacién adolescente se ha convertido en un medio que genera
inconvenientes académicos por el exceso de atencion que se presta a las redes sociales y las
plataformas de comunicacion. Sin embargo, el enfoque metodoldgico de algunos de estos
investigadores da luces a esta investigacion para proceder de manera adecuada en la
aplicacién de nuevas tecnologias en el aprendizaje y el desarrollo de las habilidades de lecto-

escritura.

El tema de las nuevas tecnologias ha sido tan influyente en esta época que se ha
convertido en un asunto recurrente para los investigadores. Con el acceso inmediato a las
redes sociales y la informacion, se hizo necesario delimitar el impacto que tienen estas sobre
la educacion y como enfocar el uso de estas como una herramienta para la adquisicion de
nuevos conocimientos. Este ha sido un gran reto para las instituciones que han tenido que
adaptarse al uso de la tecnologia en sus clases y empaparse de conceptos tecnoldgicos para
aplicarlos al aprendizaje. Una de las problematicas determinantes ha sido el uso de las redes
sociales, que son un reflejo actual del desinterés en la lectura y la escritura. Esto gracias al
uso informal de la gramatica y la abreviacion extrema del lenguaje que resulta preocupante

al ser extrapolado al ambito académico.
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Por tal motivo, se empezaron a disefiar varias estrategias para incentivar el interés en
la lectura y la escritura en los jovenes con el fin de que esos micro-mensajes que usan en
redes sociales se conviertan en una excusa para hacer textos mas largos y con ciertos criterios
de presentacidn. Sin embargo, las redes sociales no son el Gnico enfoque de trabajo que tienen
los investigadores, ademas centran su atencion en el uso de plataformas que ayudan a

fortalecer estas habilidades y enriquecen los conocimientos sobre el mundo virtual.

Desde la relacion entre lectura, escritura y pensamiento y su funcion epistémica e
implicaciones pedagogicas, Serrano, Stella (2014), hace un aporte a la presente investigacion
pues presenta una reflexion sobre la relacion que se establece entre estas a partir del enfoque
sociocultural de Vygotsky y Olson.; dicha reflexion rescata la importancia de fomentar
practicas pedagogicas que permitan restituir a la interpretacion y produccion textual su

condicion cognitiva, social y cultural.

Trabajos como el de Chaverra Fernandez (2011) concluyen que la produccién de textos
digitales estimula las habilidades metacognitivas a partir de la interrelacion de conceptos,
estimulos visuales y sonoros, y la velocidad de acceso a la informacion. En el desarrollo de
la investigacidn participaron estudiantes de los grados cuarto y quinto de primaria, a quienes,
durante cuatro meses, se les hizo un seguimiento a sus producciones escritas digitales,

resultado de determinadas situaciones didacticas propuestas.

Por su parte, el trabajo de Londofio Monroy (2013) evidencia como a partir de la
escritura de narrativas digitales, una muestra poblacional de jovenes estudiantes de distintos
niveles de educacion, plasmaron sus historias personales en formatos diversos que

permitieron elaborar propuestas metodoldgicas para la creacion de relatos digitales
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personales que fueron conducidas por teorias educativas constructivistas y socioculturales
cuyo énfasis se direccion0 hacia la relacion con el aprendizaje centrado en el aprendiz y a
través del aprendizaje por proyectos, el aprendizaje situado y el aprendizaje por accion o la
experiencia; también se baso en el reconocimiento de los conceptos relato, narracion e

historia, ademas de sus funciones e importancia para el ser humano.

Asimismo, Ernesto Priani (2015) reconoce como el texto ocupa un lugar predominante
dentro de las humanidades, ya que se considera un objeto primario de estudio, de produccion
de conocimiento y de difusion, y como su digitalizacion introduce diferencias importantes en
su produccion, manipulacion y conservacion (Hillesund, 2005), elementos que permiten

generar nuevas opciones de estudio y produccion dentro de las humanidades.

Para Priani (2015), el texto digital representa una evolucion y no una revolucion en la
modificacion de los ciclos textuales, por lo tanto, se trata solamente de un cambio relativo
que establece la modificacion de practicas e ideas tedricas. Sin embargo, reconoce que las
humanidades se encuentran en un proceso de evolucidn que no interfiere con la evolucién
digital, elemento, que, segun el autor, les va a permitir integrarse de manera progresiva y

significativa a la ecologia de lo digital.

Frente a la implementacion de plataformas digitales especializadas, Alvarez, Teodoro
y Andueza (2015) en su trabajo de investigacion sobre el uso de tecnologias para facilitar el
proceso de composicion escrita, concluyeron que el uso de las tecnologias favorece la
competencia escrita y contribuye con la reflexion sobre el propio aprendizaje. Lo anterior, de

acuerdo con la evaluacion de la plataforma RedacText 2.0, una plataforma creada para
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“orientar la redaccion de textos académicos, mediante actividades que pretenden desarrollar

estrategias cognitivas y metacognitivas propias del proceso de produccién textual” (p. 3).

El analisis de la plataforma, realizado mediante la comparacion de la produccion escrita
con y sin la aplicacién evidencid que la plataforma resulté ser un instrumento efectivo para
mejorar la calidad de los textos, por cuanto involucra el desarrollo de estrategias cognitivas
y metacognitivas propias del proceso de escritura. Sin embargo, la herramienta no ofrece
conocimientos que contribuyeran al desarrollo de otros procesos tales como seleccionar y
jerarquizar informacion, por lo tanto, es a través de la plataforma y la mediacién del profesor

que podria apoyarse la construccién de sentido del texto de manera eficiente.

De igual modo, el trabajo de Henao A. Octavio, Chaverra Dora, Bolivar B. Wilson,
Puerta Diego; y Villa Nora (2005) ilustra como mediante el uso de una herramienta
hipermedial es posible producir de textos de mayor calidad que involucran elementos
audiovisuales como videos, animaciones, fotografias, disefio grafico y muasica con el fin de

comunicar ideas con sentido que otorgan mayor precision al mensaje que se quiere transmitir.

El andlisis reconoce la importancia de los sistemas simbolicos como elementos
determinantes en la calidad tematica, lingtistica y estructural de las producciones. En este
tipo de producciones los recursos audiovisuales no juegan el rol de elementos estéticos de

apoyo, sino que se convierten en protagonistas de la escritura analdgica.

El estudio permitié establecer que los formatos hipermediales estimulan al estudiante,

de manera que éste asume la escritura como un proceso cognitivo en el que puede
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involucrarse directamente, cuya dinamica multimedial favorece la construccidon de

conocimiento.

El trabajo de Velasco (2017) ilustra como se pueden aplicar al ambito académico
herramientas tecnoldgicas en las que los estudiantes, a la vez que desarrollan habilidades
comunicativas, trabajan sus habilidades de lectura y escritura. Esta investigacién se
desarrollé con un grupo de estudiantes de un colegio en Bogota en donde se esperaba
implementar el uso de una plataforma que fortaleciera estas habilidades. Para tal objetivo se
realizo el estudio en un grupo focal en el que los resultados arrojaron que la metodologia
funciono y los estudiantes empezaron a tener mayor interaccidn con la escritura y se veian

mas motivados a dar su opinion y a generar vinculos de informacion en sus textos.

De la misma manera, la investigacion de Vargas (2014) se enfoca en el estudio de un
grupo focal en el cual se esperaba evaluar las habilidades escritoras adquiridas a lo largo de
un concurso en Chile Ilamado ¢Qué estas leyendo? en el que se incentivé a los jovenes a
crear contenido en blogs en los que pudieran interactuar con personas de su edad, cumpliendo
con ciertos requisitos de escritura entre los cuales se encontraban el buen uso de la gramética
y la argumentacion. En el anlisis de resultados se evidencié un aumento en el interés de los
estudiantes por escribir, pese a que algunos no se mostraban interesados por algunas fases de
la escritura como la argumentacion. Algunos de los participantes en el concurso se
incentivaron por el premio, no obstante, muchos de los participantes manifestaron un interés

por la lectura y la escritura.

En la revista Innovate 330, Investigando la innovacion con TIC en Educacion de la

Universidad de los Andes, Gonzélez A. Edgar (2015) presenta el resultado de su propuesta
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en torno a un estudio de tipo cualitativo que surgi6 a partir de los intereses de los docentes
por utilizar nuevas estrategias didacticas mediante el uso de las TIC y la necesidad de un
espacio que facilitara la socializacion de forma colaborativa de los procesos de ensefianza-
aprendizaje, esto enmarcado en la metodologia de investigacion — accion a partir de la cual
describe los hallazgos desde la fase de diagnostico, su implementacién y desarrollo en torno
a los factores que consolidaron la estrategia utilizada y la viabilidad de la propuesta en el

contexto educativo.

Por su parte, Ramirez Doris y Henao Octavio (2012) del Grupo de Didactica y Nuevas
Tecnologias de la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia, desarrollaron una
investigacion que se centrd en el disefio y evaluacion del impacto de una propuesta didactica
con un enfoque constructivista apoyada en el uso de recursos de internet disponibles en el
aula de clases con el fin de demostrar que las TIC pueden influir de manera positiva en
diferentes ambientes de aprendizaje generando entre maestros y estudiantes interacciones
mas dindmicas y asimismo para estos ultimos, diversas maneras de conectar, integrar,

entender y elaborar su propio aprendizaje.

El trabajo de investigacion de Vaca L. Hugo (2018) de la Universidad Javeriana
presenta como la experiencia de los estudiantes frente a un entorno digital genera un ambiente
favorable para la lectura y la escritura, lo que ha propiciado una transformacion en las
practicas pedagogicas contribuyendo de esta manera a la recuperacion de la escritura como
vehiculo del propio pensamiento atendiendo a que la escritura digital emerge de modo natural

por lo cual favorece la reconvencién del pensamiento y el rol de ciudadanos digitales.
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Estas investigaciones estan enfocadas en diferentes usos tecnoldgicos con resultados
generalmente favorables para la adquisicion de habilidades de lectura y escritura en los
grupos focales. Los estudios realizados han logrado alinear la ensefianza de la escritura y la
tecnologia de tal manera que se ha generado mayor interés en los estudiantes alrededor de la
produccidn escrita. Esto servira de foco metodoldgico en este trabajo, en el que se espera que

el uso de la aplicacidn propicie el fortalecimiento y la adquisicién de estas habilidades.

Las investigaciones revisadas ayudan a comprender que la problematica de la lectura'y
la escritura en los jovenes es generalizada. Las investigaciones seleccionadas fueron
realizadas en diferentes paises en donde los investigadores y docentes muestran una gran
preocupacion por el lugar que ocupa actualmente la lectura y la escritura. Desde la aparicion
de las nuevas tecnologias, las practicas de lecto-escritura han ocupado un lugar secundario
en las actividades cotidianas de las personas y se le ha dado mayor importancia a la
interaccion a través de redes sociales y medios tecnoldgicos, esto ha modificado la forma en
la que las personas leen y escriben, aun més en el caso de los nifios y jévenes que han nacido
en esta época. Por tal motivo, gran parte de estas investigaciones se han centrado en la
importancia que tienen las practicas pedagdgicas en el reforzamiento de estas habilidades y
en el cambio de paradigma de esta época, esto es que en la medida en que la tecnologia esta
revolucionando la forma de comunicarnos, de aprender o de vivir, se hace necesario formular

propuestas que se adeclien a los nuevos escenarios (Siemens, G. 2005).

La revision general de los estudios permite evidenciar que existe una necesidad
apremiante de adaptar la ensefianza de la lectura y la escritura a esta época en donde el uso

de la tecnologia es primordial en la vida de los individuos. La ensefianza no puede ser ajena
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a los paradigmas que rigen cada época, por tal motivo, la implementacién de metodologias
que promuevan la lectura y la escritura a través del uso de la tecnologia, pueden establecerse
como la mejor opcion para la ensefianza en esta época y pueden generar un gusto genuino

por estas actividades.

2.2 Marco teorico

En el marco tedrico se analizan conceptos que permiten responder al objetivo que se
ha formulado en la investigacidn, asociado a la utilizacion del relato digital personal como
herramienta para fortalecer las habilidades de escritura en estudiantes de octavo grado del
Colegio Nuevo Horizonte. En primer lugar, se analiza el tema de las habilidades de lectura y
escritura, reconociendo principalmente las diferencias que existen entre la ensefianza de la
escritura y la ensefianza del lenguaje escrito, pues la primera se enfoca mas en aspectos
formales asociados a la gramatica y a la sintaxis, mientras que la segunda se vincula

principalmente a la construccion de mensajes y sentidos.

En segundo lugar, se plantea una argumentacion en torno a la forma en que el
constructivismo puede apoyar un mejor desarrollo de las habilidades asociadas al aprendizaje
de la lengua escrita, pues su enfoque esta en la forma en la cual los estudiantes inciden en la
realidad y construyen conocimientos a partir de sus vivencias y experiencias. En este
apartado se hace énfasis también en el enfoque sociocultural. Finalmente, se analizan las
nuevas posibilidades que se han generado a partir de la inclusion de las TIC en el aula, para
favorecer estrategias mas dindmicas de construccion de conocimientos, planteando un
enfoque particular en las narrativas digitales. En esta seccién se hace énfasis en los relatos

digitales.
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A partir de este enfoque y de los conceptos que se explican, es posible vislumbrar
como las nociones de mediacion semiotica y de zona de desarrollo proximo, propias del
postulado tedrico de Vygotsky, se manifiestan en la implementacion de las narrativas
digitales aplicadas a la ensefianza de la escritura en estudiantes de octavo grado de un colegio
publico de Bogota. Por lo anterior, es importante hacer una aproximacion preliminar a los
conceptos constructivismo, lenguaje escrito, tecnologias de la informacion y la comunicacion

y por supuesto narrativas digitales.

2.2.1 Habilidades de lecturay escritura

El lenguaje escrito, explican Carlino y Santana (1999), se considera como una
compleja habilidad cognitiva atil para establecer procesos de comunicacion, para plantear
representaciones sobre el mundo y exponer distintos tipos de ideas. Ante todo, como lo
plantea Casas (2009) es preciso tener en cuenta que el desarrollo de habilidades para la
produccidn escrita se asocia con un proceso multidimensional, en el cual se deben tener en
cuenta las habilidades del estudiante, los rasgos semanticos, el vocabulario, la gramatica, el
tema y la estructura del texto, ademas de las particularidades del contexto en el cual se
desarrolla la actividad de la escritura. Por tanto, producir el lenguaje escrito de una manera
fluida y articulada requiere de la capacidad que tenga el estudiante para integrar los
conocimientos previos que posee con el aprendizaje de unas normas de estilo, redaccién,

sintaxis y organizacion del texto.

En este sentido, la escritura se entiende como un proceso a traves del cual se recrea
una interpretacion y se formula a través del lenguaje, a partir de una serie de procesos

cognitivos, tales como inferencias, interpretaciones, sintesis, analisis y relaciones (Sanchez
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y Borzone, 2010). El caracter multidimensional de la escritura implica que existen aspectos
desde los cuales se genera una representacion mental de los textos, lo cual permite que se
puedan entender los contenidos literales de las lecturas al incluir los conocimientos previos
del lector, y que en conjunto se posibilite el hecho de que las interpretaciones puedan ser
aplicadas al mundo real, y que la informacion escrita se utilice con diferentes objetivos

comunicativos (Silva, Sandoval y Pizarro, 2016)

Por otro lado, existe un enfoque desde el cual se piensa que lo mas relevante, en torno
al desarrollo de la escritura, es el papel que juegan los conocimientos previos que tiene el
lector. Esta teoria es desarrollada por Van Dijk y Kintsch (2002), quienes opinan que la
escritura parte de la construccion que realiza el sujeto, de un modelo mental y situacional a
partir del cual sea posible entender, interpretar y darle sentido a aquellas ideas o

representaciones que desea transmitir por medio de un texto.

El proceso de escritura, por lo tanto, es un acto conjunto entre los datos que aporta el
texto y la estructura mental del sujeto. En la misma linea argumentativa, Dubois (1991, citado
en Delgado, Escurra, Atalaya, Constantino, Alvarez, Rosa, Rosales, Santivafiez, Carpio y
Fernandez, 2007, p. 87), sostiene que el sentido de un texto no se encuentra tanto en las
palabras y en las oraciones que lo componen, sino en la conjuncion que se da entre la mente

del autor y la de la persona que escribe, a partir de la cual se construye el texto y se significa.

Ahora bien, lo mas importante de entender a la hora de abordar el concepto de
comprension lectura, segun lo explican Alliende, Condemarin y Milicic (1990), es que se
puede entender de distintas maneras, segun el enfoque a partir del cual se analice. Una de

ellas se reduce a un tipo de apreciacion restringida y basica, segun la cual es el texto el que
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aporta el sentido general de la comprension, y que las interpretaciones que genera el lector

no deben ser tenidas en cuenta.

Segun esta concepcion, comprender un texto es captar el sentido literal de los textos,
es decir, entender lo que el autor ha querido expresar por medio de su escritura. Sin embargo,
esta manera de analizar la compresién limita bastante la actividad de la lectura, pues los
distintos ejercicios y reflexiones se reducen a un simple ejercicio que excluye los procesos
de interpretacion, inferencia, critica y relaciones con otros textos. Sin embargo, existe otro
tipo de analisis en torno a la comprension, el cual es mucho mas amplio, pues parte de la idea
de que entender e interpretar un texto es algo que debe vincularse a las formas particulares

que tienen las personas de abordarlo.

La principal consecuencia de este planteamiento, es que no puede haber dos formas
iguales de comprender una lectura, pues cada una de ellas se encuentra atravesada y alterada
por las vivencias personales de los sujetos, por las maneras en que relacionan los hechos y
las ideas del texto con diferentes aspectos de su vida, y por el conjunto de interpretaciones
que, al final, son las que le dan el sentido al texto, mas alla de las intenciones del autor o de
su significado literal. Segun esta concepcion, la comprension de lectura no es algo que se
pueda medir ni ensefiar, pues es una capacidad que responde a diferentes tipos de habilidades,
que pueden ser distintas en cada persona y que, en todo caso, responden al marco general de

sus vivencias y representaciones sobre el mundo.

El lenguaje escrito, segin Vygotsky (2005), promueve una transformaciéon crucial en
los procesos mentales, debido, entre otras razones, a las complejas operaciones de

descontextualizacion que deben ejecutarse para construir sentido en ausencia de un
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interlocutor presente y de la situacion comunicativa inmediata. Desde esta perspectiva, se
proponen tres aspectos fundamentales que intervienen en el proceso de escritura la
abstraccion, la ausencia de un interlocutor y la motivacién. Estos aspectos definen la
estructura del lenguaje escrito y lo diferencian del oral en tanto supone procesos de
abstraccion y re significacion, basados en la incidencia de procesos de planificacion,
representacion y elaboracion de signos o grafemas con el fin de comunicar ideas (Schneuwly,

1992).

La escritura es, por lo tanto, un proceso de aprendizaje en el que el contexto de quien
escribe se convierte en un actor determinante para el éxito o fracaso del proceso. Vygotsky
denomina zona de desarrollo proximo a la posibilidad de los individuos de aprender en el
ambiente social (Venet & Correa Molina, 2014) de donde se “extrae” conocimiento a partir
de la experiencia del otro, de la observacién y de la escucha, entre otros aspectos, que hacen

parte de la interaccion social.

Es importante traer este concepto a la actualidad pues el concepto de socializacion
tiene un sinnimero de formas que sobrepasan las fronteras del contacto fisico, visual o verbal
con otras personas, en tanto la incursion de nuevas tecnologias como el internet y con él la
invencion de las redes sociales, ofrecen cientos de posibilidades de interaccion y por supuesto
de aprendizaje (Halperin, 2015). En tal virtud, es posible afirmar que el universo de la zona
de desarrollo préximo de traslada a las redes y a las TIC en la cual, de acuerdo con Almenara
y Cejudo (2008), se “generan nuevos entornos de formacion y comunicacion, [que impactan]

los procesos de ensefianza-aprendizaje, las formas en que se comunican los profesores y los
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estudiantes, las maneras de interaccionar los estudiantes con la informacion y los contenidos”

(p. 8).

Por otro lado, se deben tener en cuenta las palabras de Ruiz, Correa y Garcia (2008),
quienes explican que en el desarrollo de habilidades asociadas al lenguaje escrito en el aula
de clases se generan dos didacticas particulares: una basica, asociada a un conjunto de
actividades de caracter motor, por medio del cual los estudiantes adquieren habitos de
escritura fraccionadas. Por otro lado, hay una didactica comunicativa, cuya intencion
principal es la de producir mensajes, de generar un proceso por medio del cual el estudiante
se expresa y comparte sus ideas. El punto central es que ambos procesos son fundamentales
en el desarrollo de la escritura, y se debe establecer un modelo equilibrado, por medio del
cual se genera un enfoque tanto en las destrezas que deben adquirir los estudiantes, como en

los procesos asociados a las acciones comunicativas.

Por su parte, Serrano (2014) presenta una reflexion sobre la relacién que se establece
entre la lectura, la escritura 'y el pensamiento a partir del enfoque sociocultural de Vygotsky
y Olson. Tal reflexion parte del reconocimiento de la lengua escrita como una actividad
compleja, fundamentalmente social y se centra en una revision teérica sobre cdmo pueden
favorecerse las experiencias con potencial epistémico a partir de la ensefianza disciplinaria.
Esta funcidn epistémica que se le adjudica a las practicas de lectura 'y de escritura se evidencia
en el desarrollo de acciones que desempefian un papel importante en la estructuracion del

pensamiento.

El trabajo sefiala, ademas, la importancia de fomentar practicas pedagdgicas que

posibiliten la relacién entre el saber disciplinario, la lectura y la escritura como procesos que
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propician en el estudiante la construccion, generacion de conocimiento y desarrollo del
pensamiento; es decir, se reconoce la funcion epistémica que se le atribuye a actividades que
puedan configurarse como instrumentos que estructuran el pensamiento y a las practicas que
permitan restituir a la interpretacion y produccion textual su condicién cognitiva, social y
cultural. Para finalizar este apartado, es clave tener en cuenta el trabajo y los enfoques
didacticos y pedagogicos que se deben tener en cuenta en el aula de clases para promover el

desarrollo de habilidades asociadas al lenguaje escrito.

2.2.1.1 Ellenguaje escrito en el aula de clases

Se parte de reconocer que escribir es un proceso por medio del cual se produce un
texto significativo. En esta medida, las escuelas generalmente enfocan sus estrategias den
ensefianza de la lengua escrita en mejorar continuamente aspectos como la caligrafia, la
ortografia y la relacion grafonica. Si bien, como se ha planteado anteriormente, estos
elementos son sumamente importantes, también es preciso entender que la escritura ante todo
es un medio de produccion de mensajes, ya que tiene una intencién primordialmente

comunicativa (Gamundi y Sanchez, 2014).

Por lo tanto, es clave entender las diferencias entre escritura y lenguaje escrito. En
primer lugar, la escritura se refiere a todos aquellos elementos formales, entre los cuales se
destacan la organizacién del texto, la estructura, la sintaxis y la gramatica. Por otro lado, el
lenguaje escrito se refiere a los usos e intenciones que tienen las personas a la hora de escribir,
las cuales varian significativamente dependiendo de las motivaciones y objetivos que se

persiguen a partir de la produccion del texto.
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Sin embargo, como lo explican Silva-Pefia, Tapia e Ibafiez (2016), el problema central
es que muchas veces las escuelas se limitan inicamente a la concepcion formal de la escritura,
y no se esfuerzan por promover actividades de produccion del lenguaje escrito que permitan
conectar los conocimientos y capacidades de los estudiantes con sus sentimientos, sus

emociones, necesarios de expresion e intenciones comunicativas.

Una estrategia clave que se puede utilizar para generar procesos de escritura mas
significativos, es la de conectar los textos con la realidad que viven los estudiantes, con las
particularidades del contexto y con la comprension de las problematicas que se desarrollan
en la cotidianidad. De esta forma es posible mejorar la asociacion que existe entre los
conocimientos que son impartidos en las escuelas con los conocimientos previos de los
estudiantes, al mismo tiempo en que se generan textos que sean realmente valiosos y
significativos para los estudiantes, en los cuales puedan expresar abiertamente sus
emociones, analizar y reflexionar sobre su entorno, y al mismo tiempo mejorar en los

procesos de autorreconocimiento (Rolla y Rivadeneira, 2006).

Por su parte Silva-Pefia, Tapia e Ibafiez (2016) explican también que la produccion oral
y escrita se encuentra vinculada de forma inevitable con el discurso de una época y de un
contexto particular, con la forma en que se construyen las representaciones sobre el mundo
y la manera en que se establecen interpretaciones sobre la realidad. Por tanto, de acuerdo con
la argumentacion que se ha plantado, resulta clave que al interior de las escuelas la escritura
se vincule a los contextos, a las necesidades particulares de cada estudiante y a sus formas de
entender y de relacionarse en el mundo. Lo anterior con la finalidad de producir habilidades

de escritura que les permitan a los estudiantes plantear sus propias interpretaciones en torno
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a la realidad que los rodea, y que les ayude a generar nuevas ideas que se establezcan como

soluciones concretas a las problematicas que vivencian en la cotidianidad.

Por tanto, se reconoce la relacion que existe en torno a la produccion escrita y el
lenguaje, la cual debe ser valorada y fomentada al interior de las escuelas, con el fin de
producir procesos y textos realmente significativos para los estudiantes, que los motive a
continuar escribiendo y a seguir desarrollo nuevas habilidades de comprensién y produccion
escrita. Ahora bien, es importante considerar las palabras de Gamundi y Sanchez (2014),

quienes explican que:

Cuando un nifio nace en una sociedad llena de carteles, ordenadores, frases que
acompafian a imagenes y objetos, libros que ocupan estanterias, pantallas iluminadas
con palabras que cambian de tamafio y papeles en los que los adultos dibujan signos,
permanece estrechamente vinculado al aprendizaje de la escritura y construye el
conocimiento acerca de ella ain antes de que algin adulto haya decidido ensefiarle.
Por esto, mads que plantearnos un inicio, la escuela ha de organizar una
“continuacion” a lo que los nifios y las nifias ya han aprendido por si mismos, por

haber nacido cuando y donde han nacido (p. 8).

En este sentido, los educadores deben tener en cuenta que los estudiantes siempre
cuentan con unas nociones y conocimientos previos en torno al lenguaje escrito, por lo cual
es importante comprender y reconocer sus ideas, con el fin de profundizarlas de acuerdo con
una serie de didacticas, herramientas y metodologias particulares. Por otro lado, es clave
considerar que, asi como el aprendizaje de la escritura no tiene un inicio especifico, tampoco

tiene un final, ya que es un proceso que se va profundizando y transformando a lo largo de
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la vida, razén por la cual se deben fortalecer buenas bases de aprendizaje, y ante todo una
buena motivacion que les permita a los estudiantes construir una relacion solida y

significativa con el lenguaje escrito.

2.2.2 Constructivismo y enfoque sociocultural

La perspectiva constructivista se interesa en analizar la manera en que se crean las
significaciones y se construye la realidad por parte de una comunidad o un grupo especifico
de personas. Se parte de considerar que el mundo y los fenbmenos que lo componen son
empiricos y estdn compuestos de experiencias, y por tanto no se pretende de ninguna forma
presumir la obtencion de una Unica verdad (Labra, 2013). De esta forma, como lo explica
Garcia (2002), en la perspectiva constructivista la realidad se presenta a partir de maltiples
construcciones, las cuales varian dependiendo de la forma en que las personas construyen el

conocimiento.

En este sentido, se parte de entender que el constructivismo considera la importancia
de la forma en que cada individuo construye un sentido especifico a partir de los datos y la
informacidn que recibe (Poulain, 2011). En lo que se refiere a la escritura, explica Mata
(1997), es inevitable que la persona que produce un texto construya diversos sentidos a partir
de lo que perciben, los cuales son reflejados a partir de las palabras y mensajes que se
expresan. Por lo tanto, |resulta vital descubrir y conocer cuales son aquellos conceptos, ideas
y experiencias previas que los estudiantes tienen, las cuales sin duda alguna afectan y orientan

los procesos de construccién de sentido.
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Por lo tanto, al orientar las actividades que se incluyen en el desarrollo de la escritura,
es importante tener en cuenta las caracteristicas de los estudiantes, es decir, sus
conocimientos previos y sus experiencias, con el fin de orientar de la mejor manera posible
los contenidos y las reflexiones que se pretenden promover al interior del aula de clases. Sin
embargo, también es preciso tener en cuenta que los procesos de construccién de sentido de
que hacen parte de las escuelas e instituciones académicas. En particular, como lo argumenta
Garcia (2002), el ambiente y el entorno generan una influencia crucial en la construccion de
sentido, y pueden afectar la forma en que los estudiantes perciben y se dejan afectar por el

lenguaje escrito.

Teniendo en cuenta lo anterior, el constructivismo pedagogico se aborda
especificamente desde el enfoque sociocultural propuesto por Lev Vygotsky. Esta teoria del
desarrollo se destaca por entender los fendmenos psicolégicos como fendmenos sociales en
los cuales los individuos son resultado del devenir historico y social en relacion con el
lenguaje. El enfoque sociocultural asume los procesos psicologicos como el resultado de la
interaccién entre el individuo y la cultura. En los procesos de desarrollo vistos desde esta
Optica el elemento mas importante es la construccion de significados especificamente los
significados que le damos a las cosas, a las palabras y a las acciones de los deméas (Martinez
Rodriguez, 1997). En tal sentido, Vygotsky concibe el conocimiento como el producto de la
interaccion del sujeto con el medio social, a diferencia de lo formulado por Piaget quien

analiza la relacion del sujeto con el medio fisico (p. 19).

De acuerdo con los planteamientos formulados desde el constructivismo, el aprendizaje

se define como una actividad personal enmarcada en contextos funcionales, significativos y
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auténticos (Vasquez, 2009). Segun el autor, los estudiantes internalizan, reacomodan y
transforman la informacion nueva, a partir de la significacion que se realiza por medio de la
creacion de nuevos aprendizajes. Lo anterior, resulta del surgimiento de nuevas estructuras
cognitivas que permiten enfrentarse a situaciones iguales o parecidas en la realidad (VVasquez,
2009) en que el papel fundamental del docente consiste en lograr la mediacion entre la cultura
y los procesos de aprendizaje, por cuanto es €l quien posibilita que el estudiante sea participe

de diversas experiencias educativas.

Desde el enfoque sociocultural, el texto escrito es un producto comunicativo y
sociocultural, en tanto considera que el aprendizaje estimula y activa una variedad de
procesos mentales que afloran en el marco de la interaccion con otras personas, interaccion
que ocurre en diversos contextos y es siempre mediada por el lenguaje. Desde el
constructivismo se busca que el alumno concrete un proceso de aprendizaje significativo, es
decir, que construya su propio conocimiento desde el andlisis de determinadas situaciones

con base en la relacion entre la situacion y la estructura conceptual que posee.

Ahora bien, es importante comprender los enfoques tradicionales desde los cuales se
orienta el aprendizaje de la lectura y de la escritura, con el fin de reconocer como el
constructivismo aporta elementos diferentes a estos procesos de ensefianza y aprendizaje. Por
ejemplo, siguiendo la argumentacion de Sanchez y Borzone (2010), generalmente los

métodos tradicionales de ensefianza se enfocan en:

e Entender que los estudiantes aprenden el lenguaje escrito siempre desde lo mas

simple a lo mas complejo. Por ello, es importante partir de un proceso que parte de la
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silaba, la palabra, la frase, el parrafo y el texto, siguiendo de esta manera un proceso

totalmente lineal.

e Reconocer que lo primero que aprende el estudiante es a leer, y luego, mediante la

aplicacion de métodos progresivos, aprende a escribir.

e Entender que es preciso dominar el codigo de transcripcion del sistema alfabético con

el fin de generar textos con sentido.

e Practicar un enfoque segun el cual la condicidn basica y fundamental para aprender a

escribir es el desarrollo de ejercicios de motricidad fina y de caligrafia.

Por el contrario, en la perspectiva del constructivismo se abandonan estos procesos
lineales y enfoques progresivos de aprendizaje, y también se deja a un lado la concepcion
segun la cual el estudiante es un receptor pasivo de la informacién. En lugar de ello, el
constructivismo propone como eje central que el aprendizaje del lenguaje escrito es un
proceso que no es lineal, que se puede transformar continuamente y que esta ligado a las
particularidades de cada estudiante, a sus conocimientos previos y a la manera en que se
desarrollan distintos tipos de actividades y dindmicas. Para comprender mejor lo que se ha

planteado, es adecuado considerar el siguiente ejemplo planteado por Baeza (2012):

El ejemplo, seria el nifio que escribe la palabra PERRO s6lo con vocales E O; el
maestro no formado en la perspectiva constructivista afadiria las letras que faltan,
tachando asi lo que ha sido producto de una reflexion. En cambio, el docente formado

en este sentido, valora el esfuerzo realizado y el progreso conseguido en relacion a
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su estado inicial madurativo, reforzando al nifio su sentimiento de valia, motivacion

y predisposicion para seguir avanzando en el proceso lectoescritor (p. 6).

Finalmente, es importante considerar cuél es el papel que desempefia el docente en el
desarrollo de estrategias constructivistas para el aprendizaje y desarrollo de habilidades del
lenguaje escrito. De acuerdo con Casas (2009), al constructivismo le subyace una filosofia,
una manera particular de ensefiar, de generar relaciones mas dinamicas con los estudiantes,
y de valorar, ante todo, la participacién y la comunicacion como herramientas que permiten

fortalecer un aprendizaje mas autonomo.

De esta manera, si se entiende que el constructivismo en un metodo de ensefianza que
valora la manera en que el estudiante actla sobre la realidad, a partir de procesos de
interpretacion y de reflexion, es clave que el docente se establezca como una guia que le
permite construir nuevos caminos, nuevos medios para acceder a los conocimientos y
construirlos a través de sus propias capacidades. Por lo tanto, se puede decir con Garcia

(2002) que:

En el estilo constructivista destaca la preocupacion del educador por los procesos de
aprendizaje de los nifios y nifias, quiere que aprendan mas y que ellos solos, 0 en
grupos de didlogo o discusion, sin depender de él, sean capaces de organizarse,

razonar, comunicar ideas, pensamientos y experiencias (p. 29).

Por tanto, es clave que se fortalezcan procesos en los cuales los estudiantes puedan ser
auténomos, y tener la posibilidad de construir sus propios procesos de aprendizaje. Sin

embargo, la idea no es tampoco que el docente se distancie por completo, sino que debe estar
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siempre presente para guiar las actividades, para generar las posibilidades de conformas
espacios de reflexion, y para realizar un seguimiento que permita identificar debilidades y

fortaleces.

En este sentido, el docente es una persona que no solo se interesa por el proceso
formativo de los estudiantes, por el logro de los objetivos académicos o por las calificaciones.
Mas alla de ello, al docente le deben importar las vivencias, experiencias, emociones y
sentimientos de sus alumnos. Ademas, debe tener la capacidad de motivarlos, de despertar
sus intereses y de fortalecer su curiosidad, a partir del planteamiento de problemas ante los
cuales sea posible construir soluciones significativas (Cabezas, 2011). Lo anterior implica
que el docente adopta una actitud constante de cambio y de transformacion en su practica, y
que analiza sus estrategias pedagogicas y las va cambiando de acuerdo con las
particularidades del proceso educativo, de las necesidades de los estudiantes y de sus

procesos de aprendizaje.

En lo que tiene que ver con la escritura, lo anterior implica procesos mas enfocados en
las habilidades de los estudiantes, en la manera en que construyen la realidad y los
interpretan. Los relatos que desarrollan los estudiantes, por lo tanto, deben estar ligados a los
conocimientos que han venido construyendo a lo largo de su vida, y por lo tanto deben estar

ligados también a sus experiencias, creencias, sensaciones y emociones.

Lo anterior se conecta con la interpretacion planteada por Silva, Sandoval y Pizarro
(2016) sobre la educacion, pues reconoce que construir conocimientos implica del desarrollo
de aprendizajes con sentido, con valor y significado para los estudiantes. El aprendizaje que

no esta ligado a las vivencias de las personas, que no genera nuevas reflexiones sobre el
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contexto y que se conecta con las emociones que se reproducen en la cotidianidad, por lo
tanto, es un aprendizaje que carece de valor y que no generara ningun tipo de motivacion

entre los estudiantes.

El andlisis que se ha planteado en torno al constructivismo, en relacion con el
aprendizaje de la lengua escrita, permite reconocer que: “...es necesario completar la
concepcion constructivista del aprendizaje con una construccion constructivista de la
ensenanza” (Garcia, 2002, p. 34). Esto quiere decir que no solo los enfoques deben cambiar,
sino también los métodos, estrategias, didacticas y recursos que se utilizan en el aula deben
ayudar a responder precisamente a esas necesidades de los estudiantes, y a las posibilidades

de fortalecer su interés y su motivacion en los contenidos de clase.

Es usual que la construccion de este tipo de conocimiento experiencial y vivencial esté
asociado a la voluntad y no a la obligatoriedad, en otras palabras, el estudiante construye su
conocimiento porque quiere y esta interesado en ello (Romero Tello, 2009). En este sentido,
si se logra entablar una relacion entre las actividades comunicativas o estrategias actuales de
socializacion de los jovenes, esto es uso y consumo de redes sociales y plataformas digitales,
con los procesos de desarrollo de textos escritos, podria cimentarse una metodologia asociada
tanto a los gustos de los estudiantes como al contexto tecnoldgico vigente. De este modo,
habria construccion de procesos de aprendizaje significativo basados tanto en los
conocimientos previos del estudiante, como en la motivacion personal de comunicarse a
través de interfases asociadas tanto a las TIC como a las metodologias constructivistas de

ensefianza.

223 TIC
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En los ultimos afios se ha introducido en el lenguaje popular el uso de un concepto que
se asocia al uso de las nuevas tecnologias, los ordenadores e internet, este es el de las TIC.
Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) segin Belloch (2012): “son el
conjunto de tecnologias que permiten el acceso, produccidn, tratamiento y comunicacién de
informacion presentada en diferentes codigos (texto, imagen, sonido...)” (2012, pp. 1). El uso
del término se ha extendido en los ultimos afios, sin embargo, las TIC se han venido

desarrollando casi desde mediados del siglo pasado.

Para la década de 1960 IBM habia desarrollado el primer ordenador:

Se trataba de una maquina que pesaba nada menos que doce kilos, tenia un monitor
en blanco y negro de 11.5 pulgadas, 16 kilobytes de memoria RAM (o sea 0.01563 Mb o
0.00002 Gb), disponia de un microprocesador Intel 8088 de 16 bits a 4,7 megahercios
(MHz), y tenia un precio cercano a los 3.000 dolares de entonces (unos $ 6.500 de hoy

dia). (Mufioz, 2008, pp. 1)

Los primeros en tener acceso a las TIC fueron las grandes organizaciones que podian
permitirse tal inversién (Macau, 2004). Sin embargo, el avance de latecnologia hizo que para
las décadas del 70 y 80, los ordenadores redujeran su tamafio y avanzara el sistema operativo.
En la educacién, las TIC llegaron hasta la década de 1980 en donde algunos colegios
exclusivos tuvieron la oportunidad de tener conocimiento informatico y empezar a
implementar el uso de las nuevas tecnologias en la ensefianza. La reduccién en el tamafio de
los ordenadores planteaba la posibilidad de tener un computador en los hogares para los afios
80. Sin embargo, fue hasta la década siguiente que la compra de computadores se extendid y

empez06 a ser comun el uso del computador en los hogares y en los colegios, en donde se
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habian implementado las clases de informatica. Para el nuevo milenio, la tecnologia habia
avanzado tanto y en tan poco tiempo, que los ordenadores tenian nuevos sistemas operativos
que facilitaban el trabajo y habian reducido ain mas su tamafio. El avance en la tecnologia
permitié que hubiera al menos un ordenador en los hogares y existiera una relaciéon mas

estrecha de los individuos con la tecnologia.

El uso de la tecnologia para el nuevo milenio no solo era una buena herramienta, sino
un requisito. En este momento, el uso de la tecnologia se ha extendido de tal manera que hay
un uso constante de ella, esto también debido al desarrollo que tuvo internet y al tipo de TIC
a las que se accede en este momento: “La expansion de las TIC en todos los &mbitos de
nuestra sociedad se ha producido a gran velocidad y es un proceso que continua, ya que van
apareciendo sin cesar nuevos elementos tecnolégicos” (Diaz, Pérez & Florido, 2011) La
comunicacion en este momento estda mediada por la tecnologia, el uso del celular, los
mensajes de texto, los correos electronicos y las redes sociales han desarrollado una nueva
forma de comunicacion e informacion que esta en un estrecho vinculo con el uso de la

tecnologia.

Los jovenes de esta generacion tienen un acceso constante a la tecnologia y un vinculo
que hace que su historia este mediada por esta relacion. Las TIC en esta época no solo son
herramientas que facilitan la vida, sino que son una forma en la que se ha establecido un
nuevo relato de vida, la creacion de un nuevo paradigma. De tal manera, es necesario
acercarse al conocimiento del funcionamiento de las TIC, cuales son y cdmo pueden ser

usadas en la educacién.
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En el caso puntual de esta investigacion el conocimiento de las TIC contribuye en la
generacion y aplicacion de estrategias que potencien las habilidades de lectura y escritura en
los estudiantes. Ahora, es necesario saber cuales son los tipos de TIC disponibles y como

pueden ser usadas en el contexto particular de esta investigacion.

2.2.3.1 TiposdeTIC

Segun Castro, Guzman y Casado (2007), existen diversas tecnologias que van
surgiendo y tienen una importancia temporal, por tal motivo, en concordancia con el objeto
de esta investigacion, se sefialaran los tipos de TIC que son mas usadas en la educacion.
Antes de proceder con la explicacion de los tipos de TIC méas usados en la educacion es
necesario tener en cuenta que las TIC se pueden enmarcan en tres categorias generales. Sin
embargo, de alli se desprenden varios tipos de TIC. Las tres categorias en las que se puede
dividir las TIC son: Las redes (telefonia fija, telefonia movil, banda ancha, etc.), los
terminales (sistemas operativos, computadores, teléfonos moviles, televisores, etc.) y los
servicios (Correo electronico, comercio electrénico, busqueda de informacién, blogs,

comunidades virtuales, etc.).

Ahora bien, segun Castro Guzman y Casado (2007) las TIC a las que mas se les ha
encontrado utilidad en el contexto de la educacion son: las computadoras (unidad CD- ROM,
calculadora, camara digital, video, sonido, etc.), la informacién digital (pagina web, bases de
datos, hoja electrénica de célculo, etc.) y la comunicacion digital (mensajeria, foros

electronicos, teleconferencia, etc.).



65

No obstante, en la investigacion de Alvarez (2017) en la que la autora trata de aplicar
las TIC en la ensefianza de las ciencias, se resaltan otros tipos de TIC que pueden ser
fundamentales en la ensefianza. Estos son: los recursos de internet, los softwares educativos,
el correo electronico, presentacion de diapositivas con herramientas como power point,
grabadoras de audio y video, sitio web de la institucion educativa y el video. De lo anterior
se puede desprender que los tipos de TIC son multiples y el uso que se dé a estas herramientas
en el aula también lo son. En el caso de la incentivacion de la lectura y la escritura existen

recursos interactivos que pueden usarse y con los que los estudiantes se sienten a gusto.

El uso de las TIC en esa época es fundamental, no solo por la influencia que estas
tienen en la sociedad actual, sino porque elimina barreras generacionales, fomenta el
aprendizaje autdbnomo de los estudiantes y los compromete mas con su aprendizaje. Segun

Domingo y Marqués (2011):

[...] las TIC configuran nuevos entornos y escenarios para la formacioén con unas
caracteristicas significativas. Por ejemplo: amplian la oferta informativa y posibilidades
para la orientacién y tutorizacion, eliminan barreras espaciotemporales, facilitan el trabajo
colaborativo y el autoaprendizaje, y potencian la interactividad y la flexibilidad en el

aprendizaje. (2011, pp. 170).

En la problematica que presenta esta investigacion el uso de las TIC es fundamental ya
que las nuevas tecnologias permean el contexto social en su totalidad. Al ser parte
fundamental de la vida actual, las TIC pueden adaptarse facilmente a la educacion y a otros

contextos como en la medicina, las finanzas, las ciencias, etc. En algunos sectores como el
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de las finanzas, el uso de las TIC lleva muchos afios, en todo caso, en la educacion se ha

introducido hace algunos afos.

La primera relacion que tuvo la educacion y las TIC en Colombia fue en la década de
los ochenta a través de la creacion del lenguaje LOGO que creaba micromundos cuyas reglas
debian ser descubiertas por los estudiantes a través de la exploracién, la generacion de
hipdtesis y la experimentacion (Rueda y Quintana, 2013). Luego, las TIC en la educacion se
dieron a través de la clase de informatica, en el caso de los colegios, sin embargo, pasaron
varios afios hasta que estas tecnologias se vieran como herramientas Utiles para la elaboracion
de clases mas dinamicas y que estuvieran en relacion con los intereses de los estudiantes: “La
incorporacion de las tecnologias en la educacidon es un Ilamado que hace la sociedad y surge
de la necesidad cada vez mayor del uso de la informacion” (Castro, Guzman & Casado, 2007,

pp. 213).

Las TIC en la educacion mas alla de ser un enemigo para el trabajo docente, se han
convertido en un gran apoyo para las clases y son una gran herramienta para lograr que los
estudiantes puedan mantener el interés en las tematicas y en la realizacion de sus trabajos.
De tal manera, el acercamiento a las TIC en el trabajo docente es necesario y puede llegar a
ser el camino para el mejoramiento de las habilidades de los estudiantes, no solo en lectura y
escritura, que es el motivo de esta investigacion, sino en el resto de asignaturas en las que los

estudiantes muestran dificultad o desinterés.



67
2.2.3.2 TIC y Relatos digitales

El relato digital se define como una historia generalmente corta que incluye elementos
textuales, visuales y sonoros elaborados a través de programas, medios y recursos digitales

(Herreros, 2012).

Los relatos digitales tienen como antecedentes originarios los trabajos de Burns de
1990, quien implement6 este formato en una produccion audiovisual de la guerra civil
norteamericana, trabajos en los cuales se usaron imagenes de archivo, sonidos y
cinematografia, sumado a la voz en primera persona de Burns (Burns, K; Reed, 1999 citado

en Agudelo, 2016, p.38).

Entre los beneficios pedagogicos ligados a los relatos digitales personales, se tiene el
uso intensivo de las TIC para la creacién de contenidos originales, fomentar una reflexion
centrada en una representacion personal y colectiva, fortalecer la literacidad, la escritura, la
expresion oral y el pensamiento complejo; asi como también el analisis de la realidad
circundante (Driscoll & Carliner, 2005; Gregori-Signes & Pennock-Speck, 2012 citados en

Diaz, F; Pacheco, D & Véasquez, V, 2015, p.2).

Para el desarrollo de habilidades asociadas al lenguaje y expresion escrita, en la
actualidad existen diferentes tipos de herramientas, medios e instrumentos que se pueden
utilizar en las aulas de clase para que los estudiantes se familiaricen mas con el lenguaje
escrito, para que puedan comprender laimportancia de generar medios y canales de expresion

a través de las palabras y también para que reconozcan y desarrollen capacidades en torno a
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elementos formales de la escritura, como gramatica, sintaxis y ortografia. Siguiendo las

apreciaciones de Barba (2004):

Por lo que toca a los materiales de apoyo, reconocemos que han representado una
gran contribucion, con mayor razén si éstos estan siendo revisados segin los nuevos
enfoques, y si se estan incorporando las experiencias de varios afios en cuanto a las
practicas innovadoras. Sumado a esto tenemos los libros del maestro, los materiales
de lectura de la biblioteca escolar y de las aulas, los materiales a través de medios
electrénicos, la biblioteca digital y la del maestro, todos ellos recursos que se espera

sigan incrementandose y distribuyéndose de manera eficiente y equitativa (p. 38).

Se reconoce, por lo tanto, que existen muchos medios para fomentar habilidades y
ejercicios de lectura en las clases, pero que en los Gltimos afios se esta generando un viaje
crucial hacia el uso de nuevas tecnologias, debido a los procesos de globalizacion y desarrollo
de nuevas herramientas que han modificado progresivamente cada una de las actividades
humanas (Mata, 1997). Hasta la explosion del fenédmeno masivo conocido como internet, la
interaccion de los estudiantes con el conocimiento al interior del aula se realizaba a través de

libros de texto y monologos docentes (Aparici, 2011) .

Como se menciond en apartados anteriores, la sociedad actual pone de manifiesto el
desarrollo e incorporacidn creciente de nuevas tecnologias en todos los ambitos, entre ellos,
la educacién, de esta manera, el uso de las tecnologias, los sonidos, imagenes y realidad
virtual facilitan en los estudiantes el desarrollo de diferentes procesos. Este “nuevo”

escenario se constituye como un desafio para los maestros quienes se ven abocados a
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reacondicionar sus practicas de manera que los elementos tecnoldgicos desempefien un rol

significativo en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

En particular, como lo explica Area (2010), incluir las TIC a las actividades
pedagdgicas es fundamental para estimular la posibilidad de que los docentes generen nuevas
estrategias de aprendizaje, al mismo tiempo en que los estudiantes sienten mayor interés y
motivacién por las clases, en la medida en que se potencia la interaccion, el trabajo
colaborativo y un esquema de aprendizaje contextual, que se conecta con las problematicas
reales de los estudiantes. De acuerdo con las apreciaciones de Cassany y Ayala (2008), las
TIC se deben utilizar como un conjunto de herramientas que potencien el desarrollo de
nuevos espacios de interaccion, reflexion y analisis, con el fin de generar entornos de
aprendizaje cada mas significativos y consientes de las necesidades reales que se

experimentan.

Siguiendo las apreciaciones de Betancur y Moreno (2014):

Cuando la escuela implemente en el curriculo actividades de integracion de TIC, no
se deben presentar como actividades sin sentido, sin valor o funcién social, se trata
de pensar situaciones que impliquen pensamiento, donde los estudiantes tengan
herramientas cognitivas para reflexionar ante la informacién a la cual acceden a

diario. (p. 4)

Se ha generado, por lo tanto, un proceso de transformacion, puesto que la tecnologia
se posiciona como medio de transformacion de los modos en los que se produce

comunicacion verbal y escrita y se constituyen identidades (Cassany y Ayala, 2008). De esta
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forma, en la actualidad se experimenta una etapa de transformacion cognitiva de la
humanidad, en la que se realiza un paso de la cultura oral a la cultura multimodal, que

combina modos o simbolos de comunicacion visual y escrita.

De acuerdo con el andlisis que se ha planteado, se puede decir que los nuevos formatos
hipermediales se asocian al desarrollo de las TIC y a su cada vez mas necesaria inclusion en
la sociedad y en los diferentes espacios que hacen parte de la cotidianidad del hombre. En
palabras de Kress (2010), estos formatos reflejan que el lenguaje y los procesos
comunicativos se han venido modificando de manera significativa en los Gltimos afos,

situacion a la cual la escuela no puede permanecer ajena.

Por tanto, es preciso fortalecer el desarrollo de nuevas capacidades comunicativas
basadas precisamente en el uso y adaptacion a los nuevos recursos tecnoldgicos, haciendo
uso de diferentes elementos que expresen nuevas formas de construir los aprendizajes,
partiendo de los textos, las imagenes y los sonidos. Por lo tanto, se puede decir que: “Las
personas cuentan con multiples recursos para comunicarse y aprender, los cuales, con la
reconfiguracion de la escritura a partir de la incursion de las TIC, no se reducen solo a las

palabras” (Betancur y Moreno, 2014, p. 9)

Sin embargo, es importante finalizar este apartado, reconociendo que debe haber una
relacion adecuada y significativa entre la actitud de los estudiantes, los materiales o
herramientas que se utilicen y las estrategias de clase. Siguiendo las apreciaciones de Ausubel

(1963):
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Si la intencion del alumno consiste en memorizar arbitraria (...) tanto el proceso de
aprendizaje como los resultados del mismo seran mecanicos y carentes de
significado. Y, a la inversa, sin importar lo significativo que sea la actitud del
alumno, ni el proceso ni el resultado del aprendizaje seran posiblemente
significativos si la tarea de aprendizaje no lo es potencialmente, y si tampoco es

relacionable, intencionada y sustancialmente, con su estructura cognoscitiva (p. 22).

Esto quiere decir que la inclusion de herramientas TIC al aula de clases para orientar y
dinamizar los procesos de aprendizaje del lenguaje escrito no son suficientes por si solos, ya
que deben estar acompariados de una serie de estrategias pedagogicas que produzcan nuevas
relaciones e interacciones entre los docentes y los estudiantes, que ayuden a generar una
mayor motivacion y actitud, facilitando de esta manera la construccion de aulas de clase cada

vez mas significativas.

3 Contexto del colegio

La Institucion Educativa Nuevo Horizonte, de caracter oficial, esta localizada en
el sector de El Codito, en la localidad de Usaquén en Bogota. Posee una poblacion estudiantil
de estrato socioecondémico medio-bajo. Su horizonte institucional apunta al afianzamiento de
un proyecto de vida individual e integrador que reconoce al otro, a la familia y al entorno
social.; incentiva la capacidad critica, reflexiva y analitica del estudiante, en aras de
permitirle la apropiacién de valores y conocimientos cientificos y tecnoldgicos orientados a

transformar su contexto.
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Este colegio cuenta con una alianza con el SENA y la Universidad Nacional,
instituciones que se han articulado con el colegio para fortalecer las habilidades de los
estudiantes y su proyecto de vida. El colegio acoge a estudiantes en extra-edad y con
necesidades educativas especiales. Entre los principios del colegio se encuentra el trabajo en
equipo, la responsabilidad social, la comunicacidn asertiva, el cuidado del medio ambiente y

el sentido de pertenencia.

El propdsito del colegio es posicionarse a nivel nacional y distrital como una
institucion innovadora en propuestas pedagogicas que permitan que la comunidad pueda
participar de la construccion de paz, la justicia y el orden social. Segun un informe de la
Secretaria de Educacion (2016), el colegio ha sido pionero en el desarrollo educativo, ya que
a través del uso de las TIC ha logrado que los estudiantes estén a la vanguardia y creen
proyecto funcionales y novedosos para el funcionamiento de la institucion. De esta manera
el Colegio Nuevo Horizonte es el Unico que tiene un carné con cédigo de barras que permite
llevar el registro de asistencia y de llegada al colegio, de igual manera cuenta con un sistema
que permite calcular el consumo de agua del tanque que los abastece con sistema que informa
acerca del estado del tanque. Estos dos proyectos fueron creados por estudiantes de grado
once y se han convertido en un ejemplo de innovacion y emprendimiento para los estudiantes

de los demas colegios distritales.

El Proyecto Educativo Institucional menciona cémo el docente debe vincular a su
practica la reflexion constante y la formulacion de estrategias innovadoras y significativas
para el proceso de aprendizaje, para tal efecto, el maestro en su practica debe propiciar el uso

pedagdgico de las TIC como una forma de acercar el conocimiento, generando ambientes de
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aprendizaje atractivos y efectivos. Con este enfoque hacia las TIC el colegio espera lograr
que estas herramientas puedan ayudar en todos los aspectos de la vida a los estudiantes y se
pueda dar inicio a mas proyectos que busquen el bienestar de la comunidad. De igual manera,
se espera que la implementacién de las TIC en el ambito de la lectura y la escritura pueda

tener el mismo impacto y dar a luz nuevos proyectos.

4 Marco metodologico

4.1 Tipo de investigacion

Partiendo del planteamiento de los objetivos segun los cudles se pretende identificar
la manera en que la incorporacion de los relatos digitales en la labor pedagdgica cotidiana
fortalece la produccion escrita del grupo de estudiantes seleccionado, esta investigacion es
de caracter cualitativo dado que reflexiona sobre las acciones e interacciones que se producen entre

los sujetos en determinados contextos Yy sobre la influencia y relacion entre los factores de una
poblacion y las variables de dicho contexto. De ahi que reconoce cémo los individuos o los grupos
sociales investigados viven y experimentan ciertos fendbmenos o experiencias, y la basqueda del

significado y el sentido que le conceden a los hechos los propios agentes como afirman Rodriguez
Gomez y Valldeoriola Roguet (2009). En esta investigacion se espera analizar los datos de la
realidad concreta de los estudiantes de grado octavo en el colegio Nuevo horizonte. La
estrategia metodoldgica de esta investigacion esta enfocada en el uso de instrumentosy en el
analisis cualitativo de los datos, sin embargo, se hard uso de algunos instrumentos

cuantitativos para reforzar, segun Duran (2012):
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[...] la investigacion cualitativa es una actividad que localiza al observador en el mundo;
consta de una serie de practicas interpretativas, materiales que hacen al mundo visible y
lo transforman, convirtiéndolo en una serie de representaciones, incluyendo anotaciones

de campo, entrevistas, conversaciones, fotos, grabaciones, entre otros. (2012, pp. 122)

La investigacién cualitativa requiere del andlisis y comprension a través de
observaciones subjetivas que pretenden hacer una relacion con el todo. Segun Stake (1999):
“Los investigadores cuantitativos destacan la explicacion y el control; los investigadores
cualitativos destacan la comprension de las complejas relaciones entre todo lo que existe”

(1999, pp. 42).

Esta investigacion pertenece al paradigma cualitativo ya que se permite hacer un analisis
del contexto general, se permite ver en las situaciones simbolos y significados que permiten

comprender mejor la situacion a estudiar. Segun Salgado (2007):

La investigacion cualitativa puede ser vista como el intento de obtener una
comprension profunda de los significados y definiciones de la situacion tal como nos la
presentan las personas, mas que la produccién de una medida cuantitativa de sus

caracteristicas o conducta. (Salgado, 2007)

Este estudio tiene el proposito de sumergirse en el contexto del objeto de estudio y
ser parte del proceso en el reconocimiento de todos los factores que influyen en el proceso.
De tal manera, se espera que las estrategias implementadas puedan servir para mejorar la
forma en la que los estudiantes se relacionan con la lectura y la escritura, y se espera que

estas estrategias tengan un impacto positivo en las clases. El uso de las TIC en estas
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estrategias sirve como una forma de relacionarse de forma mas asertiva con la lectura y la
escritura, teniendo en cuenta que los estudiantes tienen mas afinidad con el uso de las nuevas
tecnologias. Esto no solo es un punto de encuentro con los estudiantes, sino que es una forma
de comprender el contexto en el que se desenvuelven y entrar en una relacion interactiva que

busca impactar dentro del contexto.

Esta investigacion parte desde la identificacion de una situacion problema en los
estudiantes, pero se basa en el conocimiento del contexto de los estudiantes, sus gustos y sus
realidades particulares, para desarrollar estrategias de aprendizaje que se adapten a sus
necesidades. El conocimiento de estas realidades, gustos y problematicas se da desde la
inmersion a la cotidianidad de los individuos, el estudio de sus practicas, su contexto y los

diferentes factores que intervienen en su formacion.

4.2 Enfoque

4.2.1 Estudio de caso

El enfoque investigativo del estudio de caso se basa en el tratamiento de un contexto
especifico que es estudiado por los investigadores y del cual se pueden sacar ciertas
conclusiones, que, si bien no son definitivas y no pueden hablar de un contexto general,

pueden hablar de algunos aspectos extraidos del contexto estudiado. Segun Lépez:

Es la investigacion empirica de un fendmeno del cual se desea aprender dentro de su
contexto real cotidiano. El estudio de caso es especialmente Gtil cuando los limites o
bordes entre fendémenos y contexto no son del todo evidentes, por lo cual se requieren

multiples fuentes de evidencia. (2013, pp. 140)
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El estudio de caso se presenta como una forma de investigacion innovadora que
favorece a la investigacion cualitativa. Pese a que se ha dicho que este tipo de investigacion
impide generar resultados objetivos por partir de la observacion de un caso especifico, este
tipo de investigacion ofrece la posibilidad de observar atentamente el caso seleccionado y
sacar algunas conclusiones del analisis de las observaciones que puedan pretender la
objetividad. Lo que se analiza en este tipo de investigacion no es el caso aislado de las
variables, sino el caso intimamente relacionado con las variables y como se va

desenvolviendo. Segln la definicién de Duran (2012):

El Estudio de Caso (EC) es una forma de abordar un hecho, fenémeno,
acontecimiento o situacion particular de manera profunda y en su contexto, lo que permite
una mayor comprension de su complejidad y, por lo tanto, el mayor aprendizaje del caso

en estudio. (2012, pp. 121).

La observacidon del caso y la relacion con su contexto ayuda a determinar la influencia
de una serie de variablesy ayuda a comprender de forma general el comportamiento del caso,
lo que permite llegar a ciertas conclusiones, que, si bien no son absolutas, pueden guiar la
investigacion y la consecucién de nuevas investigaciones. Entre las caracteristicas de este
enfoque investigativo se encuentran las generalizaciones. Esta investigacion tiene que partir
de una serie de generalizaciones que, a medida que va avanzando la observacion se van
afinando. Stake (1999) dice: “Cada vez la generalizacion se va perfeccionando mas, sin llegar
a ser una generalizacion nueva, sino una modificada. Esto es habitual en la investigacion”

(1999, pp. 19).
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El perfeccionamiento en las generalizaciones, el enfogue en el componente teérico y
la observacion del caso seleccionado hace que esta metodologia lleve a los investigadores a
la comprension de la realidad estudiada. Si bien puede parecer un método informal e
inexacto, esta metodologia ayuda a relacionar la realidad del caso con la pertenencia del todo
y, de esta forma, se van produciendo teorias que nacen de la observacién y que van
madurando en el desarrollo de la investigacion. Segin Yacuzzi (2005) citado en Alvarez y

San Fabian (2012):

Todo buen disefio incorpora una teoria, que sirve como plano general de la
investigacion, de la busqueda de datos y de su interpretacion. A medida que el caso se
desarrolla, emerge una teoria mas madura, que se va cristalizando (aunque no

necesariamente con perfeccion) hasta que el caso concluye. (Alvarez y San Fabian,2012).

Otro factor que es caracteristico en este enfoque es que su uso se reduce a ciertas
situaciones. Al ser una forma de investigacion que se basa en la observacion, en un fuerte
componente tedrico y en una revision constante del caso en relacion con su contexto, parece
no gozar de objetividad. Por tal motivo, este tipo de investigacion no es muy recomendable
para investigaciones con enfoques cuantitativos o que pretenda desarrollar una metodologia
explicativa, sino que es recomendable para investigaciones con enfoques cualitativos y con
un desarrollo descriptivo. Segiin Alvarez y San Fabian (2012) citando a Cebreiro y Fernandez

(2004):

[...] es conveniente desarrollar un estudio de caso "cuando el objeto que se quiere indagar

esta difuso, es complejo, escurridizo o controvertido. Es decir, para analizar aquellos
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problemas o situaciones que presentan multiples variables y que estan estrechamente

vinculados al contexto en el que se desarrollan." (Alvarez y San Fabian, 2012).

Parece que por la naturaleza del estudio de caso este no se podria tomar como un
método cientifico, sin embargo, la delimitacion clara del objeto de estudio y el uso adecuado
de instrumentos puede solucionar esta inquietud. En todo caso, ante esta inquietud sigue
sobreviviendo otra en donde se espera tener una cercania con los fendmenos de estudio y
generar teorias que también puedan relacionarse con elementos practicos. Segin Yacuzzi
(2005) la solucion para esto se remite a la relacion directa con el fendmeno teniendo en mente
un enfoque cientifico. El dice: “Bajando al campo, hablando con la gente de la organizacion
estudiada, operacionalizando variables, triangulando respuestas de distintos entrevistados,
buscando modelos causales, eliminando conjeturas poco probables, o sea... realizando casos”

(2005, PP. 6).

El estudio de caso no solo se presenta como una buena opcién para abordar
investigaciones con objetos complejos o difusos, sino que representan un excelente enfoque
investigativo para un estudio de tipo cualitativo ya que permite tener datos determinados para
desarrollar la teoria de la que este estudio parte. Duran (2012) da una definicién del estudio

de caso en la investigacion cualitativa:

El Estudio de Caso en la Investigacion Cualitativa es un proceso de indagacion
focalizado en la descripcion y examen detallado, comprehensivo, sistematico, en
profundidad de un caso definido, sea un hecho, fendmeno, acontecimiento o situacion

particular. El andlisis incorpora el contexto (temporo-espacial, econémico, politico, legal),
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lo que permite una mayor comprension de su complejidad y, por lo tanto, el mayor

aprendizaje del caso particular. (2012, pp. 128.)

Esta investigacion es un estudio de caso pues parte del estudio enfocado en una
poblacién delimitada en la cual el trabajo partié de una serie de generalizaciones que dieron
luz a los hallazgos que se puedan lograr en la investigacion. El trabajo realizado con el grupo
seleccionado requirié de toda la atencidn de los investigadores, del examen detallado y del
andlisis para obtener una mayor comprension del contexto estudiado. En el caso de esta
investigacion, el investigador se enfoco en el contexto particular de los estudiantes de grado
Octavo del Colegio Nuevo Horizonte y el desarrollo de las clases con los profesores de ciertas
areas. Los instrumentos de recoleccion de datos y la observacion del desarrollo del grupo y
sus caracteristicas, contribuyeron en el logro de una comprensiéon holistica de la situacion y

dieron lugar al disefio de estrategias de trabajo pertinentes a las necesidades del grupo.

Los elementos que se han descrito del estudio de caso se tuvieron en cuenta en esta
investigacion y el desarrollo tedrico se mantuvo en constante vinculacion con las variables
ya existentes; la realizacién de una observacidn cuidadosa del caso y el uso de instrumentos
contribuyeron al desarrollo de las conclusiones sobre la forma en la que la incorporacion del
relato digital fortalece los procesos de escritura en los estudiantes del Colegio Nuevo

Horizonte.

4.3 Poblacién



80

La poblacion seleccionada para esta investigacion fueron los estudiantes y docentes del
Colegio Nuevo Horizonte. En la caracterizacion sociodemografica realizada se encontro que
la poblacion estudiantil seleccionada se califica como flotante, es decir, reside reciente y
temporalmente en la zona, tres de los estudiantes han llegado a la ciudad desde otras regiones
del pais y otro mas desde Venezuela y quienes afirman que esto se dio como consecuencia
del desplazamiento por la violencia o el traslado de sus familias en busca de nuevas y mejores
oportunidades y los cinco estudiantes restantes aunque son oriundos de Bogota no siempre
han habitado en esta localidad; los estratos del grupo de estudiantes oscilan entre el uno y el
dos; y las familias estan constituidas mas o menos en un 49% de familias nucleares, 22%

familias monoparentales y 29% de familias extensas.

Por su parte, el grupo de maestros corresponde a dos hombres y siete mujeres, cuyas
edades se encuentran entre los 32 y 61 afios; dos de ellos, aunque contindan vinculados al
magisterio desempefiando su labor pedagdgica, se encuentran pensionados y pertenecen al
escalafon 2266, los siete maestros restantes se ubican en el escalafén 1278 del Ministerio de
Educacion Nacional; y de los nueve del grupo, cinco han realizado estudios de posgrado. Las
localidades en las que habitan los maestros encuestados son la de Usaquén y Suba y el estrato
de sus viviendas corresponde al tres y cuatro; uno de los maestros se encuentra como
provisional y los deméas estan nombrados en propiedad y su tiempo de permanencia en la

institucion oscila entre los cinco y los trece afios.

43.1 Muestra

La muestra que se analizd en esta investigacion es el grupo de estudiantes del grado

octavo del Colegio Nuevo Horizonte y los docentes de las areas de sociales, lenguaje e
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informatica que estan en contacto con el grupo. La seleccion de esta muestra se hizo por
conveniencia no probabilistica. El muestreo se llevo a cabo de esta manera por la facilidad
de acceso de los investigadores a la poblacion y por el nivel de lectura y escritura que
muestran los estudiantes del grado seleccionado, esto a partir de los resultados obtenidos por

los estudiantes en los indicadores de logro referidos al desarrollo de estas habilidades.

Los factores de inclusion de la muestra estan centrados en los estudiantes de grado
octavo del Colegio Nuevo Horizonte y los docentes encargados de las asignaturas
relacionadas con procesos de lecto-escritura y uso de tecnologia. En concordancia con lo
anterior, el factor de exclusion que se ha tenido en cuenta es no cumplir con el requerimiento
de ser un estudiante de este grado o ser un profesor de una asignatura donde no se usen las

herramientas a las que estd apostando esta investigacion.

5 Disefo de instrumentos

5.1 Descripcion de instrumentos

Enrelacion con el tipo de investigacion que se llevé a cabo, a saber, un estudio de caso,
los instrumentos disefiados fueron dirigidos tanto a los estudiantes como a los maestros. Dos
de los instrumentos se utilizaron para analizar el nivel de escritura de los estudiantes y otro
se realizo a los docentes con este mismo fin. El primer instrumento sirvio para evaluar la
escritura manual y digital, el segundo fue una autoevaluacion del nivel de escritura de los
estudiantes y el tercero una evaluacion de parte de los docentes encargados de las areas en

las que los estudiantes suelen producir textos o hacer uso de herramientas tecnoldgicas.

5.1.1 Matriz de relatos digitales y analdgicos
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El primer instrumento que se disefid para esta investigacion fue un taller a través del
cual se evalud la escritura de los estudiantes de forma manual y digital, para demostrar que
la escritura digital fortalece los procesos de lectura y escritura en la poblacion seleccionada.
Dicho taller se realizé a partir de la propuesta de tematicas relacionadas con la vida de los

estudiantes, lo cual les permitio expresarse con mayor libertad y propiedad en sus relatos.

Las tematicas de los relatos tenian que ver con experiencias propias tales como: el
primer dia de colegio, tradiciones en la celebracion de la navidad y momentos que han

causado gran impacto en la vida de los estudiantes (momentos tristes o felices).

5.1.2 Encuesta

El segundo instrumento fue una encuesta conformada por ocho partes en las que los
estudiantes permitieron conocer las opciones con las que se sienten mas identificados con
relacion a la escritura y el uso de herramientas tecnoldgicas. Esta encuesta posibilité conocer
con qué elementos de la escritura los estudiantes se sienten menos comodos y cuéles son las

herramientas tecnoldgicas que mas emplean y para qué las usan.

5.1.3 Entrevista

El tercer instrumento fue una entrevista que se realizé a los docentes de lenguaje,
sociales e informatica, con el fin de conocer cual es su percepcion sobre el nivel de escritura
de los estudiantes, cdmo se refuerza esto en el aula, cual es la relacion de los docentes con

las TIC y si hacen uso de las mismas en la ensefianza de su asignatura.



83

La entrevista que se realizd es de tipo formal y es el instrumento para una investigacion
sobre la forma en la que la aplicacion de las nuevas tecnologias en la ensefianza fortalece la
escritura en los estudiantes de grado octavo. La entrevista se realizé a los docentes de

sociales, lenguaje e informatica que estan relacionados con el grupo.

5.1.4 Propuesta de unidad didactica

Para empezar el desarrollo y analisis sobre la unidad didactica, se establecen una serie
de herramientas y principios que orientan las actividades, entre las cuales se destacan las

siguientes:

Formacion

Es importante generar procesos de formacion y acompafiamiento continuo a los
estudiantes, con el fin de que puedan fortalecer procesos en lo que tiene que ver con el
desarrollo de habilidades que les permitan mejorar la coherencia, presentacion y formulacion

de los textos.

Comunicacién

La comunicacion es vital para generar las bases de un entorno educativo de sana
convivencia, en donde las personas tengan la posibilidad de participar y de expresar sus ideas.
En actividades asociadas a la escritura, las habilidades comunicativas son claves para
alcanzar un nivel de complejidad en el manejo de los temas en torno a los cuales giran los

textos.

Interaccion
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La interaccion fomenta el desarrollo y logro de objetivos comunes, que integren las
capacidades, conocimientos y habilidades particulares de los estudiantes, logrando que cada
estudiante sienta que sus aportes su valiosos para alcanzar las metas propuestas a nivel grupal.
Se plantea la importancia de la interaccion en el plano digital, con el fin de utilizar las
herramientas virtuales para promover nuevos esquemas de colaboracion y entendimiento de

los textos.

Colaboracion

La colaboracion fomenta el desarrollo de un espacio educativo agradable, en donde
se genere un ambiente de camaraderia que permita mejorar las relaciones interpersonales. A
través del trabajo en grupo, los docentes tienen la posibilidad de promover en los estudiantes
mejores capacidades de andlisis y una mayor habilidad de comunicacion que se relacione con

la produccion de textos escritos.

Evaluacion

La evaluacion es clave para establecer espacios de retroalimentacion continua, en la
cual se observen los resultados obtenidos a partir de los talleres. La retroalimentacion es clave
para orientar nuevos enfoques en los talleres a medida en que se van desarrollando con los

estudiantes.

Figura 1. Fases de la unidad didactica
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Fase

Descripcion

Elementos asociados al
instructivo para relatos

autobiograficos

Desarrollo de funciones

comunicativas

Enla primera fase se presentan las
herramientas, se favorece un
proceso de conocimiento vy
adquisicion de vocabulario, a
través de la lectura de relatos y

narraciones.

Idea

Investigacion

Actividades de expresion

En la segunda fase se desarrollan
actividades orientadas a la
creacién de relatos digitales
personales, que los estudiantes
puedan compartir a través de sus
redes, con el fin de que haya una
retroalimentacién por parte de

sus compaferos.

Guion

Guion grafico

Imagenes, sonidos,

audios

Publicacién

En la tercera fase se desarrollan
juegos colaborativos a partir de

los relatos, con el fin de construir

Evaluacion

Retroalimentacion
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Juegos interactivos nuevos sentidos y significaciones
en torno a las narraciones de cada

estudiante.

Figura 2. La figura ilustra la forma en que se asocian y relacionan las fases de la

propuesta didactica.

Funciones
comunicativas:

Vocabulario
Andlisis de
ejemplos

Propuesta
didactica

Juegos

. . Actividades de
interactivos:

expresion:

Retraolimentacion Construccidn del

Interaccidn a partir relato
del resultado Estructuracion

Evaluacion Ideacién

Concursos
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A continuacion, se presentan los talleres y actividades asociadas a cada una de las

fases.

Desarrollo de funciones comunicativas

Desarrollo de funciones comunicativas — Taller 1

Objetivo: Recursos:

Conocer y  familiarizarse ~ con | Relatos autobiograficos

vocabulario nuevo con el fin de _
Colores, lapices

integrarlo a los relatos.

Hojas

Actividad

e Lectura de dos relatos autobiograficos con diferentes niveles de
complejidad.

e Escribirun listado de las palabras de las que desconocen el significado.

e Consulta del significado de las palabras.

e Organizacidn en grupos de tres integrantes en los cuales los estudiantes
construyen una historia sobre sus vivencias en el colegio, empleando

las palabras nuevas que con que se familiarizaron.
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Desarrollo de funciones comunicativas — Taller 2

Objetivo: Recursos:

Iniciar el desarrollo de la idea en torno Computadores

a la cual se orienta el relato personal de

_ Internet
cada estudiante.

Dirigir un proceso de consulta para

orientar el desarrollo del relato.

Actividad

e Los estudiantes buscan en internet relatos autobiograficos (al menos 5)

e Despuésde leer cada uno, escriben en Word cuél es el tema central de cada
relato y determinan cudl es su estructura.

e Deben elegir de cada relato, la frase que mas les haya llamado la atencion.

e Todas las frases que fueron escogidas se escriben en el tablero.

e En grupos, los estudiantes organizan las frases de tal manera que se

permita la creacion de un nuevo relato.

Al terminar esta fase inicial de la unidad didactica, los estudiantes profundizaron

sobre el conocimiento de nuevo vocabulario y se familiarizaron con los elementos y
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estructura de los relatos autobiograficos, de esta manera, desarrollaron una idea sobre el
relato que quieren producir, y atendieron a un proceso de consulta que les brindo

herramientas para organizar sus ideas.

Actividades de expresion

Actividades de expresion — Taller 1

Objetivo: Recursos:

Desarrollar la estructura del relato | Computadores

digital personal
Internet

Actividad

e En Word, los estudiantes definen un esquema del relato a partir de
parrafos.

e En cada uno de los elementos que componen la estructura, los estudiantes
escriben las palabras clave y los temas que debe incluir cada parrafo, de
esta manera se establece un proceso en el cual se comienza a idear el
contenido del relato, de acuerdo a los aprendizajes de la primera fase.

e A cada parrafo los estudiantes le asignan una imagen que encuentren en

internet.
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Actividades de expresion — Taller 2

Objetivo: Recursos:

Producir un relato digital personal a|Computadores

partir del guion grafico, storyboard
Internet

Actividad

e Una vez que tienen la estructura, vocabulario e imagenes, los estudiantes
dan paso a la construccidn de su relato digital personal a partir del uso de
la herramienta storyboard.

e Luego de finalizado el relato, los estudiantes intercambian su creacion con
la de un compafiero. La idea es que socialicen su relato de manera que
pueda generarse un espacio de coevaluacion en el que cada uno realice las
correcciones pertinentes relacionadas con ortografia, vocabulario y

sintaxis.

En esta fase los estudiantes han creado y publicado su relato. En la fase final se
realizan actividades de retroalimentacion en redes sociales para incentivar nuevas dinamicas

a través de la escritura.

Juegos didacticos mediados por TIC
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Juegos didacticos mediados por TIC — Taller 1

Objetivo: Recursos:

Generar un proceso de | Computadores

retroalimentacion a partir de la lectura
Internet

en redes sociales de los relatos.

Actividad
e Se genera un espacio de concurso en el que participen todos los
estudiantes, la condicién para participar en él es que publiquen su relato
en redes sociales.
e Los tres relatos que hayan obtenido una mayor cantidad de comentarios
que sean asociados a la historia son elegidos para la final.
e Los tres ganadores realizan la lectura de sus relatos frente a toda la clase,

y se establece un proceso de votacidn para elegir al ganador.

El andlisis de los datos se llevo a cabo empleando un método de triangulacion que hizo
uso de los recursos cuantitativos y cualitativos de los que se dispuso, a saber, la entrevista y
la encuesta, esto, se realizé a través de una matriz. El método de triangulacion segin Denzin
(1970) citado en Arias (2000): “es la combinacién de dos o mas teorias, fuentes de datos,

métodos de investigacion, en el estudio de un fendmeno singular” (2000, pp. 3).
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De acuerdo con lo anterior, la triangulacion es un método de analisis Gtil para tener una
vision mas general del objeto investigado y poder llegar a resultados mas concretos. La
triangulacién permitio poner en conversacion los elementos cuantitativos y cualitativos con
las variables extraidas del planteamiento tedrico de la investigacion, de tal manera que se

tiene un panorama mas amplio en el analisis de datos.

5.2 Operacionalizacion de categorias

A continuacion, se realiza la operacionalizacidn de categorias que intervinieron en esta
investigacion. Las categorias que se han extraido del objetivo general y el desarrollo del
marco tedrico son: la habilidad de escritura en los estudiantes y el uso de las TIC. De estas

categorias, a su vez, se extrajeron unas subcategorias que guiaron la investigacion.

Figura 3. Operacionalizacion de categorias

Categorias Definicion conceptual Subcategorias

Habilidades de escritura Se definen como la capacidad | Coherencia

de un individuo para expresar

emociones, pensamientos e Ortografia

ideas de forma escrita. En la

escritura se encuentra una

forma estructurada de | Uso del lenguaje
expresar las ideas, hace un
buen uso de la ortografia y el
lenguaje es claro y adecuado

para el texto.
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Usodelas TIC Uso de procesos y recursos | Conocimiento de las TIC
derivados de las nuevas
tecnologias en la | Recursos para la aplicacion de
implementacion  de  la | |55 TIC
ensefianza, en la elaboracion
de actividades y/o en el .
y Comodidad con el uso de las
afianzamiento del
TIC
aprendizaje.
Percepcion  general  del
funcionamiento de las TIC en
el aula
53 Presentacion de las fases de la investigacion
Figura 4. Fases de la investigacion
Fases Descripcion

Revision Documental

Se realiz6 una revision documental que
contribuy6 a rastrear las categorias en las que
estd dividida esta investigacion y a lograr
establecer definiciones concretas acerca de los
conceptos mas relevantes, a saber, la escritura

y el uso de las TIC en la ensefianza.

Disefio de los instrumentos

Los instrumentos disefiados para esta
investigacion fueron una encuesta, que se

aplico a los estudiantes y sirvié para la
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recoleccion de datos referidos al nivel de
escritura y la relacion que los estudiantes
establecen con las TIC; una entrevista aplicada
a los docentes de lenguaje, sociales e
informatica que se realizo con el objetivo de
revisar la percepcion que tienen los docentes
acerca de la aplicacion de las TIC en la
ensefianza y su apreciacidn acerca del nivel de
escritura que tienen los estudiantes; y una
unidad didactica que se aplico a las actividades
desarrolladas con los estudiantes con el fin de
fortalecer los procesos de escritura a través del
uso de las TIC.

Aplicacion de los instrumentos

Se aplicaron los instrumentos disefiados en el
Colegio Nuevo Horizonte en el grupo de
estudiantes y profesores seleccionados con el
fin de hacer la recoleccion de datos pertinente
para la consecucion de los objetivos

propuestos.

Presentacion de resultados

Las fases anteriores favorecieron al proceso de
andlisis de las variables antes descritas para
lograr el empleo de una herramienta digital que
incentive la escritura en los estudiantes del
grado octavo del Colegio Nuevo Horizonte.
Dicha herramienta es un Storyboard, que
consiste en una secuencia de imagenes o
ilustraciones que orientan al argumento de una
historia y que permiten previsualizar un
resultado. El Storyboard cuenta con una amplia

coleccion de recursos (imagenes, textos,
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formas, sonidos, etc.) que se insertan en las
vifietas segun lo disponga el autor de la

historieta.

6 Andlisis de resultados

A lo largo de esta investigacion se ha perseguido el propdsito de entender como la
incorporacion de los relatos digitales contribuye al fortalecimiento de la produccion textual
de los estudiantes de octavo del Colegio Nuevo Horizonte, para esto, se disefiaron
instrumentos que ayudaron a comprender la relacion que han establecido los estudiantes con

la escritura y con el uso de herramientas tecnologicas.

El primer instrumento fue un taller en el que los estudiantes realizaron escritos a mano
y de forma digital. El resultado de estos relatos se muestra a través de una matriz en la que
se establece una comparacion entre los dos tipos de relato. EI segundo instrumento fue una
encuesta conformada por siete apartados en los que los estudiantes sefialaron cuéles eran las
opciones con las que mas se sentian identificados y otro mas en el que tenian que indicar
datos como su edad, su nombre y el grado que estaban cursando. Otro de los instrumentos
implementados fue una entrevista a los maestros de sociales, lenguaje e informatica para
conocer su perspectiva acerca del nivel de escritura de los estudiantes y cual es el manejo
que ellos tienen de las TIC. En esta parte de la investigacion se presentan los resultados de

los instrumentos implementados.

Matriz comparativa
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Este instrumento se aplicé a un grupo de nueve estudiantes de octavo del Colegio
Nuevo Horizonte con el fin de verificar si el uso de relatos digitales mejora algunos aspectos

de la escritura. La poblacién en la que se aplico el taller fue de seis hombres y tres mujeres.

Las opciones de escritura estuvieron dadas por tematicas en las que ellos escribieron
acerca de cémo fue la experiencia de su primer dia de colegio, cual fue el momento mas feliz
0 mas triste de su vida, un recuerdo feliz en el colegio en salidas o paseos y la descripcion de
alguna costumbre familiar. Algunos estudiantes realizaron textos cortos acerca de todas las
tematicas, sin embargo, algunos solo realizaron dos textos escogiendo algunos de los temas.
A partir del desarrollo de estos relatos se realizaron Storyboards que sirvieron para evaluar
la forma en la que los estudiantes manejan los medios digitales y como incorporan la escritura

en la produccion de estos.

Los textos fueron analizados a la luz de los elementos del codigo escrito, a saber, uso
del lenguaje, coherencia textual, ortografia y exposicién. Se puede afirmar que de manera
general los textos poseen coherencia narrativa, no obstante, en el andlisis de los demas
elementos hay algunas variaciones que son importantes tener en cuenta. El uso del relato
digital personal fue relevante para incentivar la escritura en los estudiantes y se evidencid

mayor fluidez en su produccién.

A continuacion, se presenta el resultado de la realizacion de relatos digitales y
analdgicos para evidenciar como se desarrolla el proceso de escritura de los estudiantes de
grado octavo del Colegio Nuevo Horizonte en las formas antes descritas. Los resultados de

este proceso se explican a través de la siguiente matriz comparativa:



Figura 5. Matriz comparativa
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Categorias
de analisis
del producto

escrito

Relatos escritos a mano

Relatos digitales

Uso del

lenguaje

El uso del lenguaje que hacen los
estudiantes en sus textos es adecuado
para los lectores. Algunos estudiantes
son mas cuidadosos con la composicion
escrita y comprenden que el lenguaje
escrito dista del oral. Sin embargo, por
lo general, se usa un vocabulario
coloquial y un estilo propio de la
oralidad. De cualquier manera, el
lenguaje es respetuoso y trata de ser

cuidadoso.

En algunos estudiantes se hace mas
evidente el uso del lenguaje coloquial y
las formas que se han adaptado en el
uso de las nuevas tecnologias en donde
existen abreviaturas arbitrarias de las

palabras.

El uso del lenguaje es adecuado, el
vocabulario continGa siendo coloquial,
pero se evidencia mayor fluidez en la
escritura, sobre todo en la realizacion del
Storyboard, en donde los estudiantes
lograron ubicar el lenguaje en el

contexto.

Usualmente se evidencian palabras
coloquiales, pero se reduce el uso de

estas en la escritura digital de sus relatos.

En la creacion del Storyboard se
evidencia un uso mas estructurado del
lenguaje y una comprension mas clara de
los contextos en los que se pueden usar
algunas formas del lenguaje como la
onomatopeya Yy las palabras propias de

los relatos orales.

Coherencia

textual

Los estudiantes, por lo general,

expresan sus ideas con coherencia

narrativa. No obstante, al menos siete

En el relato digital los estudiantes
demuestran mayor coherencia textual

separando algunas ideas en parrafos. Sin
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de ellos no hacen separacion de
parrafos o no usan adecuadamente los
signos de puntuacién, truncando de tal

manera el sentido de algunas ideas.

Solo tres estudiantes estructuran los
textos en parrafos; seis estudiantes
hacen textos de un solo parrafo, pero se
observa de forma general que no hay un
uso adecuado de la puntuacion o este se

omite por completo.

embargo, el uso de la puntuacion es una
dificultad constante en los estudiantes al

igual que la conexion de algunas ideas.

Al menos siete de los nueve estudiantes
en los que se aplicd la prueba escrita no
hacen uso de la puntuacion o este se les

continda dificultando.

Ortografia

A los estudiantes en general se les
dificulta la comprension de las reglas
ortogréaficas. Esto se evidencia en la
omision reiterada de las tildes y en la
escritura de varias palabras del uso
comun como ‘ahi’ ¢ ‘hice’. También se
observa que al menos en cuatro casos se

hace uso inadecuado de las mayusculas.

Tres estudiantes reconocen algunas
tildes y la escritura correcta de las
palabras que usan, sin embargo, en los
textos escritos se encuentran fallas
recurrentes en la ortografia de las
palabras y, en todos los casos, se obvia

por completo el uso de las tildes.

En el relato digital mejora la ortografia
de varias palabras y se evidencia un uso
mas recurrente de las tildes. Esto se
observa en mayor medida en los textos
que se escribieron usando Word, no
obstante, en al menos cinco de los

Storyboards se encuentran  mas
problemas ortograficos que en los textos

escritos.

Los estudiantes que se encuentran mas

relacionados con la  ortografia
evidencian un uso mas responsable de la
ortografia en la creacion del Storyboard
y de los relatos digitales, y de manera

general se vio en todos los participantes.
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Exposicion

En los textos se evidencia una
estructura basica para la exposicion de
los eventos relatados. Los relatos, por lo
general, estan organizados de manera
cronoldgica, esto en virtud del tipo de
narracion que se esta llevando a cabo,
en donde se invita al estudiante a contar

una serie de sucesos en su vida.

Se evidencia en algunos relatos que

cuando la respuesta no esta

completamente  clara para los
estudiantes, se pierde la estructura
dejando como resultado una coleccién
de ideas que se hilan azarosamente en
el texto. Sin embargo, esta no fue una
situacion comun y al menos ocho de los
estudiantes comprendian que los textos
tenian una estructura determinada que

seguian de forma rigurosa.

En la mayoria de los textos se encuentra
una estructura clara de narracion. Sin
embargo, hay al menos tres textos cortos
gque no parecen seguir una estructura
determinada, sino hacer una coleccion de

ideas que no se conectan entre si.

La exposicion de los textos se hace mas
clara cuando son mas extensos y narran
un suceso determinado. Muchos
estudiantes hacen uso de un lenguaje
narrativo que permite que las ideas se
conecten de forma mas clara dentro del

texto.

En la creacion del Storyboard al menos

siete  estudiantes muestran mayor
destreza expositiva que en los relatos
escritos a mano, sin embargo, algunos
estudiantes muestran dificultad en la
organizacion de la informacion. Razén
por la que la creaciéon de cuadros de
didlogo se les dificulta y, muchas veces
no corresponde directamente con el
relato que estan llevando a cabo en el

cuadro inferior.

En la parte expositiva se muestra mayor
orden y coherencia en el uso de los
relatos digitales que en los relatos

escritos a mano, pues parecen tener mas
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clara la estructura y la sucesion de
hechos que en la escritura manual, en la
cual, en ocasiones aparecen ideas

inconexas en algunos parrafos.

Encuesta

La encuesta fue aplicada a un grupo de nueve estudiantes de octavo con quienes se ha
trabajado en el fortalecimiento de la escritura a través del uso de las TIC; estas fueron
aplicadas en seis hombres y tres mujeres. Los resultados de las encuestas aportaron elementos
claves para tener una nocion mas clara de la relacion que han establecido los estudiantes con
la escritura y el uso de herramientas tecnoldgicas. El analisis de resultados se llevo a cabo en

el orden de presentacion de las preguntas dentro del formato de la encuesta.

1. Complete las siguientes casillas con sus datos personales.

La primera parte de esta encuesta consistia en dar los datos personales, a saber, nombre,
edad y curso. Los nueve encuestados pertenecian al mismo grado, sin embargo, uno de los
encuestados indicé no pertenecer al mismo curso que el resto de los participantes. En esta
primera parte se evidencio que el rango de edad de los estudiantes que realizaron la encuesta
oscila entre los 13 y los 17 afios. En esta grafica se muestran los resultados de la edad de los
participantes, que permite valorar las caracteristicas del grupo en el que se esta ejecutando la

investigacion:

Figura 6. Edad de los participantes
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Edad de los participantes

_—

= Trece = Catorce = Quince = Dieciseis = Diecisiete

Como se puede observar en la figura, la mayor parte de los encuestados tienen catorce
afios. Los otros rangos de edad se encuentran repartidos equitativamente. Uno de los
encuestados tiene 13 afios, cinco tienen 14 afios, uno tiene 15, otro 16 y otro tienel7 afos.
Esta informacion ha servido para determinar las caracteristicas del grupo encuestado y la
posible influencia de factores de edad y género en las respuestas a las preguntas y las

preferencias.

2. Seleccione (marque con una X) los tipos de textos que escribié con mayor
frecuencia a lo largo de sus estudios e indique el nimero de textos de ese tipo que

usted ha producido (puede marcar varias opciones).

En esta parte de la encuesta, los estudiantes debian responder por el tipo y la cantidad
de textos que han producido durante su vida escolar. Para realizar esta parte de la encuesta
se seleccionaron los textos que, segun el curriculo de las materias, los estudiantes podrian

producir. De esta manera se dio a conocer la relacion que tienen los estudiantes con los textos
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que generalmente producen y la percepcion que tienen de la cantidad de textos que han hecho

a lo largo de su vida acadéemica.

Para la presentacion de los resultados de las categorias se ha dividido el grupo de
estudiantes en dos con el fin de evidenciar mas claramente las variaciones que se presentan
en los resultados representados en las graficas. Las figuras que se expondran a continuacion
dan cuenta de las categorias seleccionadas por los estudiantes y la cantidad de textos que

aseguran haber hecho para cada categoria:

Figura 7. Produccidn escrita grupo 1

Produccion escrita grupo 1
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Figura 8. Produccion escrita grupo 2



103

Produccion escrita grupo 2
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Los resultados expuestos en las graficas mostraron que las variables de escritura mas
comunes fueron las notas de clase, los resimenes, los exdmenes y las presentaciones de
Power point y carteleras. Esto se evidencia en la tendencia que hubo en la seleccion de estas
categorias, sin embargo, como se observa en las graficas, hay barras méas altas que indican la
percepcién que tienen los estudiantes de la cantidad de textos que han producido. Este
fendbmeno se da incluso en las categorias que fueron menos seleccionadas por los

encuestados.

Los resultados para estas categorias se dieron de la siguiente manera: ocho de nueve
estudiantes seleccionaron notas de clase, nueve estudiantes seleccionaron resimenes, ocho
de nueve estudiantes seleccionaron examenes y ocho de nueve estudiantes seleccionaron
presentaciones en Power point y carteleras. Seguido por los informes de lectura y los textos
literarios, en donde los resultados se repartieron de la siguiente manera: cinco de nueve

estudiantes seleccionaron la opcidén ‘informes de lectura’ y seis de nueve estudiantes
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seleccionaron la opcion ‘textos literarios’. Las variables menos seleccionadas fueron el
ensayo y la resefia; la resefia fue seleccionada por dos personas y el ensayo por cuatro
personas. Ninguno de los participantes destaco la produccion de otra clase de texto en la

encuesta.

Las cantidades enunciadas por los estudiantes fueron diversas. Algunos se mantienen
en nameros por debajo de las veinte producciones y otros llegan hasta las cien producciones,
este es el caso de la categoria ‘examenes’ en la que uno de los participantes asegur6 haber
escrito cien examenes en su vida académica. Otro caso similar se dio en la produccion de
textos literarios en la que uno de los estudiantes aseguro6 haber escrito noventa de estos textos.
Los otros resultados estan por debajo de las veinte producciones en su mayoria, los demas

oscilan entre las veinte y las sesenta.

Es importante aclarar que para esta encuesta no se evalué algin aspecto en particular,
sino que se tratd de conocer la percepcion de los estudiantes sobre el proceso de escritura y
como se han relacionado con este. Los nUmeros mas altos en la parte de produccion escrita
se encontraron en los indicadores de resumen, exdmenes, textos literarios y presentaciones
de Power point, en donde varios de los indicadores pasan de las cincuenta producciones. Por
otro lado, los niimeros mas bajos de produccion se encuentran en los informes de lectura, las
resefias y 1os ensayos, que estan por debajo de las cincuenta producciones, incluso, muchos

datos se encuentran por debajo de las diez producciones.

Los datos expuestos en estas graficas pueden hablar de la percepcidn que tienen los
estudiantes de la cantidad de textos que llevan a cabo. Por un lado, se puede comprender que

los estudiantes han realizado una cantidad considerable de textos. Por otro lado, es necesario
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confrontar el nivel de escritura con estos datos para determinar si no se trata de una suerte de
indisposicion que genera que los estudiantes tengan una vision de la escritura como algo
dispendioso y extenuante, que puede viciar su percepcion acerca de la cantidad de textos que

han producido.

3. ¢Quién leyd los documentos que usted escribid? (puede marcar varias opciones)

En la tercera parte de la encuesta se busca establecer la confianza que tienen los
estudiantes con los textos que producen y a cuantas personas se los comparten. En la siguiente

tabla se muestran las respuestas individuales de los estudiantes y en la figura se totalizan los

resultados del grupo:

|

Estudiante 1 X
Estudiante 2 X X

X
Estudiante 3 X X X X (Tia)
Estudiante 4 X X X
Estudiante 5 X X
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Estudiante 6 X X X X
Estudiante 7 X X X X

X
Estudiante 8 X X (Abuela)
Estudiante 9 X

Figura 9. Socializacion de textos

Socializacion de textos

Profesor Amigos Padre Madre Otro
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Como se evidencia en la tabla y en la figura todos los estudiantes estuvieron de acuerdo
en decir que comparten sus textos con los profesores, sin embargo, siete de nueve estudiantes

también los comparten con amigos, cinco los comparten con su madre, cuatro con su padre
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y dos estudiantes seleccionaron la opcidn de otra persona; uno comparte sus documentos con

su tia y una estudiante con su abuela.

Los resultados de esta parte de la encuesta muestran que los estudiantes, en general, se

sienten confiados compartiendo lo que escriben con otras personas aparte del profesor.

Este es un resultado positivo para la investigacion pues puede significar que varios
de los estudiantes se sienten comodos con la escritura y encuentran incentivos en que otras
personas los lean. No obstante, para corroborar estos datos es necesario ahondar mas sobre
las razones por las que comparten sus textos, que puede hacer parte de otro instrumento u

otra fase de la investigacion en la que se aplique la unidad didactica.

Ahora bien, con base en los resultados recolectados en esta parte de la encuesta, se
puede empezar a trabajar alrededor del fortalecimiento de las habilidades escritoras y de
socializacion de textos, con el fin de que los estudiantes se sientan motivados a escribir y

puedan recibir retroalimentacion sobre la escritura de sus textos por parte de otras personas.

4. Marque de 1 a5, donde 1 es deficiente y 5 excelente, cual es su desempefio en las

siguientes competencias escritas.

En esta parte de la encuesta se evaluo el desempefio de los estudiantes en competencias
escritas en las que ellos, haciendo una autoevaluacion de sus habilidades, tienen que indicar
nameros de 1 a 5, siendo 1 el desempefio mas bajo y 5 el mas alto, que correspondan con la
forma en la que creen que se desenvuelven en estos aspectos en la composicion de textos

escritos. Las competencias que se tuvieron en cuenta fueron ortografia, sintaxis, parrafos y
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comprension de lectura. Los resultados para cada competencia se evidencian en la siguiente

figura:
Figura 10. Percepcion de desempefio en competencias de escritura

Percepcion de desempeiio en
competencias de escritura

o
=

2 3 4 5 6

W Comprensién de lectura Parrafos M Sintaxis M Ortografia

La mayoria de los estudiantes oscilaron entre la eleccion del nimero 3 y el nimero 4
para todas las opciones, sin embargo, hubo algunas variaciones en los resultados de algunos
estudiantes que sefialan estar por debajo de ese rango o sobre ese rango. Los resultados, segun
los niveles de desempefio y las competencias, se dieron de la siguiente manera: para la
competencia de ortografia cinco estudiantes seleccionaron el nivel tres, tres el nivel cuatro y
uno el nivel uno. Para la competencia de sintaxis, cinco participantes seleccionaron el nivel
tres, tres el nivel cuatro y uno el nivel uno. En la competencia de creacion de parrafos, cinco
estudiantes eligieron el nivel tres, dos eligieron el nivel cuatro y dos eligieron el nivel cinco.
En la competencia de comprensidn de lectura cuatro estudiantes eligieron el nivel tres, cuatro

seleccionaron el nivel cuatro y uno selecciond el nivel cinco.
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Los resultados muestran que, por lo general, los estudiantes se sienten mas seguros con
la comprension de lectura y la creacion de parrafos, no obstante, en ortografia y sintaxis ain
no sienten que su desempefio sea el adecuado. Para los indicadores de ortografia, parrafos y
sintaxis se observa que cinco de los estudiantes eligieron el nimero tres. Esto indica que los
estudiantes se sienten en un punto neutral en el desarrollo de estas competencias. En el caso
de la redaccion de parrafos se observa que también hay personas que sienten que su
desempefio es bueno, pero en la ortografia y la sintaxis el punto mas alto es el nivel cuatro,

en el que menos de la mitad de los participantes seleccionaron este nivel.

Estos resultados, en un analisis cuidadoso, pueden comprenderse como positivos, toda
vez que se puede iniciar un proceso para potenciar estas habilidades en los estudiantes, ya

que se encuentran en un punto indicado para llevar a cabo este proceso.

Los resultados también muestran un factor preocupante en el desempefio de un
estudiante que indica tener un desempefio deficiente en las competencias de ortografia y
sintaxis. El trabajo con este estudiante es arduo pues hay que hacer un acompafiamiento
constante a su proceso para que pueda tener mayor afinidad con la escritura y se preocupe

por desarrollar estas competencias.

Los resultados evidencian ademés que dos estudiantes sienten que su desempefio en la
escritura de parrafos es excelente, lo que es positivo para el desarrollo de esta investigacion
pues estos estudiantes pueden apoyar a aquellos que no se sientan confiados en este aspecto.
De igual forma, un estudiante asegura tener un desempefio excelente en comprension de
lectura y puede contribuir en el proceso de aquellos que tengan dificultades en esta

competencia.
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5. ¢Qué dispositivos 0 aparatos usa para navegar por internet? (marque las opciones

que correspondan).

En esta parte de la encuesta se busca conocer a qué herramientas tecnologica tienen
acceso los estudiantes y cuales son las que mas usan. Esto con el fin de partir del uso de esas
herramientas para la produccion escrita. A continuacion, se muestra una tabla en donde se

muestran los resultados individuales y una grafica en la que se compilan los resultados

grupales:

El X X X
E?2 X
E3 X X X
E4 X
ES5 X




Figura 11. Uso de dispositivos tecnoldgicos

Uso de dispositivos tecnoldgicos
g
9
s
e
% e
3 Z — —
O 5] 2] 'Qp
& E I
s &
8 &
& ¢
@

Los resultados a partir de la tabla y la figura permite comprender la frecuencia del uso

de los dispositivos en cada caso y como se pueden implementar estrategias que tengan en
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cuenta las respuestas dadas por los estudiantes, esto enfocado en el cumplimiento de los
objetivos de la investigacion. Segun los resultados de esta parte de la encuesta, todos los
estudiantes tienen acceso al teléfono movil y lo usan con frecuencia. Cinco tienen también
acceso al computador de escritorio, cinco al computador portatil, dos a la tablet y uno a la

consola de juegos. Ningun estudiante selecciond la opcion otro o ninguno.

Se puede deducir de estos resultados que la presencia de la tecnologia en la vida de los
estudiantes es constante y de diversos tipos, en la encuesta se evidencia que varios de los
estudiantes cuentan con diferentes formas de acceder a internet y usan varias de ellas. Sin

duda, el dispositivo que mas usan es el teléfono movil, seguido por el computador.

Estos resultados son determinantes para establecer la forma en la que los estudiantes

usan los medios digitales, que corresponde al primer objetivo especifico de la investigacion.

El acercamiento que tienen los estudiantes a la tecnologia es fundamental para
establecer una conexién entre la produccion de textos escritos y el uso de la tecnologia. El
conocimiento de los elementos que usan los estudiantes para acceder a internet junto con el
uso que hacen de la red, es fundamental para cumplir el primer objetivo del estudio y
acercarse al cumplimiento del objetivo general, que pretende incorporar el relato digital
personal a las practicas pedagogicas para fortalecer la produccion textual escrita en los

estudiantes de grado octavo del Colegio Nuevo Horizonte.

6. ¢Qué es para usted internet? Elija una opcion, la que mas lo identifique.
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En esta parte de la encuesta se esperaba conocer cudl era la percepcion que tenian los
estudiantes sobre internet entendiéndola bajo siete criterios, a saber, comunicacion,
entretenimiento, diversion, sociabilidad, conocimiento, informacidn y peligros. Este apartado
de la encuesta ayuda a establecer la relacién que tienen los estudiantes con los medios
digitales y cual es la percepcién que tienen de su uso. Los resultados se muestran en la

siguiente figura:

Figura 12. Percepcion de la red

Percepcién de la red
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Como se puede ver en la figura, la mayoria de los estudiantes optaron por entender el
internet como una forma de adquirir conocimiento y en menor medida se tom6 como una
fuente de entretenimiento o informacién. De los participantes, cinco se inclinaron por la
opcion ‘conocimiento’, dos por la comunicacion, uno por el entretenimiento y uno por la
informacion. La diversion, la sociabilidad y los peligros no fueron palabras con las que los

estudiantes asociaran el uso del internet.



114

Los resultados arrojados por la encuesta dan a entender que los estudiantes se
relacionan con el uso del internet principalmente para buscar recursos que les permitan
realizar sus tareas. Esto se puede deducir por la tendencia que hubo hacia la eleccién del
conocimiento, también es posible asegurar que los estudiantes navegan por la red con el fin
de adquirir nuevos conocimientos por la facilidad en el acceso a la informacion. De igual
manera, se percibe que los estudiantes usan la red para comunicarse e interactuar con otras

personas.

El uso del internet no es ajeno a los estudiantes del Colegio Nuevo Horizonte, de hecho,
muestran una relacion estrecha con el uso de las nuevas tecnologias que puede entenderse
como un punto a favor en la implementacion de formas de escritura que estén relacionadas

con el uso de estos medios digitales.

7. ¢Tiene un espacio virtual propio o compartido en la red, en el que desarrolle

contenidos o intereses? (Blog, perfil, pagina web, etc.)

Esta parte de la encuesta se realizd con el fin de establecer la relacion que tienen los
estudiantes con el uso de la red y si ellos disponen de un espacio en esta para la socializacion
de sus intereses y la creacidn de contenidos. La pregunta fue cerrada de forma que la gréfica
generada solo muestra dos datos correspondientes a las personas que contestaron que si
disponian de un espacio en la red para compartir cierto contenido y las que aseguraron que

no disponian de tal espacio. La figura muestra los siguientes resultados:

Figura 13. Espacio propio en la red
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Espacio propio en la red

| Si

® No

Como se puede evidenciar en la figura, la mayoria de los participantes (el 78%)
aseguraron disponer de un espacio en la red y un pequefio nimero de los encuestados (el
22%), asegurd que no disponian de este. Los resultados se dividieron de la siguiente forma:
siete de los encuestados aseguraron tener un lugar propio en la red y dos aseguraron que no

lo tenfan.

Los resultados de esta parte de la encuesta evidencian que la mayoria de los estudiantes
mantiene un contacto constante con la red y conoce la forma de realizar contenidos. Esto
puede representar una gran ventaja para la investigacion pues los estudiantes ya reconocen
los medios digitales y se relacionan con ellos de forma asertiva, lo que puede devenir en que
la ensefianza de la escritura a traves del uso de estos medios sea una forma efectiva de

incentivar la escritura e inculcar el amor a ella.

8. ¢Qué suele compartir de su creacion en internet?
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En la tltima parte de la encuesta se esperaba conocer la actividad de los estudiantes en
la red. De esta forma, se puede determinar cuéles son las actividades que mas les interesan y
las formas de interactuar que han afianzado en los medios digitales. Los resultados de las

respuestas aportadas por los estudiantes se muestran en la siguiente figura:

Figura 14. Actividad en la red
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Como se evidencia en la figura, el contenido que mas comparten los estudiantes en la
red son fotografias, seguido por los escritos y las opiniones y comentarios en foros o muros,
el menos seleccionado fue el sitio web de interés. Los indicadores ‘otro’ y ‘no sabe’ no fueron
seleccionados por ninguno de los participantes. Los estudiantes podian elegir una o varias
opciones, de tal manera que los resultados se presentaron de la siguiente manera: seis de los
encuestados seleccionaron la opcion ‘fotografia’, cuatro seleccionaron las opciones ‘escritos’
y ‘opiniones y comentarios en foros y muros’ y tres personas seleccionaron ‘sitio web de

interés’.
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Los resultados de esta parte de la encuesta evidencian que los estudiantes se
encuentran muy interesados por la interaccion que pueda darse en la internet y por compartir
imagenes mas que textos. Sin embargo, es una ventaja para esta investigacion los resultados
que ha arrojado la aplicacion de este instrumento pues se ha manifestado la calidad de las
interacciones que tienen los estudiantes en internet y se han encontrado posibilidades de
mejorar la forma de escritura usando el gusto y la frecuencia con la que los estudiantes
acceden a la red y usan herramientas tecnoldgicas. La forma en la que interactdan los
estudiantes en la red y la relacién que han establecido con los medios virtuales muestra que
la aplicacion de estos medios en el contexto academico puede traer grandes beneficios a la
labor pedagogica y al aprendizaje del grupo de estudiantes que hace parte de esta

investigacion.

Las TIC, son valoradas por facilitar el trabajo a los alumnos, dandoles mas autonomia,
motivandoles, captando su atencion y adaptandose a su nivel, lo que favorece especialmente
a los alumnos con dificultades, si bien permite a todos mejorar el aprendizaje (Garcia,

Basilotta y Lépez, 2013).

Por otra parte, para Rangel y Martinez (2013, p. 6), estas tecnologias tienen el
potencial de transformar el proceso de enseflanza/aprendizaje de manera innovadora,
asimismo, apoyan el trabajo colaborativo y el desarrollo de proyectos de investigacion, lo

que deriva en aprendizajes mas reflexivos y participativos.

6Entrevista
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La entrevista fue aplicada a nueve profesores de las asignaturas de lenguaje, sociales 'y
sistemas con el fin de conocer el nivel de escritura y la relacion que se ha establecido en la
institucion con las TIC. El analisis de los resultados de la entrevista se realizard conforme al

orden de presentacion de preguntas en el formato disefiado para la entrevista.

Habilidades de escritura

1. Coherencia
a. ¢Los estudiantes realizan textos estructurados en los cuales se puede seguir una

misma idea, 0 como describiria los textos en este aspecto?

La mayoria de los profesores encuestados afirma que los estudiantes tienen
dificultades para seguir una idea en los textos que crean. Algunos de los docentes situan
la fuente de dicha falencia en el desconocimiento de las estructuras generales que
componen un texto y en la capacidad de interiorizacion tematica de los estudiantes. Los
docentes afirman que algunos estudiantes no logran abarcar las tematicas en toda su

complejidad y, en consecuencia, sus textos se tornan superficiales o confusos.

Por otro lado, solo un docente de los nueve encuestados afirmo que sus estudiantes

logran crear textos estructurados e hilar el texto en torno de una idea principal.

b. ¢Como incentiva la escritura y la coherencia desde el contexto de su clase?

Los nueve profesores encuestados coincidieron en afirmar que el apoyo o incentivo
que utilizan en sus clases consiste en programar ejercicios de lectura y escritura dirigidas.

Sin embargo, las dindmicas presentadas para la realizacion de este proyecto pueden



119

variar, por ejemplo: algunos docentes afirman que permitir a los estudiantes escoger el
tema de lectura brinda buenos resultados y motiva a los estudiantes; otros docentes
afirman que pedirles a los estudiantes que escriban sobre experiencias de su vida permite
que los estudiantes se apropien del acto de escribir y se empefien en hacerlo de mejor

manera.

2. Ortografia
a. ¢Los estudiantes identifican reglas gramaticales basicas y las aplican en sus

textos?

Todos los docentes encuestados reconocieron que sus estudiantes tienen
dificultades para identificar las reglas gramaticales en los textos o para aplicarlas en
escritos propios. Algunos de los docentes sefialan que esta dificultad obedece al
desconocimiento de la gramatica basica y a una confianza extrema en la forma fonética
de las palabras; y otros docentes, afirman que los alumnos incumplen las reglas
gramaticales debido a un exceso en la economia del lenguaje que los hace incorporar

contracciones 0 modernismos que no pertenecen o modifican el idioma espariol.

b. ¢En su clase se evalla y se incentiva el uso adecuado de la ortografia haciendo
las correcciones y retroalimentaciones pertinentes? ;Como realiza la

retroalimentacién?

Los nueve docentes encuestados afirman incentivar el uso correcto de la ortografia

en sus clases y realizar retroalimentaciones cuando es necesario. EI mayor incentivo
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ofrecido a los estudiantes es la calificacion otorgada a sus trabajos, pues los docentes

afirman tener la ortografia como un item de evaluacion.

Ahora, respecto de la retroalimentacion, se pueden rastrear dos propuestas
principales: la primera de ellas es la correccion grupal de los errores gramaticales
cometidos con mayor frecuencia, y la segunda propuesta consiste en corregir de forma

rigurosa los errores gramaticales encontrados en las actividades y tareas individuales.

3. Lengua

a. ¢Los estudiantes hacen uso respetuoso y adecuado del codigo escrito?

Siete de los nueve docentes encuestados afirman que sus estudiantes no hacen un
uso respetuoso o adecuado del codigo escrito. Segun las respuestas brindadas por estos
profesores los principales obstaculos para un uso correcto del codigo escrito son: la
violencia verbal de los estudiantes que se replica en la comunicacion escrita, la tendencia
a escribir de acuerdo con las formas fonéticas del lenguaje y la utilizacion de modismos
o formas de comunicacidn utilizadas en chats 0 medios digitales, que escapan u obvian
las normas de la escritura. Por otra parte, los dos docentes que afirman que los estudiantes
hacen un uso correcto del codigo escrito no brindan mayores argumentos en torno a su

apreciacion.

b. ¢Cdmo fortalece las habilidades de escritura en su clase?

Todos los docentes encuestados afirman que para fortalecer las habilidades de
escritura de sus estudiantes es necesario que estos se vean involucrados en nuevos

procesos de lectura y escritura. Estos nuevos proyectos pueden ser guiados por textos,
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trabajos o tareas correspondientes a la clase, o pueden ser ejercicios de escritura

independiente que trate de poner en discusion sus vivencias y sus gustos.

Usodelas TIC.

1. Conocimiento delas TIC

a. ¢Conoce cudles son las TIC?

Todos los profesores encuestados afirman conocer la TIC, sin embargo, muy pocos
realizan una descripcion de las TIC o exponen en qué consisten las mismas. Ahora, los
docentes que tratan de brindar una caracterizacion de las TIC plantean que estas son
tecnologias de comunicacion tales como: materiales audiovisuales, aplicaciones para
dispositivos méviles o computadores. No existe una comprension uniforme de qué son
las TIC, no obstante, comprenden su funcionamiento como una herramienta que esta dada

por varios de los sistemas de hardware y software de los que disponen normalmente.

b. ¢Ha usado alguna vez o sabe como se usan las TIC?

Todos los docentes entrevistados respondieron que habian usado las TIC alguna
vez. Sin embargo, uno de los docentes admitié que dicho uso no habia sido dentro del
aula de clase. Por otra parte, los docentes que afirman utilizar las TIC en sus clases tienen
diferentes posturas respecto del papel que estas deben tener en el aula. Algunos de ellos
reconocen en las TIC un apoyo audiovisual que puede ser un valor agregado a la hora de
abordar un tema, otros ven en las TIC una fuente de consulta inmediata y otros creen que
puede ser una herramienta pedagdgica que sume dinamismo al momento de abordar las

tematicas del curso.
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c. ¢Sabe si los estudiantes hacen uso y conocen las TIC?

Todos los docentes afirman que los estudiantes conocen y hacen uso de las TIC.
Ahora bien, cabe hacer una salvedad frente a la informacidn que parece brindarnos la
respuesta de los docentes. Dado que los docentes no tienen una definicion uniforme de lo
que son las TIC o los usos especificos que tienen en el &mbito educativo, los profesores
parecen relacionar las TIC especialmente con el uso de internet, lo que ha restringido el
uso de estas en el aula y ha influido en la percepcion que tienen los docentes sobre el

manejo de estas herramientas por parte de los alumnos y en la institucion.

2. Recursos para la aplicacion de las TIC.
a. ¢El colegio les ofrece un buen sistema de TIC para aplicar a la ensefianza (tiene

internet, computadores, proyectores de audio y video)?

La totalidad de los docentes encuestados afirmd que la institucion les brinda un
buen sistema de TIC para aplicar en el desarrollo de su labor. Por otro lado, los docentes
hacen hincapié en el funcionamiento del internet, pues afirman que tiene un flujo
intermitente y esto puede afectar el 6ptimo desarrollo de la parte tecnoldgica en la labor

pedagdgica.

b. ¢Sabe si el colegio cuenta con recursos disponibles para la implementacion o

renovacion de las TIC disponibles?

Ocho de los nueve docentes encuestados afirmaron no tener conocimiento certero
acerca de los recursos disponibles para la implementacion o renovacién de las TIC en la

institucion educativa. El docente que afirm6 tener conocimiento sobre estos recursos
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también sefial6 que estos deberian ser utilizados, no sin antes darle solucion a los puntos

de conexion a internet en toda la institucion.

3. Comodidad conel uso de las TIC.

a. ¢Usted conoce la forma adecuada de aplicar las TIC y las usa en sus clases?

La totalidad de los docentes encuestados dice conocer la forma adecuada de aplicar
las TIC en el aula de clases. Solo dos docentes afirman no utilizar las TIC para abordar
las tematicas de sus asignaturas, la razon que esgrimen para obviar su uso es la aparicion
de complejidades procedimentales en el uso de las herramientas. Los diversos criterios
sobre las TIC permiten que algunos de los docentes aseguren emplearlas, mientras que
otros no parecen estar de acuerdo con su implementacién dentro del aula, o al menos lo
entienden como algo accesorio ante la importancia del contenido tedrico de la asignatura

que dirigen.

b. ¢Siente que el conocimiento que tiene de las TIC es suficiente y se siente comodo

en su implementacion en el aula?

Ocho de los nueve docentes afirman que su conocimiento respecto a las TIC no es
suficiente. Sin embargo, esta afirmacidn no parece obedecer a una ignorancia importante
sobre las TIC, sino a una comprension muy sensata de la velocidad con que pueden
cambiar las Tecnologias de Informacion y Comunicacion, un constante deseo de
mejoramiento de las capacidades adquiridas en la actividad pedagdgica y una

interiorizacion mas profunda de los beneficios que las TIC pueden ofrecerles.
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De cualquier forma, uno de los encuestados afirma no conocer lo suficiente sobre
las TIC y, ademas, afirma tener muchas dificultades para encontrar elementos de interés

en estas nuevas tecnologias.

c. ¢Cree que los estudiantes disfrutan mas las clases y se sienten mas cémodos

cuando se implementan las TIC?

Todos los docentes coinciden al opinar que los estudiantes encuentran mas
agradables las clases cuando se implementan las TIC. La razon que explica este
comportamiento, segun la opinion de los docentes, es que las TIC ofrecen la posibilidad
de imprimir un nuevo ritmo a las clases y, en consecuencia, propone nuevos escenarios

de discusion, socializacion y retroalimentacion.

4. Percepcion general del uso de las TIC en el aula.
a. ¢Creeque el uso de las TIC se ha convertido en una herramienta necesaria en
el aula para que los estudiantes logren mayor conexion y comprension de las

tematicas?

Ocho de los nueve docentes encuestados afirman que las TIC se han convertido en
una herramienta necesaria para establecer una mayor conexion y comprension de las
tematicas de la clase. Por otra parte, uno de los encuestados afirma que, aunque las TIC
pueden ser necesarias, no son indispensables ni el Gnico camino posible para establecer

una mejor conexion y comprensién de las tematicas.
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b. ¢Cree que la aplicaciéon de las TIC en el colegio se ha dado de manera
organizada y ha contribuido al mejoramiento del desempefio de los

estudiantes?

Todos los docentes entrevistados afirman que la aplicacion de las TIC en la
institucidn no se ha dado de forma organizada, sino que ha obedecido a un deseo personal
de optimizacion de su labor, ademas, algunos docentes afirman que la aplicacion de las

TIC se ha dado de manera lenta.

c. ¢Como cree que ha funcionado la aplicacién de las TIC en el contexto de las

clases?

Los ocho docentes que han implementado las TIC en las dinamicas de su clase
afirman que estas han traido un ritmo de aprendizaje diferente y han afectado
ampliamente la recepcidn de las tematicas tratadas en clase. Ademas, plantean que las
TIC también parecen facilitar las mecanicas disciplinares dentro del aula de clase, pues

atrae la atencién de los estudiantes de una forma mas eficaz.

Ahora, respondiendo al objetivo general que motiva esta investigacion, se puede
afirmar que la aparicion de las TIC en el contexto de profesores y estudiantes ha
promovido la creacion de espacios de comunicacion y produccion textual mucho mas
diversos e informales. En general la percepcion que tienen los maestros frente a sus
estudiantes y el uso de las TIC coincide en que estas representan “un recurso necesario,
atil, divertido y complementario para el aprendizaje, asi como para el afianzamiento de

habilidades”, ademas de que “permiten captar y mantener ¢l interés de los estudiantes al
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abordar las clases”, lo cual concuerda con la apreciacién de los estudiantes quienes
manifiestan que su grado de interés y atencion en clase es mayor cuando el profesor

prepara la clase en torno a experiencias que involucren herramientas tecnoldgicas.

La investigacion permitio observar que para los estudiantes existe un vinculo muy
estrecho entre la produccion textual y las TIC ya que estas hacen parte de su vida
cotidiana y por ende de sus formas de comunicacion; y que a partir del reconocimiento
de esta situacion para los maestros en general es indiscutible la importancia de adoptar

una actitud dispuesta y abierta frente a la alfabetizacion digital.

Es importante aclarar que a través de estos espacios digitales se convive
constantemente con una suerte de urgencia comunicativa que privilegia, en gran medida,
la inmediatez de la informacion y ubica en un segundo plano la correcta utilizacion de las
formas ortograficas o literarias. Este factor resulta interesante para esta investigacion,
pues, aunque los estudiantes de grado octavo han aumentado el nimero de producciones
textuales, no se ha evidenciado un progreso significativo en el perfeccionamiento de las

reglas gramaticales u ortograficas.

Esto se refleja en la aplicacion de la unidad didactica, que se propuso y desarroll6
con el fin de obtener los relatos digitales y escritos a mano que fueron analizados
anteriormente. En estos relatos los estudiantes mostraron mayor pericia y comodidad en
la utilizacién de las TIC y en general mejoraron la calidad de la escritura, sin embargo,
persiste una tendencia al uso abreviado de palabras y a la evasion de las reglas

gramaticales basicas, esto en correspondencia con lo que evidencian los maestros en sus
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clases en las que debido a un exceso en la economia del lenguaje los estudiantes suelen

incorporar abreviaturas que en ocasiones resultan ininteligibles.

Parte de las ventajas que se tuvo en la aplicacion de la unidad didactica fue el
fortalecimiento de las habilidades comunicativas a través de actividades ludicas y el
reconocimiento de las estructuras basicas que se deben tener en cuenta en el proceso de

composicién de un texto.

En la aplicacion de esta unidad los estudiantes comprendieron la utilidad del buen
uso del lenguaje y aprendieron, de formas novedosas, contenidos asociados a la escritura.
La unidad didactica fue muy util para develar las dificultades de los estudiantes y las
habilidades que se podian fortalecer en el desarrollo de las actividades. La unidad
permitié que los estudiantes se relacionaran de forma diferente con los contenidos y

usaran las nuevas tecnologias para mejorar su nivel de escritura.

Los relatos digitales personales y los que fueron escritos a mano que se obtuvieron
de la aplicacion de la unidad didactica, evidenciaron la necesidad que tienen los
estudiantes de comunicarse a través del lenguaje escrito, pero también dejo ver una
deficiencia en la manera de lograrlo. Esto quiere decir que la forma de escritura de los
estudiantes aun se encuentra en un nivel basico, esto se puede observar en el uso del
lenguaje coloquial y la carencia de reglas gramaticales en la mayoria de los textos, pese
a que se dedicé tiempo al desarrollo de las actividades de la unidad didactica. Es
importante sefialar que el resultado no es generalizable, pero si habla de los resultados de

gran parte de los estudiantes que participaron de la muestra.
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Dos de los estudiantes presentan dificultades para dividir los textos en parrafos o
hacer un uso adecuado de la puntuacion, sin embargo, siete de ellos hacen un esfuerzo
por implementar estas formas en su escritura. Llama la atencion que los resultados de las
encuestas muestran una gran confianza de los estudiantes en sus habilidades escritoras y
todos declaran tener producciones textuales. Estos resultados, sumados a las entrevistas
realizadas a los docentes, muestran que el nivel de escritura y uso del lenguaje aun
requiere de perfeccionamiento y, pese a que las TIC brindan herramientas Gtiles para el
mejoramiento de esas habilidades, existe una tendencia generalizada al uso de la

expresion oral traducida al lenguaje escrito.

Este punto ha sido relevante durante toda la investigacion pues todos los resultados
recolectados, sefialan que es una de las mayores problematicas ya que se favorece el uso
de lenguaje informal en la expresion escrita, la evasion de la ortografia y las reglas
gramaticales y el uso de expresiones propias del lenguaje oral. Esto puede obedecer a una
forma equivocada de entender el lenguaje escrito, en donde se confunde la riqueza oral
con la escrita. Esta afirmacién puede ser soportada por los resultados de la encuesta en la
que la mayoria de los estudiantes declaro tener niveles de escritura aceptables o altos que,
en la confrontacion con los relatos, obedecia a una habilidad narrativa mas que a la
estructuracion adecuada de los relatos o el reconocimiento de las reglas del lenguaje
escrito; esto, en consonancia con las entrevistas a los docentes en las que se manifiesta
que en general los estudiantes no siempre hacen uso respetuoso y adecuado del codigo
escrito dado que “se les dificulta algunas veces debido a que escriben de acuerdo a la

manera y las palabras con las que se expresan oralmente” y que “pocas veces aplican
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reglas gramaticales en sus textos ya que optan por el facilismo y por ejemplo emplean

abreviaturas que no existen en nuestra lengua”.

Es importante destacar la importancia de la habilidad narrativa de los estudiantes,
ya que esta atravesé gran parte de los relatos. La posibilidad de narrar acontecimientos
importantes de sus vidas motivo a los estudiantes hacia el ejercicio escritural y permitio
que tuvieran mayor confianza en la realizacion de producciones mas extensas; ante la
propuesta de la produccion de un relato digital personal los estudiantes manifestaron “yo
tengo muchas cosas que contar” , “me gusta escribir de mi vida porque no tengo que
inventar como en un cuento”, “es mas chévere trabajar en el computador porque me

corrige la ortografia”, “en el computador puedo escoger la letra para que la profe me

entienda”.

La cercania que manifiestan los estudiantes con la escritura es amplia si se tienen
en cuenta los resultados de las encuestas, sin embargo, esta cercania no ha logrado
perfeccionar sus habilidades escritas por tratarse de un uso informal y, en gran medida,
que parte de la expresion oral cotidiana y las modificaciones linglisticas que el uso de

los entornos digitales ha causado en algunas palabras.

Frente a esta situacion es posible rastrear la fuente del problema en dos direcciones:
la primera es que los estudiantes de grado octavo, en un contexto informal y en total
concordancia con las costumbres de su época, han privilegiado la inmediatez
comunicativa frente a la correccion de las formas; la segunda causa es que los estudiantes

han creado de forma organizada, y repetitiva, dinamicas comunicativas informales, que
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no exigen la utilizacion de formas ortograficas o gramaticales para su funcionamiento

efectivo.

Respecto a esta situacion, es posible decir que cuando los estudiantes necesitan usar
estas herramientas digitales, en un ambiente académico, tienen dificultades para
identificar la naturaleza formal de estos espacios y desligarse del caracter puramente
informal que les han asignado a estas nuevas tecnologias comunicativas. Esto daria
respuesta al uso inadecuado del lenguaje en algunos relatos digitales en donde se

manifestd un uso descuidado de las reglas gramaticales y de la coherencia textual.

Los resultados han demostrado una necesidad latente de implementar proyectos que
favorezcan el mejoramiento de las habilidades escritas, enfocado en el uso de las TIC y
actividades ludicas que permitan que los estudiantes tengan un acercamiento mas ameno
a la escritura. Esto, claro esta, se puede lograr en la aplicacion de una unidad didactica
mas extensa y que pueda elaborar evaluaciones constantes del proceso que se esta

llevando a cabo.

Es importante resaltar en este punto, que la implementacion del uso del relato
digital es fundamental en el aula para mejorar las capacidades de lectura y escritura de
los estudiantes. Ademas, es crucial que los docentes apropien la utilizacion de las TIC
dentro del aula de clase como un elemento estructural de su practica pedagogica y los
contenidos de su asignatura, pues durante la encuesta ocho de ellos afirmaban tener
conocimiento de las TIC, pero no aplicarlas en sus aulas. Es comprensible que los
procesos de modernizacién de la educacion impliquen un esfuerzo adicional de parte de

los docentes. Sin embargo, hay que tener presente que este esfuerzo rendira frutos al
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momento de trabajar las tematicas propias de cada asignatura, pues los estudiantes
tendran herramientas con las que se sienten mas comodos y se contard con muchos y

mejores apoyos pedagdgicos.

Ademas, trabajar los componentes de lecto escritura, en las aulas de clase, y unidas
a las TIC ayudaria a que los estudiantes creen nuevas formas de relacionarse con las
tecnologias de comunicacion, de esta manera, los estudiantes podran comprender que las
TIC también tienen un aspecto formal que ha de ser regido por las reglas gramaticales,
estructurales y ortograficas, eliminando asi uno de los problemas sefialados

anteriormente.

Por otra parte, se hace fundamental que se creen espacios de retroalimentacion
comunitaria en torno a los procesos de lecto escritura, y que estos espacios cuenten con
un componente transversal que permita ejercitarse en la produccién de textos digitales

que permitan fortalecer habilidades escriturales en los estudiantes del grado octavo.

En estos espacios de retroalimentacion los estudiantes tendrian la oportunidad de
mejorar en tres aspectos fundamentales. ElI primer aspecto serian las habilidades
comunicativas y de redaccion; el segundo aspecto las habilidades sociales requeridas para
socializar sus conocimientos, falencias y aptitudes; y el tercer aspecto las habilidades

tecnoldgicas que les permitiran interactuar con nuevos saberes, culturas y personas.

De esta manera se reconoce cémo a partir del enfoque comunicacional de la

ensefianza es posible usar la lectura y la escritura como medios de interaccion que se
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producen a partir de las necesidades de los estudiantes y cdmo en este caso la intervencién

de las TIC puede contribuir al desarrollo e diferentes dindmicas de ensefianza en las aulas.

Teniendo en cuenta lo anterior, se puede determinar que el uso de las TIC a partir
de la creacion de relatos digitales en el aula favorece los procesos de aprendizaje y
relacion de los estudiantes con los saberes; ademas, es una buena herramienta porque los
estudiantes se encuentran mas relacionados con estos medios y a través de su aplicacion

pueden afianzar conocimientos o adquirir unos nUevos.

La ensefianza de la escritura y la educacion en general debe tener la capacidad de
adaptarse a los paradigmas que plantea cada época y usarlos en su beneficio. De esta
manera, se propone que, ante la existencia de una necesidad desafiante como la ensefianza
de la escritura a los nifios de octavo del Colegio Nuevo Horizonte, se implementen
mecanismos y se realicen las modificaciones pedagdgicas pertinentes para que las TIC

puedan ser un apoyo en el proceso.

6 Conclusiones

En esta investigacion se ha analizado la forma en la que se puede incorporar el relato
digital personal en las practicas pedagdgicas cotidianas y como dicha incorporacion favorece
y fortalece la produccion textual escrita de los estudiantes de octavo del Colegio Nuevo
Horizonte. Para esto, se aplicaron una serie de instrumentos con el fin de determinar en que
punto de la escritura los estudiantes tenian mas dificultades y cudl era la relacion que ellos

tienen con esta.
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La escritura se ha entendido a lo largo de la investigacion como un proceso ligado
necesariamente con la lectura y con los procesos mentales de los individuos a los que se les
ensefia a escribir. Es importante en el proceso de la ensefianza de la escritura tener en cuenta
los procesos mentales de los sujetos, que estan ligados a las experiencias y conocimientos
adquiridos previamente. Por otro lado, la relacion de los medios digitales con este proceso y
la aparicién de las TIC en el contexto de los estudiantes se entiende como un paradigma
propio de la época al que la educacion no debe ser ajena, sino que tiene que buscar los medios

para hacer de esas herramientas un elemento adecuado y util en la ensefianza.

La importancia de la investigacion gira en torno de la evaluacién de los procesos de
escritura en el que los estudiantes cada vez estan méas alejados de la comprension de lasreglas
y en cambio se muestran afines por el uso por la abreviacion del lenguaje y la creacion de
nuevos cadigos. Para evaluar el proceso e implementar una forma de incorporar los relatos
digitales en el desarrollo de la escritura manual y el aprendizaje de las reglas que la
envuelven, se ha tenido en cuenta el desarrollo de las practicas cotidianas de los estudiantes

y la relacion que tienen con esta actividad dentro y fuera del aula.

En la observacion de estas précticas se realizaron diagndsticos de la forma de escritura
de los estudiantes de octavo encontrando que su lenguaje escrito obedecia a una tradicion
oral y no se conocian las reglas basicas de la escritura. Tres de los estudiantes encuentran
gran dificultad en el uso de los signos de puntuacién y el uso del lenguaje escrito cayendo en
estructuras propias de la oralidad. De igual forma, se observd que los estudiantes no

reconocen las reglas ortograficas y suelen escribir sin tenerlas en cuenta.
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La percepcion de los docentes no dista mucho del diagnostico realizado a través de las
encuestas y los relatos digitales y los escritos a mano. Los docentes destacan la falencia en
el uso apropiado del lenguaje y en la ortografia, de igual forma resaltan el uso que los
estudiantes hacen de las TIC y el impacto que estas herramientas han tenido en el contexto
de las clases. Los instrumentos que se han aplicado en esta investigacion han servido para
determinar la necesidad de generar nuevas estrategias didacticas que permitan abordar el
gjercicio escritural de manera que este se relacione con los intereses de los estudiantes y con
el uso de las TIC. De esta forma no solo se fortalece el aprendizaje sobre las nuevas

tecnologias, sino que se afianza la importancia de la escritura.

Al tratarse de un estudio de caso se ha intentado recolectar la mayor cantidad de
informacion para determinar la forma mas adecuada de actuar en la poblacion seleccionada.
La evaluacion de los relatos mostrd cuéles eran los intereses de los estudiantes y ha
incentivado la creatividad y la innovacion en la escritura. En el cuadro comparativo realizado
para conocer las diferencias encontradas en las dos formas de escritura, se establecio que el
uso de medios digitales fortalecio la creacion la coherencia textual, la exposicion y la
ortografia en la mayoria de los textos. De igual forma, la creacion del storyboard sirvio para
determinar que los estudiantes se sienten mas cémodos en la experimentacion de nuevas

formas escritas y en el uso de herramientas tecnolégicas.

El uso de herramientas tecnoldgicas ha sido fundamental para el fortalecimiento de la
escritura de los estudiantes ya que se sienten mas vinculados con el proceso y tienen la opcion
de compartir sus textos con los demas compafieros. Esto da un punto adicional al proceso en

el que los estudiantes entienden la publicacion y el proceso editorial como algo que requiere
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esfuerzo, y les da mas valor a sus textos. La vinculacion de los estudiantes con sus textos a
través del uso de medios digitales aumenta el interés de parte de los estudiantes y modifica
algunas practicas de la escritura manual como el uso excesivo del lenguaje oral y el cuidado

en la estructura.

La incorporacién de los relatos digitales en la escritura ha representado una forma
eficiente de fomentar la escritura en los estudiantes. Esto debido a que ellos logran establecer
una conexién con la escritura y la interaccion con los demas. Esto permite que socialicen,
lean y se sientan motivados a escribir, lo que ubica el aprendizaje de la escritura como un

conocimiento transversal y significativo en el contexto de los estudiantes.

Muchos programas que se encuentran en la red realizan la correccién automatica de la
ortografia, esto ademas de que permite que el estudiante ejecute una accion determinada
puede ser empleado por el maestro al generar espacios de retroalimentacion a partir de los

cuales el estudiante se apropie de reglas ortograficas que luego aplique a sus escritos.

Es importante sefialar que a partir de este trabajo puede indagarse las posibilidades y
potencialidades que tiene para el proceso escritural el uso de los correctores ortograficos que

ofrecen los medios digitales.

Un reflejo de la apropiacion del proceso escritural que tienen los estudiantes se
evidencia cuando entre ellos se produce un trabajo de colaboracion a partir de una
retroalimentacioncomo forma de evaluacion, lo que se constituye en una estrategia clave en

el fortalecimiento de los aprendizajes.
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Tanto los recursos analdgicos como los digitales constituyen herramientas que
permiten la comunicacion en una sociedad digital, sin embargo la aparicion de lo digital trae
consigo un profundo cambio al sistema educativo, a sus procesos y metodologia. La escritura
en formatos digitales ofrece algunas ventajas frente al formato analdgico, por una parte
facilita los procesos de correccion y elaboracion de texto, y posibilita producciones mejor

presentadas y organizadas, mas alla de la caligrafia y dificultades ortograficas.

Las TIC posibilitan la creacion de nuevos espacios de interaccién, en la educacion
propicia nuevos procesos de aprendizaje y transmision del conocimiento puesto que requiere
nuevas destrezas asi como nuevos escenarios, instrumentos y métodos para los procesos de

ensefianza aprendizaje.

En la actualidad los procesos educativos se producen en un mundo multicultural e
interconectado, esto exige de las instituciones el fortalecimiento en el desarrollo de
capacidades, competencias, valores y actitudes que permitan a los estudiantes actuar en
ambientes que fortalezcan el aprovechamiento y apropiacion de los avances que ofrecen las

TIC.
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Instructivo para realizar un relato autobiografico digital

IDEA

Esto facilitara la creaciéon de la historia que se quiere contar,
debido a que a través de una investigacion documental se
profundiza mas sobre el tema, nutriendo asi el trabajo
creativo para desarrollar la historia que se pretende contar

GUION

Permitira al creador visualizar graficamente la forma en que
presentara las escenas de su historiay como se utilizaran las
imagenes, videos, textos, audios e ilustraciones.

REUNIR IMAGENES,
SONIDOS, VIDEOS

Aqui se Integra con la ayuda de software de ediciéon de video
y/o audio, todas aquellas imagenes, sonidos, textos,
ilustraciones y videos, que se consideraron en el guiony el
storyboard a fin de presentar una historia de una forma
organizaday lineal.

PUBLICACION

Este paso consiste en hacer una lluvia de
ideas y seleccionar una que tenga que ver
con cémo presentar un relato sobre si
mismo.

INVESTIGACION

Aqui se describe de forma detallada cémo comenzarala
historia, el tiempo de duracién las escenas, su desarrolloy
desenlace. También se consideran los recursos audiovisuales,
textos, imagenes, sonidos y muisica que se requeriran.

GUION GRAFICO

Es el paso previo a la produccién de la historia, el
creador debera reunir aquellas imagenes, videos,
ilustraciones, sonidos que debera integrar
posteriormente en la edicién final.

EDICION FINAL

Compartir tu historiaen un formato digital a los compafieros,
amigos, familiares nutre la motivacion del creador y le animaa
seguir utilizando esta herramienta para constar sus

historias.

Fuente: Elaboracion propia. Basado en el modelo creado por Hernandez (2016)
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Componente

VdNLIdos3

Criterio Definicién
El lenguaje
utilizado en la
Uso del narracion es
lenguaje adecuado para la
audiencia 'y
contexto.
Coherencia Un texto es
textual coherente cuando

Excelente

El lenguaje
utilizado en la
narracion
siempre €s
adecuado para
la audiencia y
para el

contexto.

El texto es
coherente

porque tiene un

Medio

El lenguaje
utilizado en la
narracion la
mayoria de las
Veces es
adecuado para la
audiencia y para

el contexto.

El texto es

coherente

Bajo

El lenguaje
utilizado en la
narracion algunas
veces es
adecuado para la
audiencia y

para el contexto.

El texto no es
totalmente

coherente porque

Insatisfactorio

El lenguaje
utilizado en la
narracion no es
apropiado para
la audiencia ni

para el

contexto

Aungue enuncia
un proposito, el

texto no tiene



la relacion ldgica
entre sus parrafos,
establecida
mediante
expresiones de
enlace, aporta al
cumplimiento de un
propdsito

determinado.

propasito que
se puede
identificar y
cada uno de los
parrafos aporta
a este de
manera distinta.
Ademas, hay
un uso
pertinente de
las expresiones

de enlace.
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porque tiene un
propdsito que se
puede identificar,
cada uno de los
parrafos aporta a
este y hay un uso
adecuado de
expresiones
de enlace. No
obstante, algunos
parrafos
presentan

informacion

repetida.

alguno de sus  coherencia porque

parrafos esta la mayoria de los

desarticulado de parrafos no

los otros. No hay  aportan a este o

un uso pertinente  porque no hay un
de algunas uso pertinente de
expresiones de  las expresiones de

enlace. enlace.



La ortografia es el
conjunto de normas
que regulan la
correcta escritura
de las palabras de
Ortografia  una lengua. Escribir
correctamente
permite la claridad
y la comprension de

lo que se quiere

comunicar.

La elaboracion de
textos expositivos
Exposicion
exige una

organizacion de

Hay un uso
adecuado

de la ortografia
en todo el

texto.

El texto tiene
una
introduccion,

un desarrollo y
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Ocasionalmente,
el texto presenta
errores

ortogréaficos.

El texto tiene
introduccion,
desarrollo y

conclusion en la

Frecuentemente,
el texto presenta
los mismos
errores

ortogréaficos

La informacion
que se
presenta en el

texto esta

Las oraciones del
texto
tienen tantos
errores de
ortografia que
resultan

incomprensibles.

El texto carece de
estructura porque
presenta un

listado de



las ideas mas
importantes de un
texto y su
presentacion de
acuerdo con una
estructura

determinada.

conclusion en
la que se
expone una
narrativa

autobiografica

149

que se expone la desorganizada o

narrativa no sigue la
autobiografica, estructura
pero los parrafos sugerida.

no cumplen con
la funcion de
presentar una sola

idea.

ideas

desarticuladas.
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Uso de
Recursos

Digitales

El estudiante
utiliza, en funcion
de su narrativa
autobiografica,
recursos
audiovisuales
(texto, imagenes,
musica, videos e
infografias) que
apoyan la narracion
digital y son
coherentes con la
estructura de la
narrativa

autobiografica.

Los recursos
utilizados son
un apoyo para
la narracion y

el estudiante

hace un uso
adecuado de
estos. Estan
bien editados,
son concisos, el
uso de sonido e
imagenes
refuerza la
narracion y

tienen en
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Los recursos
utilizados no
siempre son un
apoyo para el
objetivo de la
narracion.
Presentan algunos
errores de
escritura, disefio y
edicion, no
siempre hacen
uso adecuado del
lenguaje o la

informacion

Los recursos
utilizados no
resultan Gtiles
para narracion
porque el
estudiante no las
tiene en cuenta o
hay una
incoherencia
entre lo que estos
presentan y
la estructura de la
narrativa
autobiografica.

También,

El estudiante no
usa recursos
digitales para
realizar su
Narrativa

autobiografica.
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cuenta a la expuesta no es presentan
audiencia a la coherente con la algunos errores
que estan estructura de la de escritura,
dirigidos. narrativa disefio y edicion,
autobiografica. etc.).

Fuente: Elaboracion propia, basado en recursos pedagégicos elaborados por el Centro de Espafiol de la Universidad de

Los Andes, 2017.

Anexo 11

Matriz comparativa de relatos digitales y analdgicos.
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Anexo 1V

Encuesta para elaborar linea de base sobre nivel de escritura en los estudiantes de grado octavo del Colegio Nuevo Horizonte.

1. Complete las siguientes casillas con sus datos personales

- - ___________________|
NOMBRE

EDAD

GRADO




153

2. Seleccione (marque con una X) los tipos de textos que escribié con mayor frecuencia a
lo largo de sus estudios e indique el nimero de textos de ese tipo que usted ha producido

(puede marcar varias opciones).

Notas de clase

Informe de lectura

Resumen

Examenes

Resefas

Ensayos

Textos literarios

Presentaciones de Power Point/carteleras

Otro éCual?
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3. ¢Quién leyd los documentos que usted escribio? (puede marcar varias opciones)

Profesor

Amigos

Padre

Madre

Otro éCual?

4. Marque de 1 a 5, donde 1 es deficiente y 5 excelente, cual es su desempefio en las

siguientes competencias escritas.

La ortografia es el
Ortografia conjunto de normas

que regulan la correcta




escritura de las palabras
de una lengua. Escribir
correctamente
permite la claridad
y la comprensién de
lo que se quiere
comunicar
Las oraciones son
estructuras
gramaticales
Sintaxis compuestas por un
sujetoy un
predicado (verboy

complemento).
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Un parrafo es un
conjunto de oraciones
Parrafos
articuladas entre si
tematicamente.
Leer implica conocer
detalladamente el
contenido de un
Comprension texto escritoy
de lectura reconocer la
jerarquia de la

informacion

presentada.
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5. ¢Qué dispositivos o0 aparatos usa para navegar por internet? (marque las que

Computador de escritorio

correspondan)

Computador portatil

Telefonia movil

Tablet

Consola de juego

Otro

Ninguno

6. ¢Qué es para usted internet?, elija solo una opcion, la que més lo identifique.

Comunicacion

Entretenimiento
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Diversion

Sociabilidad

Conocimiento

Informacién

Peligros

7. ¢Tiene un espacio virtual propio o compartido en la red, en el que desarrolle

contenidos o intereses? (blog, perfil, pagina web, etc.)

8. ¢Que suele compartir de su creacion en internet?

Escritos (poemas, historias, tareas)

Fotografias
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Opiniones y comentarios en foros o
muros

Sitio Web de interés

Otro... écual?

No sabe

Anexo V

Entrevista realizada a los profesores de sociales, lenguaje e informatica del Colegio Nuevo Horizonte.

Habilidades de escritura:

1. Coherencia:
a. ¢Los estudiantes realizan textos estructurados y en donde se puede seguir una misma idea?
b. ¢Cdmo incentiva la escrituray la coherencia desde el contexto de su clase?

2. Ortografia:

a. ¢Los estudiantes identifican reglas gramaticales basicas y las aplican en sus textos?
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b.  ¢Ensu clase se evalla y se incentiva el uso adecuado de la ortografia haciendo las correcciones y retroalimentaciones
pertinentes? ;Como realiza la retroalimentacion?
3. Lengua:
a. ¢Los estudiantes hacen uso respetuoso y adecuado del cédigo escrito?

b. ¢Como fortalece las habilidades de escritura en su clase?

Usodelas TIC:

1. Conocimiento de las TIC:
a. ¢Conoce cuales son las TIC?
b. ¢Ha usado alguna vez o sabe cdmo se usan las TIC?
c. ¢Sabe si los estudiantes hacen uso y conocen las TIC?
2. Recursos para la aplicacion de las TIC:
a. ¢El colegio les ofrece un buen sistema de TIC para aplicar a la ensefianza (tiene internet, computadores, proyectores de
audio y video)?

b. ¢Sabe si el colegio cuenta con los recursos para la implementacion o renovacion de las TIC disponibles?
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c. ¢Como cree que los aparatos tecnoldgicos de algunos estudiantes pueden ser utilizados en el aula con propositos
educativos?
3. Comodidad con el uso de las TIC:
a. ¢Usted conoce la forma adecuada de aplicar las TIC y las usa en sus clases?
b. ¢Siente que el conocimiento que tiene de las TIC es suficiente y se siente cdmodo en su implementacion en el aula?
c. ¢Cree que los estudiantes disfrutan mas las clases y se sienten mas comodos cuando se implementan las TIC?
4. Percepcion general del funcionamiento de las TIC en el aula
a. ¢Creequeelusodelas TIC se ha convertido en una herramienta necesaria en el aula para que los estudiantes logren mayor
conexion y comprension de las tematicas?
b. ¢Cree que la aplicacion de las TIC en el colegio se ha dado de manera organizada y ha contribuido al mejoramiento del
desempefio de los estudiantes?

c. ¢Como cree que ha funcionado la aplicacion de las TIC en el contexto de las clases?
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Anexo VI

Transcripcion de entrevistas a maestros

Entrevista Maestro 1

Habilidades de escritura:

1. Coherencia:
a. ¢Los estudiantes realizan textos estructurados y en donde se puede seguir una misma idea?
No se observan textos muy estructurados y existe una gran ausencia de vocabulario, son muy reiterativos en el uso de
conceptos.
b. ¢Como incentiva la escritura y la coherencia desde el contexto de su clase?
Tanto en la parte escrita como en exposiciones orales me gusta partir de los intereses de los nifios, se evidencia un mejor
trabajo cuando son ellos los que escogen los temas a tratar.
2. Ortografia:
a. ¢Los estudiantes identifican reglas gramaticales basicas y las aplican en sus textos?

Si las identifican, pero lamentablemente en el uso, no las aplican.



163

b.  ¢Ensu clase se evalla y se incentiva el uso adecuado de la ortografia haciendo las correcciones y retroalimentaciones
pertinentes? ;Como realiza la retroalimentacion?
Se trabaja a nivel general aquellas palabras que la mayoria no escribe correctamente, sea por medio de oraciones o
escribiendo textos en los cuales estas estén incluidas.

3. Lengua:
a. ¢Los estudiantes hacen uso respetuoso y adecuado del codigo escrito?
En los textos en clase si. No se podria decir lo mismo de algunos textos en los puestos y las paredes.
b. ¢Como fortalece las habilidades de escritura en su clase?

Se escribe teniendo en cuenta textos trabajados en clase, peliculas y los temas de su agrado.

Uso de las TIC:

1. Conocimiento de las TIC:
a. ¢Conoce cudles son las TIC?
Si las conozco, poco las uso.
b. ¢Ha usado alguna vez o sabe como se usan las TIC?

No
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c. ¢Sabe si los estudiantes hacen uso y conocen las TIC?
Los estudiantes tienen un mayor conocimiento y la mayoria las utiliza.
2. Recursos para la aplicacion de las TIC:
a. ¢El colegio les ofrece un buen sistema de TIC para aplicar a la ensefianza (tiene internet, computadores, proyectores de
audio y video)?
Si posee esos elementos, sin embargo, el gran problema es la conexion a internet, la mayor parte del tiempo es deficiente.
b. ¢Sabe si el colegio cuenta con los recursos para la implementacion o renovacion de las TIC disponibles?
No sé
c. ¢Como cree que los aparatos tecnologicos de algunos estudiantes pueden ser utilizados en el aula con propositos
educativos?
En inglés, utilizar el celular como diccionario.
3. Comodidad con el uso de las TIC:
a. ¢Usted conoce la forma adecuada de aplicar las TIC y las usa en sus clases?
No.
b. ¢Siente que el conocimiento que tiene de las TIC es suficiente y se siente comodo en su implementacion en el aula?

No es suficiente y lamento decirlo tengo poco interés en ello.
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c. ¢Cree que los estudiantes disfrutan mas las clases y se sienten mas comodos cuando se implementan las TIC?
Si, por supuesto, se les nota mas motivados.
4. Percepcion general del funcionamiento de las TIC en el aula
a. ¢Creequeelusode las TIC se ha convertido en una herramienta necesaria en el aula para que los estudiantes logren mayor
conexion y comprension de las tematicas?
Si, aunque no para todos pues algunos no se sienten con suficiente conocimiento.
b. ¢Cree que la aplicacion de las TIC en el colegio se ha dado de manera organizada y ha contribuido al mejoramiento del
desempefio de los estudiantes?
No.
c. ¢Como cree que ha funcionado la aplicacion de las TIC en el contexto de las clases?

En mi caso no funciona, porgue no las aplico.

Entrevista Maestro 2

Habilidades de escritura:

1. Coherencia:

a. ¢Los estudiantes realizan textos estructurados y en donde se puede seguir una misma idea?
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Si, algunas veces, sobre todo cuando ya conocen del tema por consulta o por trabajos en clase a partir de materiales
audiovisuales, se apoya el proceso para el orden de ideas y su escritura estructurada.
b. ¢Como incentiva la escritura y la coherencia desde el contexto de su clase?
El apoyo se realiza desde la lectura de informacién para definir ideas claves que facilite un trabajo escrito coherente en el
cual se realiza correcciones ortograficas y gramaticales.
2. Ortografia:
a. ¢Los estudiantes identifican reglas gramaticales basicas y las aplican en sus textos?
Si, pero con dificultad, necesitan de varias revisiones para identificar y comprender los errores, incluso la herramienta ideal
es la lectura en voz alta de lo que han escrito y el apoyo del corrector de ortografia del programa.
b.  ¢Ensu clase se evalla y se incentiva el uso adecuado de la ortografia haciendo las correcciones y retroalimentaciones
pertinentes? ;Como realiza la retroalimentacion?
En realidad, se realiza una retroalimentacién individual, pero no se ha realizado de forma grupal por motivo de tiempo
o0 de trabajo practico.
3. Lengua:
a. ¢Los estudiantes hacen uso respetuoso y adecuado del cddigo escrito?

Se les dificulta algunas veces debido a que escriben de acuerdo a la manera y las palabras con las que se expresan oralmente.
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b. ¢Como fortalece las habilidades de escritura en su clase?
Mediante la seleccion de informacion para una presentacion digital y por los trabajos extraclase los cuales se presentan

de forma escrita.

Uso delas TIC:

1. Conocimiento de las TIC:
a. ¢Conoce cuales son las TIC?
Si, son todos los medios que desarrollan la comunicacidn utilizando tecnologias de transmision de informacion.
b. ¢Ha usado alguna vez o sabe como se usan las TIC?
Si, todo el tiempo ya que la mayoria de trabajos planteados tienen un apoyo audiovisual y muchas veces los talleres en clase
son realizados en programas y aplicaciones especializadas.
c. ¢Sabe si los estudiantes hacen uso y conocen las TIC?
Si, la mayoria conocen y usan las TIC, tanto es la utilizacion que les cuesta trabajo desprenderse de estas para hacer otros
trabajos como el escrito y el manual o artistico.

2. Recursos para la aplicacion de las TIC:
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a. ¢El colegio les ofrece un buen sistema de TIC para aplicar a la ensefianza (tiene internet, computadores, proyectores de
audio y video)?
Si hay sistema de TIC pero existe dificultad con la cobertura y velocidad de la red de internet, el colegio se encuentra en
el proceso de mejora de red y compra y adquisicion de mas recursos para los diferentes espacios.

b. ¢Sabe si el colegio cuenta con los recursos para la implementacién o renovacion de las TIC disponibles?
Si hay algunos recursos, pero se deben adaptar los puntos de conectividad en cada salon y fomentar el uso adecuado de
los elementos o dispositivos como equipos Y tabletas, etc.

c. ¢Como cree que los aparatos tecnoldgicos de algunos estudiantes pueden ser utilizados en el aula con propdsitos
educativos?
Se pueden utilizar siempre y cuando exista una actividad con objetivos claros y supervision del docente.

3. Comodidad con el uso de las TIC:

a. ¢Usted conoce la forma adecuada de aplicar las TIC y las usa en sus clases?

Si, en la planeacion de clase se indica la organizacién de actividades y recursos TIC a emplearse para cada una de estas.

b. ¢Siente que el conocimiento que tiene de las TIC es suficiente y se siente cdmodo en su implementacion en el aula?
Si, pero cada afio hay nuevos programas, aplicaciones y actividades para aprender, actualizando conocimiento e

implementandolo en las clases, por ejemplo, en robdtica y disefio asistido por computador.
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c. ¢Cree que los estudiantes disfrutan mas las clases y se sienten mas comodos cuando se implementan las TIC?
Si, porque es un recurso necesario, util, divertido y complementario para el aprendizaje, asi como para el afianzamiento
de otras habilidades.
4. Percepcion general del funcionamiento de las TIC en el aula
a. ¢Creequeelusodelas TIC se ha convertido en una herramienta necesaria en el aula para que los estudiantes logren mayor
conexién y comprension de las tematicas?
Si, en la mayoria de estudiantes permite desarrollar mas capacidad de memoria, razonamiento, l6gica e interactividad mediante
simuladores de objetos que no se tienen materialmente pero que son manipulables en lo virtual.
b. ¢Cree que la aplicacion de las TIC en el colegio se ha dado de manera organizada y ha contribuido al mejoramiento del
desempefio de los estudiantes?
Si, sin embargo, esta enfocado hacia la presentacion y exposicion de informacion, careciendo un poco de la parte de
tecnologia en tematicas enfocadas hacia el analisis mecénico, la programacion de objetos, la graficacién de aparatos, los
simuladores de circuitos entre otros.
c. ¢Como cree que ha funcionado la aplicacién de las TIC en el contexto de las clases?
Funciona muy bien si se siguen unas normas en cuanto a objetivos a alcanzar y pautas para la navegabilidad en lared y

el uso adecuado de los equipos.
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Entrevista Maestro 3

Habilidades de escritura:

1. Coherencia:
a. ¢Los estudiantes realizan textos estructurados y en donde se puede seguir una misma idea?
Pueden mantener una estructura, pero dificilmente profundizan o generan ilaciones con ideas relacionadas o que sean
explorables.
b. ¢Como incentiva la escritura y la coherencia desde el contexto de su clase?
Estableciendo conceptos relacionados que deben ser incluidos o puedan ser desarrollados.
2. Ortografia:
a. ¢Los estudiantes identifican reglas gramaticales basicas y las aplican en sus textos?
Generalmente no y la puntuacion y la falta de ella no permite una lectura tranquila.
b.  ¢Ensu clase se evalla y se incentiva el uso adecuado de la ortografia haciendo las correcciones y retroalimentaciones
pertinentes? ;Como realiza la retroalimentacion?
Realizando inicialmente lectura en voz alta como estd planteada originalmente para posteriormente contrastar con la

lectura que atienda a los ajustes pertinentes.
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3. Lengua:
a. ¢Los estudiantes hacen uso respetuoso y adecuado del cddigo escrito?
Algunas veces utilizan codigos propios de la comunicacion a través de chats para agilizar la escritura.
b. ¢Cdmo fortalece las habilidades de escritura en su clase?

Con estudiantes de ciclos iniciales de media, se dedica un espacio semanal para transcribir textos y redactar a partir de la

informacidn vista y reescrita.
Uso de las TIC:

1. Conocimiento de las TIC:
a. ¢Conoce cuales son las TIC?
Reconozco tecnologias que pueden ser consideradas: software, recursos hardware, medios para la interaccion.
b. ¢Ha usado alguna vez o sabe cdmo se usan las TIC?
Generalmente las identifico como un medio y no como un recurso; al incluirlos en mi practica trato de presentarlos como un
canal hacia la comunicacion y el conocimiento.
c. ¢Sabe si los estudiantes hacen uso y conocen las TIC?

Muy pocos estudiantes las identifican como algo mas que un recurso asociado a internet o a office.
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2. Recursos para la aplicacion de las TIC:
a. ¢El colegio les ofrece un buen sistema de TIC para aplicar a la ensefianza (tiene internet, computadores, proyectores de
audio y video)?
Hay infraestructura aceptable en la institucion, la red es una limitante.
b. ¢Sabe si el colegio cuenta con los recursos para la implementacién o renovacion de las TIC disponibles?
No conozco informacion relacionada con el tema.
c. ¢Como cree que los aparatos tecnologicos de algunos estudiantes pueden ser utilizados en el aula con propdsitos
educativos?
Estableciendo espacios online de trabajo, comunicacion y estudio.
3. Comodidad con el uso de las TIC:
a. ¢Usted conoce la forma adecuada de aplicar las TIC y las usa en sus clases?
Desconozco si hay una forma adecuada, pero entiendo que el uso que les doy esta entre las maltiples posibilidades que ofrece
esta inclusion.
b. ¢Siente que el conocimiento que tiene de las TIC es suficiente y se siente comodo en su implementacion en el aula?
No es suficiente y de seguro hay cosas mucho mas elaboradas que realizar, haria falta conocimiento y recursos.

c. ¢Cree que los estudiantes disfrutan mas las clases y se sienten mas cobmodos cuando se implementan las TIC?



173

Si se establece un trabajo bien planeado si, pues resultan clases diferentes, novedosas.
4. Percepcion general del funcionamiento de las TIC en el aula
a. ¢Cree queel uso de las TIC se ha convertido en una herramienta necesaria en el aula para que los estudiantes logren mayor
conexion y comprension de las tematicas?

Si, es fundamental crear un canal entre las TIC en el aula con su uso afuera para que exista una conexion mas natural mientras

se quiere.

b. ¢Cree que la aplicacion de las TIC en el colegio se ha dado de manera organizada y ha contribuido al mejoramiento del
desempefio de los estudiantes?
No lo creo, pues no todos tenemos acceso a los recursos de infraestructura constantemente y otros no los utilizan.

c. ¢Como cree que ha funcionado la aplicacion de las TIC en el contexto de las clases?

Permiten captar y mantener el interés de los estudiantes mucho mas rapido al abordar las clases ademas de abrir

opciones para profundizar en diferentes temas.

Entrevista Maestro 4

Habilidades de escritura:
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1. Coherencia:
a. ¢Los estudiantes realizan textos estructurados y en donde se puede seguir una misma idea?
Son pocos los estudiantes que tienen la capacidad de elaborar textos estructurados, la mayoria de ellos solo escriben ideas
sueltas, a veces sin coherencia.
b. ¢Como incentiva la escritura y la coherencia desde el contexto de su clase?
A través de lecturas sencillas, cuentos que llamen la atencion de los estudiantes, luego les solicito que narren lo que leyeron
a partir de un escrito.
2. Ortografia:
a. ¢Los estudiantes identifican reglas gramaticales basicas y las aplican en sus textos?
Casi no identifican reglas gramaticales, lo que ocasiona que sus escritos estén mal estructurados.
b.  ¢Ensu clase se evalla y se incentiva el uso adecuado de la ortografia haciendo las correcciones y retroalimentaciones
pertinentes? ;Como realiza la retroalimentacion?
En larevision de trabajos y actividades escritas se habla con el estudiante sobre los errores y la forma correcta de escribir.
3. Lengua:
a. ¢Los estudiantes hacen uso respetuoso y adecuado del codigo escrito?

No, generalmente emplean el mismo lenguaje que usan para hablar, con los mismos errores.
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b. ¢Como fortalece las habilidades de escritura en su clase?

Escritos y narraciones sobre su vida, particularmente al trabajar proyecto de vida.

Uso de las TIC:

1. Conocimiento de las TIC:
a. ¢Conoce cuéles son las TIC?
Si, medios visuales y auditivos existentes como los canales multimedia, aplicaciones del celular, computador, videos, entre
otros
b. ¢Ha usado alguna vez o sabe como se usan las TIC?
Frecuentemente, en diversos espacios de mi vida, incluyendo el aula de clase.
c. ¢Sabe si los estudiantes hacen uso y conocen las TIC?
Si, la mayoria de ellos las emplean.
2. Recursos para la aplicacion de las TIC:
a. ¢El colegio les ofrece un buen sistema de TIC para aplicar a la ensefianza (tiene internet, computadores, proyectores de

audio y video)?
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Aungue hay elementos para ensefiar las TIC, estos no alcanzan para cubrir la demanda estudiantil, en cuanto al uso de
internet es intermitente.

b. ¢Sabe si el colegio cuenta con los recursos para la implementacién o renovacion de las TIC disponibles?
No, no tengo conocimiento sobre ese tema.

c. ¢Como cree que los aparatos tecnologicos de algunos estudiantes pueden ser utilizados en el aula con propdsitos
educativos?
Empleando aplicaciones educativas que fomenten el interés del estudiante, también sirven como un elemento de consulta
durante las clases.

3. Comodidad con el uso de las TIC:

a. ¢Usted conoce la forma adecuada de aplicar las TIC y las usa en sus clases?

Si, como herramientas complementarias para las tematicas abordadas, como estrategia dinamizadora de la clase.

b. ¢Siente que el conocimiento que tiene de las TIC es suficiente y se siente comodo en su implementacion en el aula?
No, el conocimiento es muy bésico, cada dia se van creando nuevas herramientas, que considero serian de gran ayuda en
el proceso de ensefianza y aprendizaje, pero no nos preocupamos por buscarlas o conocerlas.

c. ¢Cree que los estudiantes disfrutan mas las clases y se sienten mas comodos cuando se implementan las TIC?

Si, porque son medios que ellos estan habituados a usar y que son de su total agrado.
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4. Percepcion general del funcionamiento de las TIC en el aula

a. ¢Creequeelusode las TIC se ha convertido en una herramienta necesaria en el aula para que los estudiantes logren mayor

conexion y comprension de las tematicas?
Si, definitivamente se motivan aiin mas cuando se emplean este tipo de herramientas.

b. ¢Cree que la aplicacion de las TIC en el colegio se ha dado de manera organizada y ha contribuido al mejoramiento del

desempefio de los estudiantes?

No, su aplicacion ha sido més bien escasa, en ocasiones se restringe practicamente a algunas clases.
c. ¢Como cree que ha funcionado la aplicacion de las TIC en el contexto de las clases?

Las TIC sirven de herramienta dinamizadora facilitando el proceso de comprension y captando la atencion de los

estudiantes.

Entrevista Maestro 5

Habilidades de escritura:

1. Coherencia:

a. ¢Los estudiantes realizan textos estructurados y en donde se puede seguir una misma idea?
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En su mayoria los estudiantes se pierden en la idea principal ya que toman ideas diferentes, pero no la concretan en una
que pueda seguir.
b. ¢Como incentiva la escritura y la coherencia desde el contexto de su clase?
Teniendo en cuenta que debe haber una relacion entre la lectura y la escritura, a los estudiantes se les asigna libros de su
gusto con el fin de generar actividades que con base en dicha lectura involucren diferentes procesos.
2. Ortografia:
a. ¢Los estudiantes identifican reglas gramaticales basicas y las aplican en sus textos?
Dificilmente se evidencia un uso de estas reglas en los textos que producen los estudiantes.
b. ¢En su clase se evalla y se incentiva el uso adecuado de la ortografia haciendo las correcciones y retroalimentaciones
pertinentes? ;Como realiza la retroalimentacion?
En todos los trabajos que se proponen para la clase se tiene en cuenta la ortografia, esto motiva a los estudiantes el estar
pendiente de esta. La retroalimentacion se hace al final de la clase y se hace con base en las correcciones que se socializan
en el grupo.
3. Lengua:
a. ¢Los estudiantes hacen uso respetuoso y adecuado del cddigo escrito?

No, en su mayoria escriben tal como hablan, utilizando expresiones propias de su jerga cotidiana.
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b. ¢Como fortalece las habilidades de escritura en su clase?
Promoviendo la lectura como mecanismo para observar el modelo y orientar a los estudiantes sobre los aspectos

principales que se deben tener en cuenta a la hora de escribir.

Uso delas TIC:

1. Conocimiento de las TIC:

a. ¢Conoce cuales son las TIC?

Si tengo conocimiento, pero muy basico.

b. ¢Ha usado alguna vez o sabe como se usan las TIC?

Tengo poco manejo al respecto.

c. ¢Sabe si los estudiantes hacen uso y conocen las TIC?

Claro, la mayoria de estudiantes estan familiarizados con estas.
2. Recursos para la aplicacion de las TIC:

a. ¢El colegio les ofrece un buen sistema de TIC para aplicar a la ensefianza (tiene internet, computadores, proyectores de

audio y video)?

Si, pero son limitados dada la cantidad de estudiantes.
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b. ¢Sabe si el colegio cuenta con los recursos para la implementacién o renovacion de las TIC disponibles?
No tengo conocimiento sobre el tema.
c. ¢Como cree que los aparatos tecnologicos de algunos estudiantes pueden ser utilizados en el aula con propdsitos
educativos?
Tendrian que tener aplicaciones educativas y acordes a las tematicas propuestas para la clase.
3. Comodidad con el uso de las TIC:
a. ¢Usted conoce la forma adecuada de aplicar las TIC y las usa en sus clases?
Con alumnos de grados menores es complicado porque inducen a la falta de concentracién, con los mayores tendria que
ser un poco mas facil pero no aplico esto en mis clases.
b. ¢Siente que el conocimiento que tiene de las TIC es suficiente y se siente comodo en su implementacion en el aula?
Tendria que familiarizarme mas, esto podria ser posible paras implementar en el aula.
c. ¢Cree que los estudiantes disfrutan mas las clases y se sienten mas comodos cuando se implementan las TIC?
Claro, ya que estas nuevas tecnologias ellos las manejan mejor que sus maestros.
4. Percepcion general del funcionamiento de las TIC en el aula
a. ¢Creequeelusode las TIC se ha convertido en una herramienta necesaria en el aula para que los estudiantes logren mayor

conexion y comprension de las tematicas?
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Necesaria si, pero no indispensable. Los estudiantes van percibir la clase como mas amena y esto de alguna manera facilita
su aprendizaje.

b. ¢Cree que la aplicacion de las TIC en el colegio se ha dado de manera organizada y ha contribuido al mejoramiento del
desempenio de los estudiantes?
No, hay mucha desinformacion sobre las TIC y por esta razon no se ha podido dar paso a su inclusion en el proceso
educativo de manera significativa.

c. ¢Como cree que ha funcionado la aplicacion de las TIC en el contexto de las clases?
La relacidn entre el docente y estudiante se da de manera mas cercana, lo que fortalece la parte didactica y pedagdgica lo

cual redunda en el mejoramiento del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Entrevista Maestro 6

Habilidades de escritura:

1. Coherencia:

a. ¢Los estudiantes realizan textos estructurados y en donde se puede seguir una misma idea?
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Se les dificulta escribir textos en donde puedan desarrollar una misma idea, manteniendo una secuencia que exprese un
mensaje con coherencia textual.
b. ¢Como incentiva la escritura y la coherencia desde el contexto de su clase?
Algunas veces deben realizar escritos, que correspondan a la estructura de un ensayo sobre alguna lectura, video o talleres.
2. Ortografia:
a. ¢Los estudiantes identifican reglas gramaticales basicas y las aplican en sus textos?
Pocas veces ya que optan por el facilismo y por ejemplo emplean abreviaturas que no existen en nuestra lengua.
b.  ¢Ensu clase se evalla y se incentiva el uso adecuado de la ortografia haciendo las correcciones y retroalimentaciones
pertinentes? ;Como realiza la retroalimentacion?
Cuando hay errores gramaticales generalizados se les explica en la clase la manera correcta y se les corrige en sus
escritos, cuadernos y tareas.
3. Lengua:
a. ¢Los estudiantes hacen uso respetuoso y adecuado del codigo escrito?
Pienso que no es un uso adecuado porgue no respetan las normas de la escritura y en ocasiones no es muy respetuoso
dado el lenguaje que suelen usar.

b. ¢Como fortalece las habilidades de escritura en su clase?
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Promoviendo la escritura de ensayos, resimenes, talleres, guias, composiciones narrativas, etc.

Usodelas TIC:

1. Conocimiento de las TIC:
a. ¢Conoce cuales son las TIC?
Si, tengo un conocimiento basico.
b. ¢Ha usado alguna vez o sabe como se usan las TIC?
Si las uso como apoyo para los procesos de aprendizaje.
c. ¢Sabe si los estudiantes hacen uso y conocen las TIC?
Si, ya que consultan constantemente con el fin de desarrollar sus tareas y trabajos.
2. Recursos para la aplicacion de las TIC:
a. ¢El colegio les ofrece un buen sistema de TIC para aplicar a la ensefianza (tiene internet, computadores, proyectores de
audio y video)?
Maés 0 menos, ya que el internet falla constantemente, por esto lo que mas se utiliza es el televisor con la memoria USB.
b. ¢Sabe si el colegio cuenta con los recursos para la implementacion o renovacion de las TIC disponibles?

Se cuenta, pero con muy pocos recursos.
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c. ¢Como cree que los aparatos tecnoldgicos de algunos estudiantes pueden ser utilizados en el aula con propdsitos

educativos?
Si todos tuvieran un plan de datos o conexion a internet del colegio podrian consultar informacion como apoyo al proceso
de aprendizaje.
3. Comodidad con el uso de las TIC:
a. ¢Usted conoce la forma adecuada de aplicar las TIC y las usa en sus clases?
No tengo un manejo habil en el asunto por lo cual solo hago uso de las TIC en algunas clases.

b. ¢Siente que el conocimiento que tiene de las TIC es suficiente y se siente comodo en su implementacion en el aula?
Siempre serd poco ya que la tecnologia constantemente evoluciona y es mas rapido dicho desarrollo que el proceso de
asimilacion y practica.

c. ¢Cree que los estudiantes disfrutan mas las clases y se sienten mas cobmodos cuando se implementan las TIC?

Si, porque con programas interactivos se motiva al estudiante y facilita el proceso ensefianza-aprendizaje.
4. Percepcion general del funcionamiento de las TIC en el aula

a. ¢Creequeelusode las TIC se ha convertido en una herramienta necesaria en el aula para que los estudiantes logren mayor

conexion y comprension de las tematicas?

Totalmente, no se debe dejar de lado esto que ahora hace parte de la cotidianidad de los estudiantes.
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b. ¢Cree que la aplicacion de las TIC en el colegio se ha dado de manera organizada y ha contribuido al mejoramiento del
desempefio de los estudiantes?
No tan organizada como deberia ser para evidenciar mejoras en el desempefio escolar.

c. ¢Como cree que ha funcionado la aplicacion de las TIC en el contexto de las clases?

Resulta motivador para los estudiantes, lo cual se refleja en el fortalecimiento de algunos procesos.

Entrevista Maestro 7

Habilidades de escritura:

1. Coherencia:
a. ¢Los estudiantes realizan textos estructurados y en donde se puede seguir una misma idea?
Son concretos, a pesar de comprender el texto en el momento de dar respuesta sobre lo que se les pregunta tienden a vagar
por tener en cuenta demasiado los detalles.
b. ¢Cdmo incentiva la escritura y la coherencia desde el contexto de su clase?
Como trabajo transversal de acuerdo a los intereses y necesidades del grupo.

2. Ortografia:
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a. ¢Los estudiantes identifican reglas gramaticales basicas y las aplican en sus textos?
Las aplican, pero si los textos son breves, en textos mas extensos se nota el poco manejo de estos elementos.
b.  ¢Ensu clase se evalla y se incentiva el uso adecuado de la ortografia haciendo las correcciones y retroalimentaciones
pertinentes? ;Como realiza la retroalimentacion?
Permanentemente se incentiva el uso adecuado de la ortografia. Muchas veces como hablan, escriben y es alli donde
estan las fallas, se acude a la lectura como mecanismo para que identifiquen donde esté el error.
3. Lengua:
a. ¢Los estudiantes hacen uso respetuoso y adecuado del codigo escrito?
Con el manejo de los chats buscan tener libertad de expresion y de identidad, pero acuden a la escritura de un lenguaje
que esconde violencia y groseria.
b. ¢Como fortalece las habilidades de escritura en su clase?

A partir del contexto del estudiante y apoyado con ejercicios de caracter transversal.

Usodelas TIC:

1. Conocimiento de las TIC:

a. ¢Conoce cudles son las TIC?
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Se refieren a los mdviles, video juegos, ordenadores, navegadores, aparatos de reproduccion, television, y algunos otros.
b. ¢Ha usado alguna vez o sabe como se usan las TIC?
Las que acabo de mencionar, las uso diariamente.
c. ¢Sabe si los estudiantes hacen uso y conocen las TIC?
Algunos y la mayoria cuando son aplicadas en el aula.
2. Recursos para la aplicacion de las TIC:
a. ¢El colegio les ofrece un buen sistema de TIC para aplicar a la ensefianza (tiene internet, computadores, proyectores de
audio y video)?
En la mayoria de las aulas hay algin aparato, las directivas se han preocupado por implementarlas, sin embargo, no son
suficientes para la poblacion.
b. ¢Sabe si el colegio cuenta con los recursos para la implementacién o renovacién de las TIC disponibles?
Sé que lo estan haciendo poco a poco pero no tengo mucho conocimiento sobre esto.
c. ¢Como cree que los aparatos tecnoldgicos de algunos estudiantes pueden ser utilizados en el aula con propdsitos
educativos?
Para el desarrollo de trabajos y el apoyo de informacion sobre teméticas educativas.

3. Comodidad conel uso delas TIC:
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a. ¢Usted conoce la forma adecuada de aplicar las TIC y las usa en sus clases?

Conozco sobre el manejo de la mayoria de dispositivos usados y adecuados por la institucion, en ocasiones las uso, no
siempre.

¢Siente que el conocimiento que tiene de las TIC es suficiente y se siente comodo en su implementacion en el aula?

Con la velocidad a la que avanza la tecnologia a pesar de las actualizaciones, considero que no son suficientes.

¢ Cree que los estudiantes disfrutan mas las clases y se sienten mas comodos cuando se implementan las TIC?

En ocasiones de acuerdo a la tematica y lo llamativo de la propuesta de aplicacion para la clase.

4. Percepcion general del funcionamiento de las TIC en el aula

a.

C.

¢Cree que el uso de las TIC se ha convertido en una herramienta necesaria en el aula para que los estudiantes logren mayor
conexion y comprension de las tematicas?

Totalmente, pienso que es un complemento como herramienta comunicativa y educativa.

¢Cree que la aplicacién de las TIC en el colegio se ha dado de manera organizada y ha contribuido al mejoramiento del
desemperio de los estudiantes?

Organizada no sé, lo que si he percibido es que si se ha hecho ha sido de manera lenta.

¢ Como cree que ha funcionado la aplicacion de las TIC en el contexto de las clases?
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Los estudiantes consideran las TIC como recreacién o para pasar el tiempo, pero también han comprendido que es un

elemento de ayuda tematica e innovadora para presentar trabajos.

Entrevista Maestro 8

Habilidades de escritura:

1. Coherencia:
a. ¢Los estudiantes realizan textos estructurados y en donde se puede seguir una misma idea?
En el grado sexto, todavia los textos no estan muy bien estructurados, los estudiantes mezclan varias ideas y saltan de un
topico al otro.
b. ¢Como incentiva la escritura y la coherencia desde el contexto de su clase?
Planteando actividades relacionadas con la vida de los estudiantes en la que cuenten sus experiencias y haciendo las
observaciones pertinentes para que corrijan sus errores.
2. Ortografia:
a. ¢Los estudiantes identifican reglas gramaticales basicas y las aplican en sus textos?

Ocasionalmente identifican reglas gramaticales, normalmente hay que sefialar donde es necesario hacer correcciones.
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b.  ¢Ensu clase se evalla y se incentiva el uso adecuado de la ortografia haciendo las correcciones y retroalimentaciones

pertinentes? ;Como realiza la retroalimentacion?
Si evaluo la ortografia, para hacerlo le indico el error presentado al estudiante con un color de esfero diferente y le pido
que lo corrija.
3. Lengua:
a. ¢Los estudiantes hacen uso respetuoso y adecuado del cédigo escrito?
Si, en general tratan de hacer un buen uso por lo menos en el aula de clases.
b. ¢Como fortalece las habilidades de escritura en su clase?

Proponiendo actividades significativas para los estudiantes en las que hablen de su contexto.

Uso de las TIC:
1. Conocimiento de las TIC:
a. ¢Conoce cuéles son las TIC?
Si, las tecnologias de la informacion y la comunicacion, como computadores, tabletas, internet, videos, entre otros.
b. ¢Ha usado alguna vez o sabe cdmo se usan las TIC?
Si he usado algunas de ellas, pero creo que mi conocimiento es basico.

c. ¢Sabe si los estudiantes hacen uso y conocen las TIC?
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Si, los estudiantes las conocen y hacen un uso mas regular de varias de ellas.
2. Recursos parala aplicacion de las TIC:
a. ¢El colegio les ofrece un buen sistema de TIC para aplicar a la ensefianza (tiene internet, computadores, proyectores de
audio y video)?
El colegio si ofrece un buen sistema de TIC pero tenemos el problema de que la conexidn a internet no es constante.
b. ¢Sabe si el colegio cuenta con los recursos para la implementacion o renovacion de las TIC disponibles?
Si, creo que se encuentra en ese proceso.
c. ¢Como cree que los aparatos tecnoldgicos de algunos estudiantes pueden ser utilizados en el aula con propdsitos
educativos?
Los celulares y las tabletas de algunos estudiantes se pueden utilizar para hacer busquedas en internet.
3. Comodidad con el uso de las TIC:
a. ¢Usted conoce la forma adecuada de aplicar las TIC y las usa en sus clases?
Si conozco la forma adecuada y las utilizo algunas veces dependiendo de la actividad propuesta durante la clase y de si
en ese momento el salon cuenta con conexion a internet.
b. ¢Siente que el conocimiento que tiene de las TIC es suficiente y se siente comodo en su implementacion en el aula?

Considero que necesitaria mas formacion para sacar mayor provecho de la implementacion de las TIC.
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c. ¢Cree que los estudiantes disfrutan mas las clases y se sienten mas comodos cuando se implementan las TIC?
Si, se nota por la actitud hacia la clase que los estudiantes disfrutan mas las actividades que se proponen cuando se trabaja
con estos recursos.

4. Percepcion general del funcionamiento de las TIC en el aula

a. ¢Creequeelusodelas TIC se ha convertido en una herramienta necesaria en el aula para que los estudiantes logren mayor
conexién y comprension de las tematicas?
Si, permiten que los estudiantes se aproximen a las tematicas de una forma mas atractiva e interesante.

b. ¢Cree que la aplicacion de las TIC en el colegio se ha dado de manera organizada y ha contribuido al mejoramiento del
desempefio de los estudiantes?
De manera organizada considero que no, mas bien ha sido de forma aislada, segun lo que cada profesor ha podido hacer.

c. ¢Como cree que ha funcionado la aplicacion de las TIC en el contexto de las clases?

Ha funcionado bien, aunque falta mayor apropiacion de los recursos disponibles.

Entrevista Maestro 9

Habilidades de escritura:
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1. Coherencia:
a. ¢Los estudiantes realizan textos estructurados y en donde se puede seguir una misma idea?
Falta mayor trabajo para lograr que a los estudiantes se les facilite la construccion de textos siguiendo una misma idea.
b. ¢Como incentiva la escritura y la coherencia desde el contexto de su clase?
Realizando lectura dirigida periddicamente, ademas se asignan textos cortos y relacionados con los temas vistos en clase,
con el fin de mejorar los procesos de aprendizaje.
2. Ortografia:
a. ¢Los estudiantes identifican reglas gramaticales basicas y las aplican en sus textos?
Pocas veces identifican reglas gramaticales, es evidente que en su contexto no le dan la importancia necesaria a este
proceso de aprendizaje.
b.  ¢Ensu clase se evalla y se incentiva el uso adecuado de la ortografia haciendo las correcciones y retroalimentaciones
pertinentes? ;Como realiza la retroalimentacion?
Durante la clase se hace énfasis en la forma adecuada de escribir cada término, se escriben en el tablero aquellos
conocidos y en los cuadernos se corrigen con color diferente.
3. Lengua:

a. ¢Los estudiantes hacen uso respetuoso y adecuado del cddigo escrito?
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En su mayoria no hacen uso adecuado del cddigo escrito, en ocasiones utilizan cddigos inventados por ellos mismos y lo
mezclan o combinan con el alfabeto.

b. ¢Como fortalece las habilidades de escritura en su clase?
Los estudiantes construyen textos cortos a partir de dibujos, ilustran historias con imagenes, realizan consultas y las

presentan de manera escrita.

Usodelas TIC:

1. Conocimiento de las TIC:
a. ¢Conoce cuales son las TIC?
Corresponde a las herramientas tecnologicas que facilitan la informacidn y la comunicacidn, como parte de la globalizacidn.
b. ¢Ha usado alguna vez o sabe cdmo se usan las TIC?
Como herramienta pedagdgica el uso de las TIC permite profundizar en diversos temas, de manera creativa y dinamica.
c. ¢Sabe si los estudiantes hacen uso y conocen las TIC?
Estamos en una época en la cual las nuevas generaciones tienen buenas bases en el uso de las TIC.

2. Recursos para la aplicacion de las TIC:
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a. ¢El colegio les ofrece un buen sistema de TIC para aplicar a la ensefianza (tiene internet, computadores,
proyectores de audio y video)?
El colegio cuenta con algunas herramientas relacionadas con el uso de las TIC, pero no son suficientes.
b. ¢Sabe si el colegio cuenta con los recursos para la implementacién o renovacion de las TIC disponibles?
Supongo que dentro del presupuesto se deben destinar recursos para fortalecer este aspecto.
c. ¢Como cree que los aparatos tecnoldgicos de algunos estudiantes pueden ser utilizados en el aula con propoésitos
educativos?
En clase los utilizan como diccionario y para realizar consultas de temas que se estén tratando en el aula, ademas pueden
buscar graficos y mapas.
3. Comodidad con el uso de las TIC:
a. ¢Usted conoce la forma adecuada de aplicar las TIC y las usa en sus clases?
En la labor docente es muy importante conocer e incluir la TIC como herramienta pedagodgica y de fortalecimiento en los
procesos de aprendizaje.
b. ¢Siente que el conocimiento que tiene de las TIC es suficiente y se siente comodo en su implementaciéon en el aula?
Me gustaria tener mayor conocimiento en relacion con el uso de las TIC en el aula.

c. ¢Cree que los estudiantes disfrutan mas las clases y se sienten mas cobmodos cuando se implementan las TIC?
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Las clases son mas amenas y llamativas para los estudiantes cuando se incluyen las TIC como herramienta pedagdgica.
4. Percepcion general del funcionamiento de las TIC en el aula
a. ¢ Cree que el uso de las TIC se ha convertido en una herramienta necesaria en el aula para que los estudiantes logren mayor
conexion y comprension de las tematicas?
Estamos en la era de la globalizacion, por lo tanto, las TIC se han convertido en la herramienta apropiada para conocer el
mundo en diferentes aspectos.
b. ¢Cree que la aplicacion de las TIC en el colegio se ha dado de manera organizada y ha contribuido al mejoramiento del
desempefio de los estudiantes?
En el colegio si se ha ido mejorando en el uso de las TIC en el desarrollo de procesos. Es conveniente seguir capacitando
e implementando estrategias.
c. ¢Como cree que ha funcionado la aplicacion de las TIC en el contexto de las clases?

Funciona incluyendo su uso en diferentes areas y facilitando el acceso a las herramientas existentes.
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Anexo VII

Textos analdgicos de los estudiantes
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EI Momenta Was Feliz De Mi Vida,

Fue cuando nzcieron mis primos, mi primo nacio el 13 De Septiembre de este
zfio. Cuando nos dieron Iz noticia me puse muy feliz, me dio mucha alegriz 2l
saber que ibamos a tener un bebe y un nuevo intagrante en Iz familiz, fue
lindo szber que un pequefio nos iba 2 llenar de zlagria a todos, fue uno de los
momentos mas felices de mi vidz.

Y mi prima, nacio el 30 De Octubre de este 2fio, lo mismo, nos dio mucha
zlegria saber que mi otra familia y yo ibamos a estar llenos de felicidad, I
saber que ibamos tener una pequefia que nos ibz a dar varios momento
llenos de completa felicidad, y aun mas sabiendo que mi tia habia tenido
dificultades para tener un bebs.

Y esos fueron unos momentos mas felices de mi vida.

Anexo VIII

Textos digitales de los estudiantes

COMQ CELEBRO MI NAVIDAD

Yo celebro mis navidades con mi familia juntos a veces con

mi mama, mi papa, mi abuele y yo pero si nos invitan a una
reunion con la familia de mi mama o si estoy viajanda por
ejemplo a barranquilla all2 nos vamos para donde mi tio Luis
y llegamos hasta tarde cuando estoy en mi casa es algo muy
sencillo pero bonito pero cuando estoy de viaje estay con mis
primos mis tios mis amigos los adultos beben cerveza pero
no se emborrachan es como para calmar |a sed mi tio Luis
tiene la costumbre de que a las 12 en punto del 24 y del 31
celebra 1a hora loca dsea pues se vuelven locos en cambio
donde la familia de mi mama si 58 conversa pero s mas
relajado y alld no se toma alcohol & veces muy de vez en
cuando paso navidad con mi ahuela|Carmen la mama de mi
papa alla van mis tias primos y parientes lejanos gue no se i
conozca alla si toman hasta embrutecerse pero no importa
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[EL MOMENTO JIAS TRISTE DE Ml VIDA

Es giffrd, decidir gyg).es & momento ;3a. dific] d2 nuestras vidas ya que dicen
que ese momento t2 camaia para bien o para gl pero hay muchos momentos
dificies, pero recuerdo dos momentos piag, tistes de mi corta vida no pddra.
decidir gya) fue s, duro ya que ambos me han cambiado 3sj que vamos con
&l primero

PRIMER HOMENTO J{A§ TRISTE

El primer momento triste fue cuando me enters de I3 verdad sobre mi madre ya
que desde que me acuerdo me gijieran. que mi madre estaba de visje y
(237253/13, pronto pero siendo una nina me sefia mal ya que pensaba que mi
Mama no me guaria.ya que no regresaba por gy mi hermano, me dpliz mucho
porque aunque fuese una nifa sonaba con |a familia perfecta padre,
madrebasmana y yo. siempre y3.a mis amigos con su madre o padre y no
£50e.no valorara a mi abuela pero senti un vagia, en el corazan, un dig mi
abuels se gznin,conmigo y me Gaaia I3 historia de mi madre me dio lo que en
verdad sucedio, pensaba que yo no enlendia, pero tristements eptendi todo las
cosas cambiaron de rumbo a la edad de siete afios ya que me intentaba
esforzar lo gs, posible para sacar las mejores nofas para cuando mi madre
reqresara nuevaments se sintiera orgullosa de mi, nunea pegdi I fe de que hika,
a regresar nila voy 3 perder 3mas aunque haiga momentos gfiiles,
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No sé como sea mi
colegio nuevo, no
quiero ir, tengo
miedo

201

Hégale papa no se ponga asi ...
Mire que esto va ser como

cuando estaba en el jardin. (* Pero es que no se si

me vayan a aceptar
osiles Voy a caer

Papi no te preocupes que ellos si te
van aceptar, ademas mira que vas a
aprender muchas cositas nuevas.

¢Sera que los profes me
tratarn igual que la
profe Esperanza?

Extraiio a la profe.

Mi primer aiio de escuela fue el 28 de febrero de
2007, fue un afio en el cual yo estaba muy alegre,
pero a la vez muy nervioso y timido.

Antes de entrar ese afio me la pasaba pensando como serian las
cosas, de como serian mis compaiieros y si yo les iba a caer bien
o de lo contrario me iban a tratar mal o de una manera
indiferente.

Pero. mls papas siempre me estaban apoyando y

gue nada malo iba a

pasar, que esto iba ser casi lo mismo que como era en el
jardin, pero que iba a conocer muchas mas cosas.

Esa noche me puse a pensar mucho y me hice muchas
preguntas como "¢sera que les voy a caer hien? ésera que los
profesores me van a tratar igual que la profe Esperanza?"

AL DiR SIGUIENTE

(=2 == == ==

ay verdad que la profe esperanza
me dijo que " no importa lo que
pasara o gue ya no estuviera con
ella que lo importante es que yo
estudiaray que no me fuera
a desquiciar” L

f=

: Voy mami L

Brayan,
hagale rapido que se
le va hacer tarde, y
mire que apenas es
su primer dia.

no quiero estar
aqui
me quiero
devolber

| papi dale, entra, y si

entras y te portas
juicioso cuando venga
a la salida te compro
un helado si.

(Yo llorando le respondi)

Bueno mami yo entro y
me porto juicioso, y me
compras el helado que yo
quiera si.

Al otro dia, cuando ya me iba ir a estudiar, me desperté con
muy buen animo y sin preocupaclnn, recordando lo ultimo que la
profe Esperanza me habia dicho antes de salir del jardin.

Apenas me levante en lo tinico que pensaba era en lo que me
dijo la profe esperanza, y me dispuse a ir, un poco nervioso,
pero, a la vez muy emocionado.

cuando ya aviamos llegado al colegio me puse muy
nervioso y me entro la inseguridad y le dije a mi
mama que me quena devolver a la casa, que no
queria entrar, pero mi mama me animo y me aconsejo
y me duo que no me preocupara de nada.

Cuando ya tocaba entrar para conocer a los profes, yo me puse

allorar y le supligue a mi mama que no queria entrar, que tenia

miedo y muchos nervios, pero, como toda madre saca su mejor

arma siempre, me dijo, gue si entraba y me portaba juicioso ella
me compraria un helado a la salida.

Cree sus los propios en Storyboard That




Buenos dias, |
me llamo
diego

chicos
juguemos a las
escondidas

oye mira esa

nifa que esta
sentada ¢es muy

linda verdad

que es muy
bonita

Era un dia despejado cuando entre a la escuela
[2.007]

ese dia me s_entia muy estrafio por que todos me
miravan , queria irme a casa

Pero con el tiempo fu coji i yde un a
otro ya tenia a todos como mis amigos

y havia una nifia muy hermosa q me gustava pero me
daba pena hablarle

muy bien, te
esta quedando
muy honito

profe me
explicas, es

ya hoy
diego, y te
explico

mira hijo aqui vas
a estudiar

pero mama’ yo
estaba mejor en la
otra escuela

muy bien hijo ,te
felisito

Mi clase favorita era artes por que usa vamos muchas cosas y
. ho nos importaba si termina vamos muy sucios,
haciamos animales con plastilina y jugabamos con temperas

y la case que menos me gustaba era matematicas, me paresia
muy dificil aprender

luego de un afio me cambiaron de escuela por que mi papa "se
consiguid un trabajo lejos de la escuela y nos toco mudarnos de
casa y de escuela

aunque me cambiaron varias beses de escuela, me acostumbre y
sague mi primaria adelante
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era una maiana del aiie 2007 fue mi primera fencia
de mi vida fue mi primera vez élrlelcolngngﬁrmmd&

el primer dia. me fue bien y me siente-muy contenla, en el
primer dia cone 8 muches amiges y.son tan lindos y. ne-sen
enwidicsca con migo que va cano

lo." profesora es muy linda, con nedolros y nes consiente muche . nos
explica. bien y nea en sefia gue no- que decir greserias per que
sebe fec- Lo nifics groseros

que bonilo es el colegio nunca me quierc y.ir del colegic-es muy lleve es

MUY, VA, cane con mis companercs nos muy, lindo. con mis

companiercs y amigas benila con mige-con liernas y no nes envidicsas
las quiere muche

ue rice-es el refrigeric del i compartir con mis compafiercs
Mlﬁwg{aﬁmqmbﬂdﬂﬁ&mmhﬁmmhﬂﬂﬁmg
niios que bonilo ea eatar en una. celegio compartir cen todas las perscna
Yy ne-ser envidicsca

npnnamampqmﬁgmmbummmﬂm&umya?ﬁqmm

junte ne-se ames d f
j cen migo fea le voy a decir a la prefe que la regane por a
jitega con migofe m’mmdgjgmﬁ“ egane por grosera y

ya. quierc que sea manana para el colegic para. estar con mis amigos y
j mufecaa cen mis compadieres y.Los profe que son lindos y dulces
‘con. loa nifios y, nifias y los profe juegan. con loa nifies que bonito
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No sé como sea mi
colegio nuevo, no
quiero ir, tengo
miedo
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Hagale papa no se ponga asi
Mire que esto va ser como -
cuando estaba en el jardin. [ Peroes que no sesi
me vayan a aceptar

0 siles voy a caer

Papi no te preocupes que ellos si te
van aceptar, ademas mira gue vas a
aprender muchas cositas nuevas.

éSera que los profes me
tratarin igual que la
profe Esperanza?

Extraiio a la profe.

Mi primer aiio de escuela fue el 28 de febrero de
2007, fue un afio en el cual yo estaba muy alegre,
pero a la vez muy nervioso y timido.

Antes de entrar ese afio me la pasaba pensando como serian las.
cosas, de como serian mis compafieros y si yo les iba a caer bien
o de lo contrario me iban a tratar mal o de una manera
indiferente.

Pero, mis papas siempre me estaban apoyando y
aconsejando, dindome moral y diciéndome que nada malo iba a
pasar, que esto iba ser casi lo mismo que como era en el
jardin, pero que iba a conocer muchas mas cosas.

Esa noche me puse a pensar mucho y me hice muchas
preguntas como "ésera que les voy a caer bien? ¢sera que los
profesores me van a tratar igual que la profe Esperanza?"

AL DiA SIGUIENTE

==l == == =2
=z ==y ==

it
i
it
i

B

ay verdad que la profe esperanza
me dijo que " no importa lo que
pasara o que ya no estuviera con
ella que lo importante es que yo
estudiara y que no me fuera
a desquiciar”

> : Voy mami L "

Brayan,
hagale répido que se
le va hacer tarde, y
mire que apenas es
su primer dia.

no quiero estar
aqui
me quiero
devolber

juicioso cuando venga
a la salida te compro
un helado si.

(Yo llorando le respondi)

Bueno mami yo entro y
me porto juicioso, y me
compras el helado que yo
quiera si.

Al otro dia, cuando ya me iba ir a estudiar, me desperté con
muy buen animo y sin preocupaclon. recordando lo ultimo gue la
profe Esperanza me habia dicho antes de salir del jardin.

Apenas me levante en lo (nico gue pensaba era en lo que me
dijo la profe esperanza, y me dispuse a ir, un poco nervioso,
pero, a la vez muy emocionado.

cuando ya aviamos llegado al colegio me puse muy
nervioso y me entro la inseguridad y le dije a mi
mama que me querla devolver a la casa, que no
queria entrar, pero mi mama me animo y me aconsejo
y me duo que no me preocupara de nada.

Cuando ya tocaba entrar para conocer a los profes, yo me puse

allorar y le supligue a mi mama que no queria entrar, que tenia

miedo y muchos nervios, pero, como toda madre saca su mejor

arma siempre, me dijo, que si entraba y me portaba juicioso ella
me compraria un helado a la salida.
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Mamé no quiero
entrar al colegio
me quieres
abandonar

principio la
pase mal pero
después la

Un 26 de Febrero del afio 2009 era mi primer dia de

colegio, pero yo no queria entrar por que me daba

mucho miedo de que mi Mama me abandonara y me
puse a llorar.

Cuando llegue al salon un nino me preguntaba por_
que lloraba, y yo le respondi que tenia miedo que mi
Mama me abandonara, 'y el me dijo que no tuviera
miedo que tenia que disfrutar el colegio y mi primer
dia de clase.

Después de unas horas la maestra nos dijo que podiamos salir a
descanso y yo le pregunte que era eso. Ella me respondi6 que
que era para salir a tomar onces y a jugar y divertirnos con
nuestros compaieros. Cuando sali me encontré con un parque,
nos divertiamos hasta que me subi a un rodadero y me cai por
no tener cuidado, me puse a llorar y la maestra me dijo que

Después de unas horas llego mi Mama y me pregunto que como
me habia ido, y yo le conteste que me habia divertido,pero
pensé que tu me ibas abandonar y me sentia muy solo. Mama
consegui muchos amigos y me diverti mucho.

Hijos como les
parece nuestra
nueva casa

Real Chocontd

tovereme s

Papa por que en
la Ciudad todo
es tan diferente

Mama voy muy
bien en el colegio,

no e perdido 3
ninguna materia

Después de unos afios nos mudamos de lugar y nos vinimos a
vivir a un pueblo llamado Choconta Cundinamarca hay estudie
desde los 12 aflos y cuando entre otra vez era nuevo y tenia
que conocer amigos nuevos. Liegue por primera vez y ya tenia
muchos amigos ella me querian y me ayudaban en todo.

Segui estudiando por dos afios en Choconta y entrenaba en una
escuela de fatbol de Choconta donde entrene por dos afios,

2 "

laliga i , me salio un patroci que

me pagaba todo en la academia del América. Pero en ese
momento me importaban mas mis estudios y la

desaproveche donde hasta ahora me arrepiento.

Después de unos meses otra vez nos mudamos de Choconta para
Bogota donde actuaimente vivo. Cuando llegue a Bogota todo
me parecia tan raro y tan diferente nada era igual a donde
viviamos antes, me matricularon en un colegio llamado NUEVO
HORIZONTE donde actualmente estudio, para mi es un colegio
muy bueno ya me adapte a la qiydld y qonsegul muchos amigos

Después de un afio en Bogota me adapte al colegio y me va muy
bien he conseguido muchos amigos, ellos me ayudan mucho. Mi
Mama trabaja en una panaderia y Mi Papa en construccion y
vivimos felices.
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	Sin embargo, es importante finalizar este apartado, reconociendo que debe haber una relación adecuada y significativa entre la actitud de los estudiantes, los materiales o herramientas que se utilicen y las estrategias de clase. Siguiendo las apreciac...

