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RESUMEN EJECUTIVO

Este proyecto de investigacion-accion tiene como objetivo potencializar los
procesos de la identidad de los estudiantes para contribuir en las practicas comunicativas de
los estudiantes del grado 701 del colegio Rafaél Bernal Jiménez. Para ello, se disefié una
propuesta de intervencion pedagogica basada en la lectura de literatura y la reflexion sobre
los elementos que constituyen la identidad propuestos por Stuart Hall (1996), Zygmunt
Bauman (1996) y Hans Robert Jauss (1967). Se evidencio que la lectura de literatura y la
reflexion sobre los elementos de la identidad de los estudiantes que emergen favorece el
reconocimiento y valoracion del otro y la experiencia de los alumnos con la literatura, y

esto contribuye en los procesos de comunicacion en el aula.

PALABRAS CLAVE

Identidad, literatura, reflexion, practicas comunicativas.

ABSTRACT

The research project “The identity and communicative practices in literature with 7"
grade’s students at Rafael Bernal Jimenez School” has the objective to strengthen the
identity processes in the students using the reading of literature in order to contribute to the
communicative practices in the classroom. This proposal uses referents as Stuart Hall
(1996), Zygmunt Bauman (1996) and Hans Robert Jauss (1967) to justify the dynamic
relation between literature, reading and identity. Consequently, it is designed an
intervention proposal with three phases: identity, representation and reading of the students’
creations. In these phases are stablish different types of texts with thematic related to
different aspects about identity. These texts make possible that students reflect about their

own and the others identities in order to enhances the relations in the classroom.
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2. Descripcion

Este trabajo presenta la investigacion-accion realizada en el grado 701 del colegio Rafael Bernal
Jiménez L.E.D, a partir de una propuesta de intervencion pedagdgica basada en el uso de la
literatura para potencializar los procesos de identidad y mejorar las préacticas comunicativas en el
aula. Se identifica que los estudiantes tienen una percepcion de la literatura meramente
instrumental y ademés de esto problemas de relacion en el aula enmarcados en actos de
discriminacion, rechazo y/o desconocimiento sobre las diversas formas de ser. Por esto, es
necesario que en las instituciones educativas se implementen propuestas, en las cuales se utilice la
literatura con el objetivo de trabajar aspectos de la identidad de los estudiantes relacionados con la
discriminacion sobre los que se pueda reflexionar. De manera que se logre un reconocimiento y
valoracion por el otro, mejorando asi las practicas comunicativas en el aula y enriqueciendo los
procesos de lectura y aportando a la vision de los estudiantes sobre la funcién de la literatura como

un medio para la comprensién del mundo.

3. Fuentes




Alarcon, M. & Flores, J. (2015). La constitucion de subjetividades infantiles desde la perspectiva
de género. (Tesis de maestria). Pontificia Universidad Javeriana. Bogota, Colombia.
Antillano, L. (2013). Voces para el encuentro: identidad y alteridad en la literatura infantil

iberoamericana. Revista Educere. 17, 355-360. Recuperado de
http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=35630152002

Bauman, Z. (1996). De peregrino a turista, o una breve historia de la identidad. En Hall, S., du
Gay, P. (1996). Cuestiones de identidad cultural. Recuperado de

https://antroporecursos.files.wordpress.com/2009/03/hall-s-du-gay-p-1996-cuestiones-de-

identidad-cultural.pdf

Bonilla, E. & Rodriguez, P. (2000). Més alla del dilema de los métodos. La investigacion de

ciencias sociales. Bogota: Norma.

Breton, V. (2014). Construyendo perspectivas de género desde la literatura con los estudiantes
del curso 705 del liceo femenino Mercedes Narifio. (Tesis de pregrado). Universidad Pedagogica

Nacional. Bogota, Colombia.

Canel, G. (2016). “Lo peor seran los indios”: identidad indigena y mundo globalizado en La
ciudad de las bestias, de Isabel Allende. (Tesis de pregrado). Pontificia Universidad Catdlica del

Perud. Lima, Peru.

Castro, E. (2016). ¢ Cémo salir de la jaula?: Formacion literaria para la alteridad. (Tesis de

pregrado. Universidad Pedagdgica Nacional. Bogota, Colombia.

Castro, M & Sierra, D. (2017). Analisis de la novela grafica Sin City como recurso narrativo,
desde una perspectiva socio-critica. (Tesis de maestria). Universidad Distrital Francisco José de

Caldas. Bogota, Colombia.



http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=35630152002
https://antroporecursos.files.wordpress.com/2009/03/hall-s-du-gay-p-1996-cuestiones-de-identidad-cultural.pdf
https://antroporecursos.files.wordpress.com/2009/03/hall-s-du-gay-p-1996-cuestiones-de-identidad-cultural.pdf

Delgado, Y. & Segura, J. (2017). Subjetividad e identidad en la construccion del proyecto de vida
a traves del pensamiento narrativo con nifios y nifias de 7 a 10 afios de la fundacion Hogares
Club Michin sede Diana Turbay. (Tesis de pregrado). Universidad Distrital Francisco José de

Caldas. Bogot4, Colombia.

Guerrero, M. (2013). Escuela y Alteridades: La posibilidad de configuracion identitaria en el
marco social del Instituto Pedagdgico Nacional. (Tesis de maestria). Universidad Pedagdgica
Nacional. Bogot4, Colombia.

Hall, S. (1996). ¢Quién necesita identidad?. En Hall, S., du Gay, P. (1996). Cuestiones de

identidad cultural. Recuperado de https://antroporecursos.files.wordpress.com/2009/03/hall-s-du-

gay-p-1996-cuestiones-de-identidad-cultural.pdf

Hauss, J. (1967). La historia de la literatura como provocacion de la ciencia literaria.

Recuperado de https://es.scribd.com/document/352628937/Jauss-Hans-La-Historia-de-La-

Literatura-Como-Provocacion-PDF

Henao, M. (2012). Educarse en la vida cotidiana: Construccion de sentidos ético-politicos de la
alteridad en los jovenes de Usme. (Tesis de maestria). Universidad de Antioguia. Medellin,

Colombia.

Larrain, J. (2003). El concepto de identidad. Revista FAMECOS. 21, 30-41. Recuperado de

http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/revistafamecos/article/download/3211/2476

Lerner, D. (2001). Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario. Recuperado de

http://formacion.sigeyucatan.gob.mx/formacion/materiales/4/6/d2/p2/2.%20Leer.y.escribir.en.la.es

cuela%?20Lerner.pdf

Vi



https://antroporecursos.files.wordpress.com/2009/03/hall-s-du-gay-p-1996-cuestiones-de-identidad-cultural.pdf
https://antroporecursos.files.wordpress.com/2009/03/hall-s-du-gay-p-1996-cuestiones-de-identidad-cultural.pdf
https://es.scribd.com/document/352628937/Jauss-Hans-La-Historia-de-La-Literatura-Como-Provocacion-PDF
https://es.scribd.com/document/352628937/Jauss-Hans-La-Historia-de-La-Literatura-Como-Provocacion-PDF
http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/revistafamecos/article/download/3211/2476
http://formacion.sigeyucatan.gob.mx/formacion/materiales/4/6/d2/p2/2.%20Leer.y.escribir.en.la.escuela%20Lerner.pdf
http://formacion.sigeyucatan.gob.mx/formacion/materiales/4/6/d2/p2/2.%20Leer.y.escribir.en.la.escuela%20Lerner.pdf

Lopez, D. Martinez, L. (2016). De las posibilidades de construccion de una propuesta didactica
que promueva el respeto a la diversidad sexual a partir de la literatura de ciencia ficcion. (Tesis

de pregrado). Universidad Distrital Francisco Joseé de Caldas. Bogot4, Colombia.

Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (2003). Estandares Basicos de Competencia del

Lenguaje. Recuperado de https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-

116042 archivo pdfl.pdf.

Modzelewski, H. (2006). Ensefianza de la literatura para una apertura a la alteridad. Revista Actio.
8, 63-76. Recuperado de

http://www.actio.fhuce.edu.uy/images/Textos/8/Helena%20Modzelewski.pdf

Petit, M. (2000). Nuevos acercamientos a los jovenes y a la lectura. Trad. Rafael Segovia y Diana

Luz Sanchez. México: Fondo de Cultura Econémica.

Ramirez, S. (2011). Fortalecimiento de la identidad cultural y los valores sociales por medio de la
tradicion oral del pacifico narifiense en la Institucion Educativa Nuestra Sefiora de Fatima de

Tumaco. (Tesis de maestria). Universidad de Narifio. Pasto, Colombia.

Rodriguez, D. & Céardenas, A. (2015). Consolidacion de la identidad de género a través de la
escritura de intencién literaria. (Tesis de pregrado). Universidad Distrital Francisco José de

Caldas. Bogotd, Colombia.

Rosenblatt, L. (2002). La literatura como exploracion. México, D.F.: Fondo de cultura

econdmica.

Soler-Quilez, G. (2015). La diversidad afectivo-sexual en el comic: material didactico para el

Vil



https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-116042_archivo_pdf1.pdf
https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-116042_archivo_pdf1.pdf
http://www.actio.fhuce.edu.uy/images/Textos/8/Helena%20Modzelewski.pdf

ambito educativo. XIlI1 jornadas de redes de investigacion en docencia universitaria de

Universidad de Alicante. Pag. 2955-2961. Universidad de Alicante. Alicante, Espafa.

Vargas, C. (2013). Estrategias didacticas para el desarrollo de la identidad cultural Mochica en
educacion primaria en una Institucion Educativa de San José de Moro — La Libertad. (Tesis de

maestria). Pontificia Universidad Catolica del Perd. Lima, Peru.

4. Contenidos

Este trabajo de grado se divide en siete capitulos. El primero corresponde al problema donde se
presenta la contextualizacion relacionada con una breve descripciéon de la localidad y el barrio
donde se ubica la institucion, asi como la caracterizacion del colegio y de los estudiantes, ademas,
se presenta el planteamiento del problema, los objetivos y la justificacion.

En el segundo capitulo, se encuentra el marco de referencia que contempla el estado del arte con
las investigaciones, articulos y estudios relacionados con el tema de esta investigacion, y el marco
tedrico con los autores en los que se apoya este trabajo.

El tercer capitulo presenta el disefio metodoldgico en el cual se expone el tipo de investigacion y
el enfoque, como también las técnicas e instrumentos que se utilizaron para recoger la
informacidn, y la poblacién con la cual se trabajé. En el cuarto capitulo se mencionan las fases
desarrolladas en la investigacion de acuerdo con las fases que propone la investigacion-accion, y
se describe la propuesta de intervencion.

El quinto capitulo se refiere al anlisis e interpretacion de la informacion. El sexto capitulo esta
relacionado con los resultados que se presentan a partir de la aplicacion del proyecto. Y el séptimo

esta relacionado con las conclusiones y las recomendaciones.

5. Metodologia

Esta investigacion es de tipo cualitativo desde el enfoque de investigacion-accion propuesto por
John Elliot, ya que a través de una propuesta de intervencion pedagogica se busca potencializar los
procesos de identidad de los estudiantes por medio de la lectura de literatura para mejorar los
procesos de comunicacion en el aula. Con el fin de recoger informacion para definir el problema
de investigacién y disefiar la propuesta de intervencion, se utilizé la técnica de la observacion no

participante, la encuesta, la prueba diagnostica e instrumentos como el diario de campo.
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6. Conclusiones

El tipo de texto literario utilizado junto con las estrategias didacticas que se implementen permite
que en el discurso oral y escrito de los estudiantes emerjan elementos que constituyen su identidad
sobre los cuales se puede reflexionar para mejorar la comunicacion en el aula. Asimismo, esto
posibilitara que los alumnos establezcan una relacion con la literatura desde su experiencia
personal.

Los textos literarios propician el reconocimiento de si mismo y una reflexion sobre los elementos
de la identidad de los estudiantes relacionados con lo cultural, generando en ellos
empoderamiento, y en sus comparieros la conciencia de la diversidad y el conocimiento de los
diferentes sujetos que habitan su pais. Identificar referentes culturales permite indagar los
diferentes ambitos sociales que influyen en la vision que tienen los alumnos sobre los sujetos y
sobre si mismos. Reflexionar sobre estas visiones contribuye a que los estudiantes valoren e
identifiquen aspectos que han afectado la buena relacion entre los sujetos.

La reflexién sobre los estereotipos permite llevar a los estudiantes a identificar en el aula y en la
sociedad procesos de exclusion y discriminacion que afectan las relaciones y los procesos de
comunicacion de los sujetos en los diferentes &mbitos sociales.

Los procesos de comunicacion entre los estudiantes se enriquecen tanto por el conocimiento de
historias, experiencias, capacidades creativas reflejadas en las discusiones y creaciones escritas,
como por las conversaciones sobre la tolerancia y la diferencia como individuos.

Los talleres promueven el discurso escrito a través del cual se expresan elementos de la

experiencia, conocimiento, gustos, referentes culturales, visiones de mundo, estereotipos.
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INTRODUCCION

La literatura como creacidn artistica presenta una amplia variedad de historias,
vivencias y mundos reales o ficticios los cuales el lector se ve enfrentado y decide
explorarlos, usando como herramienta no solo su capacidad de lectura sino también las
experiencias y conocimientos propios que le permiten tener una relacion con el texto.
De esta manera, el lector tendra la posibilidad de confrontar el texto y develarlo a partir
de sus vivencias reales que al ponerlas en relacién con la literatura, tal como lo dice
Rosenblatt (2002) “vuelve comprensibles las miriadas de formas en las cuales los seres

humanos hacen frente a las infinitas posibilidades que ofrece la vida.” (pag. 32).

Es asi como en esas posibilidades se encuentra el sentido que el lector, en este caso
el estudiante, tiene sobre la personalidad y la sociedad humana, afectando las formas de
interaccion social y personal (Rosenblatt, 2002, pag. 30). Por esta razén, el estudiante al
hacer la reflexion sobre los modelos de conducta y los sistemas de valores que hacen
parte de la sociedad “incrementa su habilidad para imaginar las implicaciones humanas
de cualquier situacion” (pag. 30). De esta manera, siguiendo a Rosenblatt (2002) la
ensefianza de la literatura involucra “inevitablemente el refuerzo consciente e
inconsciente de actitudes éticas en los estudiantes” (pag. 42) contribuyendo a su

formacion como ser social y sensibilizarlo para el ejercicio de la democracia.

Desde este punto de vista, la literatura trabajada en el aula presenta un objetivo que,
si bien en la mayoria de las escuelas se maneja desde una perspectiva ya establecida,
tambien es posible llevarla a los estudiantes en su estudio por si misma, desde su valor

estético, su posibilidad de realidades y su relacion con el lector. Por tanto, el uso de los

1



textos literarios y el ejercicio dialdgico permiten a los estudiantes explorar las formas
del ser, de reconocerse y de reconocer al otro desde los diferentes aspectos que hacen
identificarnos como sujetos: el género, la raza, la regionalidad, la nacionalidad, entre

muchos otros.

En este sentido, este trabajo propone potencializar los procesos de la identidad de
los estudiantes a partir de la lectura de diferentes textos literarios que permiten la
discusion sobre los temas de la identidad buscando una reflexion sobre ellos para
contribuir en las practicas comunicativas en el aula, las cuales se ven marcadas por unos
factores de intolerancia, irrespeto y desconocimiento. De esta forma, se busca que la
literatura aporte una forma de conocer las diferentes experiencias y de hacer emerger en
los estudiantes situaciones de relacion tanto con el texto literario como con los temas
trabajados para que desde alli se comience a reconocer las identidades de cada uno y la

de los demas.

Por esta razon los diferentes capitulos de este documento estan construidos con el
fin de cumplir esta propuesta. De tal forma, el primer capitulo presenta la exploracion
Ilevada a cabo en la institucion y en el aula, en este se caracteriza la poblacién, la

problematica y todo el contexto necesario para darle direccion al proyecto.

En el segundo capitulo se presenta el marco de referencia que muestra un panorama
de investigaciones relacionadas con la literatura y la identidad en el aula. Ademas, se
realiza la definicion del marco tedrico, el cual da las orientaciones conceptuales de esta
propuesta. De este modo se toman como referentes para el concepto de identidad los

autores Stuart Hall (1996) y Zygmunt Bauman (1996) con sus subconceptos de



identificacion y representacion respectivamente. Por otra parte, se toma como base las
ideas de Hans Robert Jauss (1967) quien habla de la lectura, la literatura y la
experiencia.

Posteriormente, en el tercer capitulo se presenta el disefio metodoldgico, el cual
enmarca esta propuesta en la investigacion de tipo cualitativo, usando la investigacion
accion. Ademas de esto, se presenta la matriz categorial y la definicion de las diferentes
técnicas e instrumentos aplicados en el presente trabajo. En el cuarto capitulo se
explican las fases del proyecto, definiéndolas y explicando como se llevaron a cabo. Por
otra parte se presenta la propuesta de intervencion en la cual se definen tres fases:
identificacion, representacion y lectura de creaciones. En esta propuesta se hace una
aclaracion de los tipos de texto utilizados, los logros que se querian alcanzar y las
actividades realizadas.

En el quinto capitulo se describe como se dio el proceso de organizacion y analisis
de la informacidn, alli se identificaron categorias y relaciones a partir de la lectura y
estudio de diarios de campo y talleres realizados. Por otra parte, en el sexto capitulo se
presentan los resultados obtenidos de la aplicacion de esta propuesta de investigacion en
relacion con los objetivos propuestos, la pregunta problema, las categorias establecidas
y su relacion con las categorias emergentes.

Por altimo, en el séptimo capitulo se mencionan las conclusiones obtenidas de la
practica pedagogica en relacion con la pregunta y los objetivos planteados. De igual
manera, se proponen unas recomendaciones que surgen de la experiencia con este

proyecto y que pretenden ayudar a futuras propuestas afines.



1. CAPITULO I. PROBLEMA
1.1. Contextualizacion
1.1.1. Localidad.
El presente proyecto de investigacion se llevo a cabo en el colegio Rafael Bernal

Jiménez I.E.D, ubicado en la localidad 12 Barrios Unidos en el barrio Doce de Octubre.
Esta localidad se caracteriza por ser un area de pequefias industrias y un centro de comercio
y servicios. Se encuentra ubicada al norte de la ciudad entre las localidades de Chapinero,
Teusaquillo y Engativa. Sus principales vias son: Av. Carrera 68, Av. Calle 68, Av. Calle
72, Av. Calle 80, Av. ciudad de Quito también conocida como La Carrera 30, Av. Carrera
50, Joseé celestino mutis. Geografica, social y econédmicamente es un punto estratégico
dentro de la ciudad debido a su cercania a lugares de interés dentro de la ciudad de Bogota.

El barrio Doce de Octubre, donde se encuentra la institucion, cuenta con dos vias
altamente concurridas: la carrera 30 y la calle 72, razén por la cual en la zona se presenta
una alta presencia de lugares comerciales dedicados a la comercializacion de muebles,
ferreterias, negocios de metales y talleres automotrices. Ademas, cuenta con la presencia de
la plaza de mercado que lleva el nombre del barrio, y una sede CLAN (Centro local de
Aurtes para la Nifiez y la juventud).

1.1.2. Institucién.

El colegio fue fundado el 20 de marzo de 1979 por la licenciada Rosa Maria
Moreno, contando con una Unica sede. La institucién es de caracter publico, mixto. Ofrece
los niveles de preescolar, primaria y secundaria en jornada unica. Desde el afio 2013 el
colegio adopto el programa 40x40 y los centros de interés en deportes, artes y tecnologia lo

que llevo a que se estableciera la jornada Unica.



Actualmente, el colegio cuenta con dos sedes, en la sede A ubicada en la carrera 53
# 75 funciona los grados quinto hasta once, y en la B ubicada en la carrera 54 # 78 — 85, se
encuentran preescolar y primaria hasta grado cuarto. Ademas de estas dos sedes, el colegio
cuenta el jardin infantil La inmaculada donde también se brinda la atencion y educacion a
la primera infancia y la sede casa hogar Gaitan donde se realizan actividades
complementarias.

La sede A, donde se llevd a cabo la investigacion, cuenta con un edificio de tres
pisos y dos patios. En la primera planta del edificio se encuentra la coordinacion del
colegio, la secretaria, la biblioteca, dos laboratorios y 4 salones de clase. EI segundo piso se
encuentran 6 salones de clase, dos salas de informatica, sala de profesores, rectoria y un
espacio de almacenamiento del equipo deportivo. En el tltimo piso del edificio, hay 10
salones de clase. Cada uno de los pisos cuenta con 4 bafios, dos de hombres y dos de
mujeres.

Posee, ademaés, dos patios, uno externo donde se encuentra la cancha deportiva, el
parqueadero y el teatro del colegio y, el otro, interior, el cual cuenta con un espacio de
juegos para los estudiantes, gradas y la cafeteria de la institucion. El aula de clase del grado
701 se encuentra ubicada en el segundo piso con una vista hacia el patio interior de la
institucion. El salon se encuentra dotado con 33 puestos para los estudiantes, un puesto para
el docente, una repisa en la cual se encuentran una coleccion de 40 libros “libro al viento”
de la Secretaria de Educacion, algunos libros Norma para leer y escribir asi como Vamos a
Aprender lenguaje otorgados por el Ministerio de Educacion para los grados séptimo y
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1.1.3. Lo académico: Proyecto Educativo Institucional (PEI)

El PEI de la institucion “Formacion con Trascendencia para el Liderazgo en Ciencia
y Tecnologia” busca que los estudiantes se apropien de los ultimos paradigmas o modelos
de construccién del conocimiento que constituyen el soporte conceptual para explicar y
predecir el comportamiento de los fendmenos naturales y sociales. Por eso, su mision se
orienta a formar personas competentes, gestoras de un proyecto de vida a travées del
pensamiento humanistico y del conocimiento tecnoldgico que las convierta en generadoras
de una nueva sociedad critica, constructiva y transformadora. Y su vision es ser conocido
como lider en el uso pedagdgico y administrativo de las TIC como herramienta tecnolégica,
motivadora e innovadora con perspectiva humanistica en la apropiacion del conocimiento
para el afio 2019.

El PEI, establece dos areas de conocimiento: matematica, ingenieria y tecnologias
de la informacion MITI y las ciencias tecnolégicas y administrativas CEA. Estas areas se
desarrollan con diferentes proyectos organizados por ciclos méas especificamente en la
media fortalecida, con la cual se busca reconocer la tecnologia como forma de ayudar a los
estudiantes en su proyecto profesional y laboral.

El curriculo del colegio esta construido con base en la formacion por areas y por
ciclos. En este tipo de formacién se presentan diferentes proyectos que se ajusten a estos
dos aspectos como es el caso del Proyecto OLE: Oralidad, Lectura y Escritura, ubicado
en el area de lengua castellana para el ciclo 3 y en el cual se hace uso de las TICS, que es
uno de los objetivos de la institucion con el cual buscan utilizarlas para la evaluacion,
disefio e implementacion de otros ambientes de aprendizaje para favorecer la motivacion al

conocimiento y la creacion de dinamicas mas activas.



Finalmente, la institucién crea diferentes improntas para cada uno de los ciclos
curriculares. En el caso especifico del ciclo 3, en el cual se encuentran los grados quinto,
sexto y séptimo, la institucion establece para estos estudiantes como impronta la interaccion
social y la construccion de mundos posibles y define que los aprendizajes en este ciclo
estan orientados al desarrollo de la indagacion y de la experimentacion.

1.2. Caracterizacion de los estudiantes

La caracterizacion de la poblacion objeto de estudio se realizo a partir un proceso de
observacion el cual tenia como objetivo indagar cdmo se daban las dinamicas en la clase de
lengua castellana; y la aplicacion de dos encuestas, una tenia como proposito (ver anexo 1)
conocer datos generales de los estudiantes y la otra, se enfocaba en identificar su
percepcion sobre los procesos de escritura y lectura.

De acuerdo con los datos obtenidos de las encuestas, se encontré que el grado 701
estaba conformado por 29 estudiantes, 15 nifios y 14 nifias, con edades entre los 11 y los 14
afios, de estrato socio econdmico 1, 2 y 3, que vivian en los barrios doce de octubre, 11 de
noviembre y en algunos de la localidad de Suba. En cuanto a lo familiar, la mayoria vivian
en familias nucleares y en otros casos en familias monoparentales, conformadas casi
siempre por mama y hermanos (ver anexo 1).

Con respecto a la percepcidn que tenian sobre la lectura y la escritura, el 52% de
estudiantes respondi6 que les gustaba leer, el 41% que no les gustaba porque era aburrido o
les causaba suefio y un 7% les gustaba un poco leer. Por otro lado, la prueba 1 (ver anexo 2)
donde se les preguntaba por su experiencia con la literatura, un 33% los estudiantes que les
gustaba leer no expresaron que hubieran tenido alguna experiencia significativa con en la

lectura. En general se encontro que el 49% de los estudiantes no tiene un acercamiento a la



literatura y que otro 17% solo encuentra en la lectura una experiencia para el mejoramiento
de habilidades como lectura rdpida o aprender ortografia.

De otro lado, los resultados presentados en la encuesta 1, mostraron que el 49% de
los estudiantes no tenian ningln apoyo en su hogar para realizar sus tareas, es decir, en el
area de lengua castellana y literatura, no se presenta un acompafiamiento de las actividades
que se proponen como lo son la lectura de fragmentos de textos literarios.

Con respecto a los datos obtenidos en la observacion y registrados en diarios de
campo (ver anexo 3), se evidencio que los textos literarios leidos en clase se utilizaban para
la ensefianza de aspectos formales como: géneros literarios, estilos, ortografia, mejorar la
habilidad de lectura, etc. Las actividades de lectura se centraban en los fragmentos de
textos, actividades y evaluaciones del libro de texto Vamos a Aprender lenguaje 7 otorgado
por el Ministerio de Educacion.

En cuanto a las relaciones que se establecian entre los estudiantes se observaron
comportamientos agresivos los cuales evidenciaban intolerancia y violencia, que se
manifestaban en conductas discriminatorias que se convertian en problemas de
comunicacion y actitudinales.

1.2.1. Diagnostico.

Con el fin de conocer el nivel de los estudiantes en cuanto a la lectura de literatura y
su interpretacion, se aplicaron dos pruebas: una partia de un taller que constaba de dos
partes. La primera tenia como objetivo acercar a los estudiantes a diferentes tipos de textos
literarios: novelas, antologias poéticas, novelas graficas, cuento ilustrado, libro album, entre
otros. En la segunda, se partia de la lectura del cuento El Principe Ceniciento de Babette
Cole, un ejercicio de comprension de lectura (ver anexo 4) donde debian identificar

personajes y caracteristicas y compararlas con la version original del cuento La Cenicienta
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y, unas preguntas de reflexion sobre la temética de la historia en las cuales se indagaba
sobre como ellos veian los roles masculinos y femeninos en la historia y sus opiniones
sobre este tema.

1.2.2. Resultados

Las pruebas aplicadas en la caracterizacion de la poblacion arrojaron que un 33% de
los estudiantes si habia tenido una experiencia significativa con la lectura porque tenia
relacion con peliculas infantiles, les habia ayudado a leer mas rapido y/o habia influido en
su ortografia, por el contrario, 67% no habia encontraba significativa la lectura.

En cuanto al conocimiento de otros tipos de literatura diferente a los cuentos, si bien
reconocian algunos titulos de novelas importantes, no era frecuente la experiencia de
lectura de un libro ni tenian conocimiento de las caracteristicas de algunas de las novelas
presentadas, Cabe resaltar, que los textos que combinaban de texto mas imagen, tuvo
un gran efecto en sus expectativas de lectura, como las novelas gréficas y los comics
basados en novelas y cuentos clésicos como Moby Dick y Edipo rey.

En cuanto a los resultados del taller diagnostico sobre la lectura, el 39% de los
estudiantes manifest6 una aceptacion por el tema del cuento, en el cual se cambiaban los
imaginarios de lo que debe ser un hombre y una mujer, como deben lucir y como deben
actuar. Se evidencio6 una forma positiva de ver a las mujeres y cambiar las percepciones
machistas de los hombres. Un 28% de los estudiantes, expresaron algunas concepciones
machistas e intolerantes porque consideraba que las mujeres no debian comportarse de la
manera como lo mostraban en el cuento, refiriendose a la actitud no paciente del personaje
femenino, y que los hombres no debian hacer oficios de la casa. Algunos dieron
calificativos como “homosexual” o “para maricas”. El otro 25% realiz6 el ejercicio de

comprension de personajes y sus caracteristicas, pero no respondio a las preguntas de
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reflexion. Por Gltimo, un 8% manifestd que no les habia gustado la historia, dejando sin
responder el resto de las preguntas.

1.3. Planteamiento del problema

La lectura, como lo diria la antrop6loga Michéle Petit (2000), permite instaurar un
espacio intimo, una manera de fuga a un lugar donde no se depende de los demas, donde se
encuentra consigo mismo Yy las posibilidades. Es en este espacio donde se puede ser y se da
lugar, lo que permite crear es una nueva percepcion del mundo que nos rodea.

De esta manera la literatura ofrece a los sujetos un mundo de posibilidades que son
validas dentro de ella misma. Por tal motivo, el contacto con los textos literarios posibilita
la entrada un mundo de pluralidad, de diversidad en el cual, cada uno como lector, hace
valido esta transformacion de la palabra en imagenes mentales hechas a nuestro gusto.

Sin embargo, en el contexto colombiano, los ciudadanos no logran experimentar
este tipo de experiencias pues no han tenido la oportunidad de acceder la lectura de
literatura, tal como se evidencia en investigaciones realizadas por el DANE, relacionadas
con el consumo cultural, un 51,6% de los colombianos de 12 afios 0 més no han leido
ningun libro al afio mientras que del 48,4% restante, solo un cuarto de esta poblacion lee un
libro al afio. Esta brecha existente entre una percepcion de la lectura y la importancia que le
den los individuos a la lectura de literatura ha traido como consecuencia que tanto en el
hogar como en las instituciones educativas no se le dé relevancia a la ensefianza y
acercamiento a la lectura de la literatura.

De otra parte, las practicas de la ensefianza de la literatura van orientadas, por un
lado, a la ensefianza de aspectos tedricos como géneros literarios, estilos, obras
representativas, entre otras, y por otro, se toma como medio para trabajar los procesos de

comprension de lectura y la escritura. Esta practica ha influido en la percepcion que tienen
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los estudiantes sobre la literatura, invisibilizando el verdadero significado de la literatura en
sus vidas, dejando de lado una parte importante como lo es su valor cultural, expresivo,
estético, social e ideoldgico.

Por otra parte, los estandares basicos de competencia del lenguaje (2003), plantean
que la ensefianza de la literatura busca consolidar una tradicion lectora usando estrategias
que deben ser implementadas tanto en el aula como el hogar de modo que puedan aportar
en el desarrollo del placer lector de los estudiantes. Fomentar este placer por la lectura
resulta un desafio en la educacion, como lo plantea Lerner

El desafio es formar personas deseosas de adentrarse en los otros mundos

posibles que la literatura nos ofrece, dispuestas a identificarse con lo parecido o
solidarizarse con lo diferente y capaces de apreciar la calidad literaria. Asumir este
desafio significa abandonar las actividades mecanicas y desprovistas de sentido que
Ilevan a los nifios a alejarse de la lectura. (Lerner, 2001, pag.40)

Sin embargo, en el contexto escolar en el cual se llevé a cabo este trabajo de
investigacion, se encontrd que los procesos de lectura de los estudiantes, no tenia un
impacto significativo en sus vidas, ya que el acercamiento a la literatura se limitaba a
utilizarla como medio para el desarrollo de procesos de comprension de lectura en los
cuales se trabajaban talleres con preguntas del nivel literal, o se les pedia que elaboraran un
resumen o un texto que diera cuenta de la comprensién. No se profundizaba en la
comprension y reflexion de aspectos estéticos, culturales y sociales que se encontraran en
los textos leidos, que le permitieran al estudiante reconocer la dimension humana y su
comprension del mundo y del otro. Es asi como la literatura en el aula se reducia a

fragmentos que no eran abordados de manera que permitieran crear una experiencia lectora
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en los estudiantes, ni tampoco desarrollar unas competencias estéticas, literarias, sociales,
etc. que la literatura puede ofrecer.

Sumado a esto, en las respuestas a la encuesta que se aplicé a los estudiantes
expresaron una vision de la literatura como algo netamente académico o instrumental en
sus vidas, como lo muestran los resultados, los cuales arrojaron que el 49% de los
estudiantes no habian tenido un acercamiento a la literatura y el 17% solo encontraban en la
lectura una experiencia para el mejoramiento de habilidades como lectura rapida o aprender
ortografia.

Adicional a esta situacion, la falta de apoyo en los hogares a los procesos de lectura,
como lo evidencid la encuesta 1, el 49% de los estudiantes no tenian ninguna ayuda en sus
casas al realizar sus tareas, es decir, en el area de lengua castellana y literatura, no se
presentaba un acompafiamiento de las actividades que se proponian en torno a la lectura de
fragmentos de textos literarios.

Asimismo, en la observacion realizada, se evidencio que entre los estudiantes habia
expresiones y comportamientos que revelaban estereotipos y practicas discriminatorias
sobre las diferentes maneras de ser. Esto influia en la convivencia del curso y en los
procesos de comunicacién en el aula pues no habia actitudes de respeto y tolerancia entre
ellos. Si en el aula no se da unas practicas de comunicacion que propicien un ambiente de
respeto y reconocimiento del otro, esto influye en las dindmicas de aprendizaje ya que no se
pueden implementar estrategias de trabajo conjunto que posibiliten la construccion de
conocimiento y aprendizaje conjunto.

Dado que la literatura expresa valores culturales y sociales que ayudan en las formas
de interaccion entre los seres humanos, e inciden tanto en el desarrollo de las competencias

estéticas, cognitivas y pragmaticas, como en el desarrollo de las competencias emocionales,
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culturales e ideoldgicas, cabe preguntarse si implementar una propuesta basada en la lectura
de literatura como experiencia podria contribuir tanto en las experiencias lectoras de los
estudiantes como en sus procesos de identidad, practicas comunicativas de manera que
forma que se desarrolle una educacion direccionada al dialogo y la reflexion y propiciando
un cambio de la perspectiva netamente instrumental de la lectura, por una que promueva
experiencias simbolicas que lleven a los estudiantes a la comprension del mundo, de si
mismos y de los demas.

1.4.  Pregunta problema

¢De gué manera la lectura de literatura contribuye a la reflexion sobre la identidad y
las practicas comunicativas de los estudiantes del grado 701 del colegio Rafael Bernal
Jiménez?

1.5. Objetivos
1.5.1. Objetivo general
Potencializar los procesos de la identidad de los estudiantes del grado 701 del
colegio IED Rafael Bernal a partir de la lectura de literatura para contribuir en las
practicas comunicativas en el aula.
1.5.2. Objetivos especificos
e ldentificar las concepciones de identidad que tienen los estudiantes a partir
del uso de textos literarios.
e Disefiar una propuesta de intervenciéon pedagogica basada en la lectura de
literatura.
e Determinar los aspectos de las identidades de los estudiantes.
e Evaluar el impacto de la literatura en las identidades y las practicas
comunicativas de los estudiantes a través de los trabajos creados por ellos.

1.6.  Justificacion.
El ambiente escolar es un espacio donde los estudiantes interactian con personas

diferentes al de su grupo familiar, empiezan a encontrarse con diferentes formas de ser,
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actuar y expresarse. Es en este punto, donde las identidades de cada uno de los estudiantes
configuran las formas de relacion entre ellos, que les permite establecer empatia, rechazo o
exclusion, dependiendo de las formas de ser.

Trabajar el aspecto de la identidad en la escuela a partir la literatura, posibilita no
solo la reflexion sobre si mismos y sobre los otros sino también puede mejorar la
comunicacion y las relaciones entre los estudiantes, ademas ellos ampliarian su
conocimiento sobre la diversidad de formas de ser en su contexto social, pasando desde: lo
étnico, lo regional, las identidades de género, y otras posibilidades. De esta manera, la
identidad seré trabajada desde dos componentes principales propuestos por Stuart Hall
(1996) y Zygmunt Bauman (1996): la identificacion, la cual se da desde un reconocimiento
personal en el que la persona comprende quien es en relacion con el otro asumiendo
valores, cualidades y pensamientos que lo diferencian; y el proceso de representacion, en el
cual se presentan los deseos de ser identificado en respuesta a una relacion y/o aceptacion
con los otros sujetos, sus expectativas y las diferentes posibilidades creadas por ellos en
cuanto a las formas de ser.

Por otra parte, el papel de la literatura resulta fundamental para el desarrollo de este
proyecto ya que permite a los estudiantes establecer una relacion entre los textos literarios y
sus propias experiencias, de modo que vayan enriqueciendo no solo su experiencia literaria
sino también su comprension de la realidad y de los otros con los cuales se relaciona o
conviven en su pais. El uso de la literatura va a contribuir a la reflexion sobre la identidad,
ademas de potencializar en los estudiantes su experiencia con lectura de la literatura, de
modo que cambien la percepcidn de esta, de una forma académica o netamente formal, a
una como una experiencia, una forma de relacionarse con mundos, sensaciones y

expectativas diferentes.
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2. CAPITULO II. MARCO DE REFERENCIA
2.1. Antecedentes (Estado del arte)

Con el propdsito de conocer las investigaciones y estudios que se han realizado
sobre el uso de la literatura como medio para trabajar procesos de identidad en el aula, se
realizd una revision de 13 trabajos de investigacion de orden nacional e internacional (ver
anexo 5). A nivel nacional se analizaron 10 tesis, 3 de la Universidad Pedagogica Nacional,
dos de ellas de pregrado y una de maestria; 3 trabajos de pregrado y uno de maestria de la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas; y 3 investigaciones de maestria de las
Universidades Pontificia Javeriana, Universidad de Antioguia y Universidad de Narifio. Y a
nivel internacional, dos trabajos de la Universidad Pontifica de Per(, uno de maestria y otro
de pregrado y un articulo de investigacion de las Redes de Investigacion en Docencia de la
Universidad de Alicante, Espafa.

De acuerdo con la revision y analisis de las investigaciones, se encontrd que la
mayoria utilizé el enfoque de investigacion accion, mientras que otras eran de tipo
etnografico y de enfoque critico o de lectura cercana. La mayoria de llevaron a cabo en el
contexto escolar, tres de ellas en los niveles de primaria con estudiantes de grado tercero y
quinto, mientras que las otras investigaciones se llevan a cabo con estudiantes de
bachillerato de diferentes grupos, en edades entre los 12 y 16 afos.

A partir de esta busqueda y de encontrar elementos comunes en sus objetivos,
propuestas y resultados, los estudios se agruparon en cuatro tendencias: la primera se
relaciona con el uso de la literatura para trabajar procesos de identidad en el aula, la
segunda con la seleccion de obras literarias para el estudio de la identidad, la tercera con la
identidad como objeto de estudio en el aula y la cuarta con propuestas didacticas para

fortalecer la identidad de los estudiantes. Cabe aclarar que, el tema de la identidad en los
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trabajos consultados se aborda desde diferentes perspectivas, unos desde la alteridad, otros
desde la identidad de género o la identidad indigena, entre otras.
2.1.1. Uso de la literatura para trabajar procesos de identidad en el aula.

En esta tendencia se agrupa los trabajos cuyo disefio plantean una propuesta basada
en la literatura para el desarrollo o la reflexion sobre la identidad en el aula. Para ello, se
plantean espacios en el aula desde la creacion literaria, estrategias de lectura o el uso de
elementos de la tradicién oral para generar un impacto sobre las diversas formas de ser y
comprender a los demas. Por ejemplo, Castro (2016) considerd constituir lectores asumidos
como actantes, a partir del analisis de las relaciones que establecen los personajes en textos
literarios (cuentos, fabulas, mitos, libro albumes, peliculas, documentales, entre otros) en el
que los lectores también fueran participes activos de ese mundo literario, fomentando en si
mismos alteridad, la cual puede ser accionada frente al mundo que le rodea y en especial
frente al mundo del otro, del diferente. De igual forma, Rodriguez y Cardenas (2015)
utilizaron la lectura de textos literarios, con el fin de consolidar identidad de género.
Evidenciaron los investigadores que en los escritos de intencion literaria, los estudiantes
reconocian diferentes conductas y roles de la mujer. Desde alli plantaron una serie de
actividades de lectura que permitieron a las estudiantes ampliar su visién sobre el concepto
de identidad de género.

Por otra parte, Breton (2014) hace uso de la literatura en el aula, y a través de
procesos de prelectura, lectura y post-lectura de textos con una perspectiva de género logro
desequilibrar preceptos establecidos de ciertos temas hallados en la literatura en relacion
con género, y de esta manera generar mas inquietudes que permitieran a los estudiantes
ampliar la interpretacion de textos. Asimismo, Ramirez (2011) toma como tema central de

su trabajo de investigacion la identidad cultural, para ello, desarrollé una serie de talleres y
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actividades institucionales basadas en el uso de la tradicion oral, que iban desde la lectura
de historias, creaciones literarias, obras de teatro, entre otras. Estas actividades tuvieron
impacto en las relaciones entre estudiantes y en la percepcion de la identidad cultural,
especificamente su identidad como tumaquefios, como personas del pacifico colombiano.

Delgado y Segura (2017), enfocaron su estudio en la implementacién de talleres
narrativos relacionados con la historia de vida de los nifios de un hogar infantil, con el fin
de que reconocieran su identidad a partir de la comprensién de quiénes han sido, quiénes
eran. Con esto se buscaba contribuir en su proyecto de vida desde las narraciones, que
permitieron evidenciar la subjetividad y la identidad de cada uno de los nifios involucrados.

2.1.2. Estudio de textos literarios para la identidad

En esta tendencia las investigaciones se relacionan con el andlisis de cierto tipo de
textos literarios en los cuales se pueden develar concepciones de algunos tipos de
identidades. Este estudio permite hacer un énfasis en la forma en la cual la literatura nos
relata 0 nos representa como sujetos pertenecientes a ciertos grupos y el impacto que esto
tiene. El trabajo de Canalle (2016) busca comprender como en la novela se da un proceso
de revalorizacion positiva de lo amerindio; pero que pese a eso, lo indigena aun es
representado de manera orientalista y desde el estereotipo. Este tipo de identidad sigue
siendo representada y construida de modo tal que es subalternizada. Castro y Sierra (2017)
por su parte, proponen un acercamiento a la novela grafica Sin City para develar una
realidad contextual cotidiana. El analisis de este texto permite reconocer discursos de
oposicidn, conciencia y denuncia social, a través de las visiones de mundo de los personajes
contemplando diferentes valores, conflictos, relaciones de poder, entre otros. Estos
elementos son analizados desde el personaje en relacion con el contexto urbano, lo que

permite proponer un analisis desde la identidad urbana o de ciudad marcada en el sujeto.
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2.1.3. Laidentidad en el aula.

Los trabajos de investigacion agrupados en esta tendencia enfatizan en como se ven
los procesos de identidad en el aula. Asi, los autores realizan un estudio de factores que
influyen en la construccion de las identidades en los contextos determinados. Por ejemplo,
Henao (2012) en su trabajo, propone una serie de talleres y estrategias que permiten
comprender diferentes aspectos que constituyen la identidad de jovenes de la localidad de
Usme: desigualdad social, diferencias religiosas, de orientacion sexual, género, entre otras.
Esto lleva a que este autor comprenda que la categoria de joven va mas alla del rango de
edad y comprende los factores plurales que intervienen en la constitucion de su identidad.
Guerrero (2013) en su trabajo de maestria explica la problemaética de la configuracion de
identidades juveniles a partir de las alteridades, dentro del contexto escolar. Relaciona
categorias como identidad y alteridad con el contexto del Instituto Pedag6gico Nacional
teniendo en cuenta todos los espacios que conforman la cultura escolar, para asi presentar
las diferentes identidades, formas de ser y expresarse en la institucion.

Por el contrario, Alarcon y Flores (2015) buscaban visibilizar como se constituyen
las subjetividades infantiles desde la perspectiva de género. Para esto se disefiaron una
propuesta de intervencion pedagogica, transversalizada por la ludica, el teatro y el
acercamiento al espacio narrativo de los nifios y nifias participes. Esta propuesta permiti6 el
acercamiento a las distintas experiencias de los sujetos, asi como a sus condiciones y
contexto especifico, develando los modos vigentes de subjetivacion que apuntan a la
construccion de subjetividades generalizadas actualmente.

Desde estas evidencias, estos autores logran otorgar la posibilidad de comenzar a
establecer niveles criticos donde los nifios y nifias comenzaran a cuestionar los modos

establecidos de ser respecto al género y sus implicaciones en el despliegue de sus
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experiencias, abriendo la posibilidad de reconocer al otro desde su diferencia, pero no
desde la desventaja, sino desde el disfrute de la diversidad.
2.1.4. Propuestas didacticas para la identidad.

En esta tendencia, se agrupa los trabajos que buscaban generar propuestas didacticas
y/o estrategias, para abordar la identidad desde una perspectiva del respeto y la visibilidad
de las diferentes formas de ser. Lopez y Martinez (2016), implementan una propuesta
didactica para promover la formacion de sujetos de grado undécimo en el respeto a la
diversidad sexual a partir de la ensefianza de la literatura de ciencia ficcién. De esta forma,
las autoras establecen que los estudiantes tengan una vivencia personal sobre los discursos
de verdad por medio de la experimentacién y analisis que presentan las obras literarias
sobre lo diverso y también, a través de la creacion literaria, la cual se materializé con la
creacion de cuentos de ciencia ficcion que problematizan y tensionan la diversidad sexual.
Vargas (2013), por su parte, estableci estrategias didacticas para el desarrollo de la
identidad cultural Mochica en educacion primaria. Este trabajo de maestria que se realiza
en Per(, plantea desde el estudio de las practicas pedagogicas y el marco normativo de las
instituciones una propuesta pedagogica para el desarrollo de la identidad Mochica. Junto
con las estrategias didacticas y el disefio curricular, abordé los conceptos de identidad
cultural para estudiar las nuevas propuestas para trabajar en el aula este tipo de identidad.

De otro lado, en G. Soler Quilez (2015) proponia utilizar el recurso del cémic como
instrumento did&ctico recurrente en los diferentes &mbitos del sistema educativo, con
especial incidencia en ensefianza secundaria y la universidad. Para desarrollar su propuesta
usa tres formas de expresion grafica: el manga japonés, con sus manifestaciones yaoi y
yuri, el comic norteamericano, con el universo de los superhéroes y la recreacion de

mundos posibles gais y lésbicos y el europeo que se debate entre los tintes tragicos y
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comicos. De esta forma, el autor justifica que la lectura es un motor para formar valores a
los més jovenes y por lo cual resulta como un vehiculo canalizador para luchar contra
formas de violencia como lo es la homofobia.

En general, los investigadores concluyen que la intervencion de la literatura como
espacio de lectura y/o de creacion permite que se desarrolle una apropiacion de los
diferentes conceptos de identidad, permitiendo desmitificar algunas concepciones y
empoderando otras. Todo esto enfocado al respeto del otro, mejorando la comprension de
quienes somos cada uno como individuos y de las diferencias con los demas.

Ademas, consideran que es posible plantear maneras en que las obras literarias
pueden ser abordadas en el aula, para mostrar como son representados los sujetos en sus
historias y, mas alla de eso, como los textos se convierten en espacios de discusion y de
analisis sobre las identidades. Asimismo, el trabajo de la identidad en el aula no solo debe
partir desde la reflexion que se haga desde los textos literarios como proponen los autores,
sino también debe ser tomada desde las realidades y las condiciones particulares de los
estudiantes, quienes vienen de diferentes contextos familiares, sociales, educativos, etc.
Desde su experiencia, y lo el aula y la institucidn, les brinda, ellos construyen posibilidades
en su forma de ser y de comprender quienes son.

De otro lado, en las investigaciones se pudo evidenciar como se abren espacios en
las aulas para trabajar los temas de identidad, ya sean de género, cultural, regional, etc. en
correspondencia con las necesidades de los estudiantes en busca de una educacion con
variedad de estrategias que busque la comprension, el respeto, la tolerancia y el valor de
cada una de las formas de ser.

Estas investigaciones resultan de gran ayuda en este proyecto en cuanto a la forma

de trabajar en el aula la identidad y literatura, ademas aportan diferentes maneras en que se
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puede seleccionar, aplicar y analizar determinados textos literarios que lleven a la reflexion
de la identidad por parte de los estudiantes. Asimismo, permite observar que el tema de la
identidad es muy amplio en cuanto a su diversidad de posibilidades, lo que hace que se
pueda enriquecer este proyecto al intentar abordar las diferentes formas identidad en un
contexto escolar en el cual las posibilidades desde la raza, la etnia, el género y demas estan
presentes en el mismo lugar.

2.2. Marco teorico.

Las diferentes posibilidades de ser quienes somos asi como de conocer y reconocer
al otro entre diferencias y similitudes hacen parte de nuestro diario vivir. En el contexto de
la escuela, los estudiantes estan en constante aprendizaje de quiénes son ellos mismos y de
quiénes son aquellos que los rodean. Sin embargo, este proceso de identidad, no se da de
manera consiente en la mayoria de los casos, suele suceder que se presenten identidades
que afianzan tanto formas de inclusion como exclusion. Esto se manifiesta en que cada uno
de los estudiantes en sus comportamientos, en las formas de relacionarse con los otros, en
la forma en que intercambian conocimientos, experiencias, discursos.

Por lo tanto, el discurso, resulta ser el medio por medio del cual los estudiantes,
expresan las inconformidades, el desconocimiento o la falta de comprension de algunas de
las situaciones y personas con las cuales ellos se relacionan. Asi tanto el discurso oral como
escrito se constituyen tanto en una forma de expresar estas situaciones, como medio para
propiciar reflexion sobre quiénes somos y quiénes son los demas.

La literatura con todo su potencial simbdlico y expresivo se constituye, por un lado,
en un medio a través del cual es posible que los estudiantes comprendan la identidad en su
amplio devenir, y por otro puede propiciar un cambio en la percepcion de la literatura como

objeto de estudio netamente académico. En esta investigacion el concepto de identidad,
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identificacion y representacion se asumiran desde las perspectivas de Jorge Larrain (2003),
Stuart Hall (1996) y Zygmunt Bauman (1996). De otra parte, la relacion entre literatura,
experiencia e identidad se abordara desde los planteamientos de autores como Hans Robert
Jauss (1967), Laura Antillano (2013) y Helena Modzelewski (2006). Para establecer estos
conceptos se realizdé una matriz de andlisis (ver anexo 6).
2.2.1. ldentidad

Larrain (2003) considera la identidad como una serie de rasgos, atributos o
caracteristicas propias de una persona, sujeto o inclusive de un grupo de ellos que se
diferencian de los demés. Asimismo, la relaciona con factores sociales, culturales e
historicos, y con la interaccion entre los sujetos. Dichas relaciones y condiciones que
inciden en la identidad son visibles tanto en forma positiva como negativa, dentro de la
inclusion y la exclusion. En los ambientes educativos, es donde se dan las primeras
interacciones con personas diferentes al nucleo familiar. Se establecen asi acercamientos a
diversidad de condiciones e interacciones totalmente nuevas.

Segun Larrain (2003), la identidad es un proceso en el cual los individuos se definen
a si mismos mediante la interaccidn con otras personas y, en esta interaccion, el sujeto
internaliza actitudes y expectativas de los otros volviéndose asimismo objeto de reflexion.
De ahi que hacen parte de la construccion de la identidad: Un yo, el otro y la interacciéon. A
partir de estos elementos, él propone que la identidad es una construccion de una narrativa
de si mismo, ya que el sujeto se experimenta a si mismo indirectamente al tener como
referencia las actitudes de los otros individuos sobre él y hacer una reflexion de su
condicion frente a dichas actitudes.

Por otra parte, Larrain (2003) establece una clasificacion de la identidad como un

proceso cultural y social partiendo de las relaciones entre el yo y el otro. En el aspecto
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cultural, la construccion de la identidad se da a partir de categorias compartidas que han
sido definidas en términos de religion, clase, profesion, etnia, sexualidad, nacionalidad,
entre otras; que otorgan al sujeto unas especificaciones y un sentido de identidad.

Es asi como se crean unas identidades colectivas que dan unas expectativas que los
sujetos tratan de cumplir para poder ingresar a ellas o, que, por el proceso de reflexion
realizado por el sujeto, encuentran relaciones (historicas, sociales, culturales, etc.) que los
vinculan a dichas categorias. Estas identidades colectivas se encuentran en cada uno de los
ambientes escolares y son los estudiantes quienes empiezan a tener expectativas para
encontrarse entre dichas posibilidades, pero también manifiestan sus diferencias ante
aquellas que no les resultan mas afines. Es alli, donde por medio del discurso, se empiezan
a manifestar sus propias concepciones de quienes son y quienes son los otros.

En cuanto al aspecto social, este autor establece la relacion que tiene el sujeto con
los otros en dos sentidos. En uno, las opiniones y expectativas que tienen los otros acerca
del sujeto son internalizadas por este Gltimo y propicia la creacién de unas auto
expectativas que se van a intentar cumplir para la relacion con esos otros, pero también se
genera una reflexion ante esos de los cuales busca diferenciarse. Al respecto, Larrain
(2003) afirma “el sujeto se define en términos de como lo ven los otros. Sin embargo, sélo
las evaluaciones de aquellos otros que son de algiin modo significativos para el sujeto
cuentan verdaderamente para la construccion y mantencion de su auto-imagen”. (pag. 33).

En este sentido, las dinamicas entre los otros y el yo van generando los procesos de
construccion de identidad. Una relacion que depende uno del otro y que estd mediada por
las interacciones dadas en préacticas culturales y en especial en forma de discurso. Hall y
Bauman definen estos elementos en dos categorias: la identificacion definida como proceso

individual y reflexivo, y la representacion como la relacion con los otros, sus expectativas y
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actitudes. Tanto para Hall (1996) como para Bauman (1996), todas las formas de
construccion de identidad estan mediadas por las practicas culturales y de forma especial
desde el discurso como forma de interaccion simbdlica.

2.2.2. ldentidad, identificacion y representacion.

Hall (1996) plantea que las identidades nunca son singulares sino construidas a
partir de “multiples maneras a través de discursos, practicas y posiciones diferentes (...) y
estan sujetas a una historizacién radical, y en un constante proceso de cambio y
transformacion.” (pag. 17). De esta manera, la identidad no se puede ver en términos de una
Unica posibilidad, ya que se presenta una construccion de diversas formas de ser que
siempre estan en cambio debido a diferentes factores culturales, sociales, historicos, etc.
Por esta razdn segun Hall (1996) las identidades nacen dentro de modalidades especificas
de poder, volviéndose un producto de marcacién de la diferencia y de la exclusién, debido a
que existe una necesidad de construir una identidad entre las diferentes posibilidades y que,
a pesar de gue se busca una integracién o una aceptacion, prima sobre esto el hecho de
buscar la singularidad entre la diversidad.

De otro lado, este autor, considera que las identidades se construyen dentro de
diferentes practicas, pero la de mayor relevancia es la del discurso. La identidad se
construye dentro del discurso y no fuera de él, teniendo en cuenta, caracteristicas historicas
e institucionales especificas en las cuales se van construyendo, dando paso a las
formaciones y practicas discursivas especificas, mediante estrategias enunciativas
especificas. Es decir, en el discurso se manifiestan los conocimientos, ideas, sentimientos,
sujetas a unas particularidades de tiempo, lugar y modo en las cuales se expresan y se van

construyendo las identidades de cada uno.
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Es desde alli, desde las manifestaciones orales y escritas que resulta importante
reconocer como las personas y, en el caso especifico de este trabajo, los estudiantes
construyen y visibilizan sus particularidades su vision de si mismos y de la comprension de
los demés, asi como del mundo en general. De esta forma, el trabajo en el aula debe estar
orientada no solo a una comprensién de la singularidad de los sujetos y de sus
manifestaciones, sino también al objetivo de analizar como se presentan las formas de
integracion deseadas por el sujeto y aquellas formas de exclusion que puedan emerger
desde el discurso, que es el que permite evidenciar las formas de relacion entre ellos.

Es en el discurso donde se marca uno de los procesos de identidad, la identificacion.
Segun Hall (1996) “el enfoque discursivo ve la identificacion como una construccion, un
proceso nunca terminado: siempre «en proceso»” y que “la cuestion de la identificacion se
reitera en el intento de rearticular la relacion entre sujetos y practicas discursivas”. (pag.
15). Se plantea entonces que la identificacion se establece desde las précticas discursivas,
desde la manifestacion de los razonamientos, los deseos o sentimientos en las formas orales
y escritas en relacion con los otros y, es desde alli, desde el discurso donde se manifiestan
las formas de inclusion y de exclusion de dichas identidades teniendo en cuenta las formas
de relacion y las précticas llevadas por los sujetos. Para entender como funcionan dichas
formas de inclusion y exclusién, Hall Explica que:

La identificacion se construye sobre la base del reconocimiento de algn origen comun o
unas caracteristicas compartidas con otra persona o grupo o con un ideal, y con el
vallado natural de la solidaridad y la lealtad establecidas sobre este fundamento. (Hall,
1996, pag 15).

Como lo menciona Hall, la identificacion depende de la relacion con los otros, este

proceso se da a partir de reconocer unas caracteristicas o cualidades en comun con las
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demas personas que, por solidaridad o lealtad permiten que haya una relacion con el otro
afianzando este proceso. En este mismo sentido, Larrain plantea que existe una necesidad
del otro para llevar a cabo un proceso de reflexion sobre quien es el “yo”, una reflexion
antes las caracteristicas o cualidades ofrecidas por los otros que van a permitir crear una
narrativa de la identidad individual.

Al respecto, Hall afirma que “la identificacion es en definitiva condicional y se
afinca en la contingencia. Una vez consolidada, no cancela la diferencia. La fusion total
que sugiere es, en realidad, una fantasia de incorporacion.” (pag 15). La identificacion,
como parte de la identidad también es excluyente, no constituye una forma de ser diferente
de una forma fantasiosa, ya que no se puede salir de las diferentes identidades o
representaciones que se han construido. Sin embargo, como proceso individual exige que
se reconozca una serie de cualidades Unicas que le permitan al individuo conocer y afianzar
una identidad entre lo establecido, reconociéndose como sujeto individual en un grupo con
caracteristicas similares.

Por estas razones, al hablar del proceso de identificacion, el peso de la construccion
de la identidad recae en el sujeto, en el yo, ya que es él quien debe reconocer las
posibilidades establecidas por la cultura en la que se encuentra, asi como las relaciones que
tiene con los otros sujetos para encontrar su identidad y empezar a construirla. Como estas
posibilidades son importantes para la construccion de la identidad, Hall propone el
concepto de representacion como:

Las cuestiones referidas al uso de los recursos de la historia, la lengua y la cultura
en el proceso de devenir y no de ser; no «quiénes somos» 0 «de donde venimos»
sino en qué podriamos convertirnos, cOmo nos han representado y como atarie ello

al modo como podriamos representarnos. (Hall, 1996, pag. 17).
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Para Hall, la representacion parte de como se ha construido a través de la historia, la
lengua y la cultura formas establecidas de ser, por consiguiente plantea la cuestion de
analizar como se han dado estas representaciones para saber como podriamos
representarnos nosotros mismos. Entre las diferentes representaciones buscar una identidad,
es decir, a partir de la reflexion de estos factores encontrar el yo.

La identificacion y la representacién como procesos de construccién de la identidad
surgen a lo largo de toda la vida del individuo pero, es en la escuela donde se dan las
primeras cuestiones por parte de los sujetos sobre quienes son ellos en comparacion con los
otros, quienes pueden llegar a ser ellos y en que grupos son y no son admitidos. Todas estas
sensaciones se experimentan y se ven en los ambientes de clase, lo que permite que se
generen tensiones entre los individuos quienes empiezan a entablar relaciones para dar
respuesta a estas interrogantes. De ahi, la relevancia de las préacticas docentes orientadas a
que los estudiantes vean dentro del respeto y la tolerancia las posibilidades y no las
limitaciones del ser y de relacionarse con los otros.

2.2.3. ldentidad y representacion.

Bauman (1996) define la identidad como “una proyeccion critica de lo que se demanda
0 se busca con respecto a lo que es; 0, alin mas exactamente, una afirmacién indirecta de la
inadecuacion o el caracter inconcluso de lo que es” (pag. 42). De esta forma Bauman
plantea que no se pueden determinar lo que son las identidades o hasta qué punto se
construyen, se piensa en que estan determinadas por una demanda de lo que la sociedad ha
determinado que debe ser y se pone en juego lo que se sabe que es cada uno. Es por esto,
que Bauman para explicar el proceso de construccion de la identidad establece una analogia

con el peregrino:
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El mundo desierto impone vivir la vida como peregrinaje. Pero como la vida es un
peregrinaje, el mundo ante nuestras puertas es semejante a un desierto, sin marcas,
ya que aun resta darle su sentido por medio del vagabundeo que lo transformara en
el camino hacia la meta donde se encuentra el sentido. Esa «introduccion» del
sentido ha sido llamada «construccion de la identidad». EI peregrino y el mundo
semejante al desierto por el que camina adquieren su sentido juntos, y cada uno a
través del otro. (Bauman, 1996, pag.46)

Es asi como el reconocimiento del mundo le permite al sujeto la construccién de la
identidad. La relacion con el mundo, con los otros, con las ideas creadas y demas cosas que
le ofrece la vida, es lo que posibilita una busqueda de la identidad que se empiece a
construir desde la experiencia. Es una interrelacion entre cobmo se construye la vida a partir
de las identidades y como estas Gltimas van ayudando a formar el sentido del mundo.

A partir de esta relacion propone este autor, el concepto de la representacion, que se
diferencias del de Larrain, pues él lo concibe como las relaciones con el otro, por el
contrario, para Bauman tiene que ver con el mundo, ante sus expectativas, sus formas
predeterminadas de ser, sus opiniones, que influye en cdmo se quiere ser parte de esas
posibilidades. Estas condiciones generan una serie de condiciones y de inquietudes de
quiénes somos nosotros ante este mundo que tiene un orden y pensamientos determinados y
a los cuales se busca dar una respuesta para dar una sensacion de encajar en él. Asi pues
Bauman parte desde alli, desde la inquietud para definir el proceso de representacion y de la
construccion de la identidad:

Es pensar la identidad como cuando no se esta seguro del lugar al que pertenecemos;
es decir, cuando no se duda de como situarse en la evidente variedad de estilos y

pautas de comportamiento y hacer que la gente que nos rodea acepte esa situacion
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como correcta y apropiada, a fin de que ambas partes sepan cOmo actuar en presencia
de la otra. «ldentidad» es un nombre dado a la busqueda de salida de esa
incertidumbre. (Bauman, 1996, pag. 41).

Como se puede notar, existe una influencia de la construccion de la identidad a
partir de los diferentes modelos de conductas, estilos y pautas dados por la sociedad. Para
ello, la identidad parte desde la incertidumbre ante las posibilidades que existen y se va
construyendo a partir de la busqueda de aceptacién a cada una de estas formas. Esta forma
de entender el concepto de representacion esta relacionado, con la manera en que buscamos
encajar en lo que la sociedad ha establecido como identidades.

2.2.4. Literatura, experiencia y reflexion.

Tanto los lectores asiduos como los ocasionales o los que tal vez no sean ninguno de
los dos, han tenido diferentes experiencias con la lectura y con la literatura como tal. Estas
experiencias para el lector pueden ser significativas, ya sea de forma positiva o negativa, de
modo que influyen en ciertos comportamientos y apreciaciones ante los textos literarios.
Las experiencias empiezan desde la formacion en la casa y se afianzan posteriormente en la
escuela donde, la literatura puede tomar un rol importante dependiendo de las practicas
llevadas a cabo en el aula, ya que estas se pueden enfocar desde una perspectiva mas
académica y formal o desde el impacto simbélico que puede tener en la vida de los
estudiantes.

Sea cual sea la experiencia que se tenga con la literatura, siempre que un lector se
enfrenta a un texto nuevo va a tener en cuenta dos condiciones: una posicion ante la
literatura en su vida y partir de su experiencia para poder llegar al texto. Jauss (1967) al
respecto propone una teoria de la recepcion, la cual contempla las experiencias previas del

lector como un aspecto de importancia en el momento de encontrarse con una obra literaria.
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Jauss (1967) plantea que la primera vez que un lector se acerca a una obra literaria
desconocida implica siempre un saber previo, que es un factor que le permite hacer este
nuevo conocimiento experimentable, es decir, la literatura se vuelve legible desde un
contexto de experiencias. De esta manera, la implementacion o uso de un texto literario en
el aula, va a tener un impacto en los estudiantes, ya sea positivo 0 negativo, pues esta
mediado por una serie de experiencias previas tanto personales como con la literatura que le
van a permitir acceder a una interpretacion del texto y a que el acto lector tenga unas
condiciones especificas para llevarlo a cabo.

En este sentido, Jauss (1967) considera que la obra literaria no se presenta al lector
en un vacio informativo, sino que existen unas sefiales claras y ocultas, distintivos
familiares o indicaciones implicitas que determinan formas de percepcion determinadas.
Por esta razon, la obra literaria “Suscita recuerdos de cosas ya leidas, pone al lector en una
determinada actitud emocional y, desde el primer momento, hace abrigar esperanzas en
cuanto al <<medio y fin>> que pueden mantenerse o desviarse, cambiar de orientacion o
incluso disiparse irdbnicamente en el curso de la lectura” (Jauss, 1967, pag. 164).

Desde este punto de vista, al utilizar la literatura en el aula, es necesario tener en
cuenta las percepciones y relaciones que se establecen entre la literatura y los lectores. Por
otra parte, es inevitable que la literatura evoque ciertas sensaciones en los lectores y que los
predispongan a tener unas expectativas sobre el curso que su lectura e interpretacion pueda
Ilevar. Es decir, las percepciones y apreciaciones particulares de cada individuo dependen
de sus experiencias y de como las relacionan con el texto. Este proceso lo denomina Jauss
recepcion interpretativa, afirma el autor que:

La recepcion interpretativa de un texto presupone siempre el contexto de

experiencia de la percepcion estética: “la cuestion sobre la subjetividad de la interpretacion
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y el gusto de lectores o sectores de lectores diversos solo puede formularse de manera
I6gica si se ha aclarado antes cual es el horizonte transubjetivo del entendimiento que
condiciona el efecto del texto”. (Jauss, 1967, pag. 165).

Segun el autor, este horizonte transubjetivo estd delimitado por la intencion de la
obra en el contexto, para ello se establecen las tematicas y unas posibles relaciones entre el
texto y el lector para lograr una interpretacion y gusto por su lectura. Si bien se pueden
establecer estas posibles relaciones, la experiencia con la literatura y los resultados de esta
interaccion, dependera de la experiencia que tenga cada uno, tanto previa al acercamiento
literario como en el momento que se esté presentando dicho evento.

Teniendo en cuenta lo propuesto por Jauss (1967), la literatura no se puede
desvincular de la experiencia, tanto como una experiencia previa que permite la relacion y
la interpretacion subjetiva del texto, asi como una nueva experiencia que se crea en relacion
con la lectura del texto literario. Por esta razon, el uso de la literatura en el aula desde esta
perspectiva permite cambiar la percepcion académica y formal de su abordaje, por una
concepcion de valor simbélico y experiencial, que permite a los estudiantes evocar una
serie de sensaciones y expectativas desde el texto literario que lo van a llevar a una
comprensidn y relacién determinada a partir de las posibilidades que presente el texto.

Ahora bien, la relacion entre literatura, lector y experiencia suscita la pregunta ¢por
qué la literatura logra estos efectos en los lectores? para responder a esta cuestion, se
entiende la literatura como un discurso, Antillano plantea que “La literatura como discurso
de expresion y comunicacion que todo incluye, en relacion directa con el discurso de lo
vivido y en eje sincronico y diacronico con el acontecimiento de lo humano™ (Antillano,

2013, pag. 356).
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Y es en ese punto donde se establece la relacion entre los conceptos de identidad y su
creacion: la importancia del discurso como eje creador de la identidad. Es a partir de estas
manifestaciones discursivas por parte del sujeto, orales o escritas, donde se forman las
percepciones del yo y del otro, pero también desde el texto literario como manifestacion
discursiva donde se presentan las posibilidades histéricas, sociales y culturales que guardan
relacion con la experiencia del lector. Esta posibilidad de la literatura se relaciona con lo
que Antillano (2013) menciona al tratar el concepto de “la frontera indomita de las
palabras” propuesto por la autora Montes (1999):

Es la libertad que emana de la literatura y el acto mismo de leerla, el pacto que

hacemos con la ficcion, en ese trasladarnos a otro lugar, a un recodo en lo

imaginario, donde cada lector descubre un nuevo texto a partir de su propia historia,

del ser que es.” (Antillano, 2013, pag. 356)

De esta forma, la literatura presenta una forma de descubrimiento por parte del
lector, un descubrimiento de si mismo que se vuelve un proceso de reflexién al enfrentarse
con las posibilidades brindadas dentro del texto. Esta reflexion lleva al lector a tomar una
postura frente a lo leido, al respecto, Antillano (2013) plantea en palabras de Navas (1996)
“se convierte en una provocacion para una toma de postura personal y social, que puede
incidir en el surgimiento y fortalecimiento de una conciencia de identidad.” (pag.356).

Esta conciencia de identidad busca que se reconozca no solo la identidad propia,
sino que también se reconozca al otro, en sus similitudes y diferencias. Es por esto, por lo
que el uso de la literatura en el aula desde la perspectiva de la experiencia busca una
reflexion sobre la identidad que tenga unas implicaciones positivas en las formas de
comprenderse las identidades, y asi influir en el mejoramiento de las relaciones de

convivencia y respeto entre los estudiantes.
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De este modo, la literatura propicia una identificacion entre los estudiantes y los
personajes, hecho que, como lo dice la filologa Helena Modzelewski “tiende a derribar los
obstaculos generados por los procesos de cosificacion del otro propios de algunos abordajes
de ciertas disciplinas o de algunas convicciones dominantes, generando en tal proceso una
fuerte identificacion y reconocimiento del otro”. (Modzelewki, 2006, pag. 69).

Asi, Modzelewki (2006) propone que el proceso de reconocer estas realidades a
partir de los personajes, asi como de las condiciones historicas y culturales reflejadas en los
aspectos cotidianos que viven, tratando de representar la compleja significacion que los
seres humanos atribuyen a sus propias vidas, crea un proceso que permite “reconocer la
igual humanidad y la igual dignidad de hombres y mujeres de otras partes del mundo, de
clases sociales diferentes, que han realizado opciones sexuales diferentes a las nuestras o
que tienen creencias religiosas distintas” (Modzelewki, 2006, pag.70).

De esta manera, la literatura genera cambios en cada uno de sus lectores, partiendo
desde la experiencia lectora en la cual se integran conocimientos previos, expectativas y se
evocan sentimientos que pueden llevar a la reflexion sobre los temas deseados, como en
este caso es el tema de la identidad. Por ello se busca que los lectores puedan confrontar sus
realidades con aquellas que les posibilitan los textos, poniendo en juego nuevas sensaciones
ante ellos o tal vez, reviviendo algunas experiencias que hayan tenido, todo para poder
entender o conocer las diferentes formas del ser, reflexionar sobre las identidades que se
puedan presentar para que de esta forma se puedan ampliar y mejorar las formas de

comportamiento enmarcadas en el respeto y la construccion de una mejor sociedad.
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3. CAPITULO III1. DISENO METODOLOGICO
3.1.  Tipo de investigacion.

Esta investigacion es de tipo cualitativa pues buscaba comprender las précticas
comunicativas de los estudiantes y su influencia en las relaciones en el aula a partir de sus
procesos de identidad evidenciados en su discurso. Es decir, comprender los motivos y
creencias que se encuentran detras de las acciones y comportamientos de los estudiantes,
para asi entender como ellos y ellas entienden su realidad, como se enfrentan a la vida
diaria y como se van construyendo los escenarios para su futuro.

Galeano (2004) considera que la investigacion cualitativa, aborda las realidades
subjetivas e intersubjetivas como objetos legitimos de conocimientos cientificos. Busca
comprender -desde la interioridad de los actores sociales- las l6gicas de pensamiento que
guian las acciones sociales. Estudia la dimension interna y subjetiva de la realidad social
como fuente del conocimiento. (pag. 18). Es asi como este proyecto de investigacion se da
a partir de la implementacién de técnicas activas y dialégicas que permitan reconocer la
heterogeneidad de las condiciones e intereses de cada uno de los estudiantes para asi lograr
que haya una comprension de su interioridad y entender las relaciones que establecen con
los contextos y con otros actores sociales.

3.2.  Enfoque de Investigacion-accion

El enfoque de investigacion utilizado por este proyecto es el de investigacion-
accion ya que se pretendia contribuir a mejorar las practicas comunicativas de los
estudiantes y asi mejorar sus relaciones en el aula, a partir de la implementacion de una
propuesta de intervencion pedagogica basada en el uso de la lectura de literatura. Segun
Elliot (2000), “la investigacion-accion interpreta lo que ocurre desde el punto de vista

de quienes actian e interactan en la situacion problema” (pag. 5). Este enfoque permite
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que el desarrollo de la actividad del docente, no solo como pedagogo sino como
investigador, esté en constante reflexion sobre su quehacer permitiendo hacer una
profundizacién de su problema, indagando constantemente en la accion a tomar para
cambiar la situacion.

La investigacion accion se centra en las acciones y las relaciones humanas
(docente-estudiante) teniendo en cuenta aspectos como la situacion, intenciones,
decisiones, principios y valores de cada uno de los sujetos involucrados. Estas
caracteristicas le permiten al docente una mejor comprension de la situacion, lo que dara
paso a la eleccion de la accion adecuada segun el caso. Elliott (1990), plantea que la
investigacion-accion se desarrolla en tres etapas:

Observacion o diagnostico y reconocimiento de la situacién inicial: En esta
etapa se identifica un &rea problematica o necesidad basica que se quiere resolver.

Planificacién o desarrollo de un plan de accidn, criticamente informado,
para mejorar aquello que ya estéa ocurriendo: Cuando ya se sabe lo que pasa, se ha
diagnosticado una situacion, en esta fase hay que decidir qué se va a hacer. En el plan de
accion se estudiaran y establecerén prioridades en las necesidades, y se haran opciones
entre las posibles alternativas.

Accion: en esta fase de actuacion, se lleva a cabo el plan de accion en préctica 'y
la observacién de sus efectos en el contexto en que tiene lugar.

Una vez llevadas a cabo estas etapas es necesario hacer una reflexion sobre el
trabajo hecho. La reflexion como lo menciona Elliot (1990) hace parte de la espiral
autorreflexiva en la cual se cierra el ciclo y da paso a la elaboracion del informe y

posiblemente el replanteamiento del problema para iniciar uno nuevo de autorreflexion.
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Este proceso es uno de los momentos mas importantes del proceso de investigacion
accion y es una tarea que se realiza mientras persiste el estudio.

De esta forma, la investigacion accion permite generar un mejor proceso de
reflexion de la practica docente y de las relaciones con los estudiantes, proponiendo
constantemente un andlisis de las situaciones y acciones a tomar para lograr la
transformacion pedagogica y la formacion del sujeto, que en el caso particular de este
trabajo se dio a partir del uso de la literatura.

3.3.  Técnicas e instrumentos

Este proyecto utilizo las técnicas de investigacion como la observacion, la encuesta
y la prueba diagndstica.

La observacion es una técnica en la que el investigador asume una posicién de
testigo de los eventos del contexto social, los procesos y relaciones entre los individuos y
sus situaciones. El tipo de observacién utilizado fue no participante, en la cual se tom6 un
rol pasivo intentando no involucrarse con los sujetos participes de la investigacion. Esta
técnica se utilizé con el objetivo de conocer las dindmicas que se daban en la clase de
lengua castellana, asi como las relaciones entre los estudiantes y docente-estudiantes.

El instrumento utilizado para llevar a cabo el proceso de observacion fue el diario de campo
en el cual se diligencia de manera escrita el proceso de observacion llevado a cabo en el
aula durante el segundo semestre del afio 2017 en el desarrollo de proyecto de aula.

Otra técnica utilizada fue la encuesta, la cual tenia el proposito de indagar por
aspectos familiares, personales y académico de los estudiantes. Groves et al. (2004),
plantean que esta técnica tiene como objetivo recoger informacion con el fin de construir

descriptores cuantitativos de los atributos de la poblacion. En dichas encuestas se utilizé el
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cuestionario como instrumento para poder conocer datos generales de los estudiantes e
identificar su percepcion sobre los procesos de escritura y lectura.

La prueba buscaba identificar la percepcion de los estudiantes relacionada con la
literatura y el efecto que tendria esta sobre ellos, asi como de plantear el tema de la
identidad para saber sus posiciones frente a €l. Para ello, se utilizo el taller como
instrumento, ya que no solo permite la vinculacion de los contenidos en cuanto a literatura
en el aula, sino también como herramienta de analisis para conocer los referentes que tienen
los estudiantes en cuanto a literatura, sus capacidades de lectura y escritura, y la reflexion
de los temas planteados en ese trabajo.

3.4. Categorias de analisis y matriz categorial

Las categorias de anélisis que se plantean en este proyecto son la literatura abordada
desde el autor Hans Robert Hauss y la identidad desde los autores Stuart Hall y Zigmunt
Bauman. En la identidad es donde se pretende conocer las formas de identificacion y de
representacion que tienen los sujetos tanto de si mismos como de los demas; conociendo
como estos determinan ciertos patrones de comportamiento que, por medio de la literatura,
podran ponerse en discusion para llevar a la reflexién y generar un cambio en la manera en
que se comprenden las diversas identidades en el aula.

Tabla 1. Matriz categorial.

UNIDAD DE ANALISIS | CATEGORIA | SUBCATEGORIAS AUTORES
Identificacion | -Marcacién de la diferencia y exclusion. Stuart Hall (1996)
IDENTIDAD -Articulacién sujeto y practicas discursivas.

Representacion | -Expectativas que influyen en cdmo se quiere ser parte | Zygmunt Bauman. (1996)
de las formas de identidad

-Construccion de la identidad a partir de los diferentes
modelos de conductas, estilos y pautas dados por la

sociedad.
LITERATURA Experiencia -La recepcion de la obra contemplando las experiencias | Hans Robert Jauss (1967)
lectora previas del lector.

-Contexto de experiencia de la percepcidn estética:
horizonte transubjetivo.
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3.5. Poblacion

La poblacién con la cual se llevé a cabo esta propuesta estuvo conformada por 29
estudiantes del grado 701, 15 nifios y 14 nifias, con edades entre los 11 y los 14 afios, de
estrato socio econdémico 1, 2 y 3, que vivian en los barrios doce de octubre, 11 de

noviembre y en algunos de la localidad de Suba.

4. CAPITULO IV. FASES DE LA INVESTIGACION

4.1. Fases desarrolladas

Esta investigacion se desarrollo, a partir de las fases de la investigacion-accion
propuestas por Elliot (1990) que son:
4.1.1. La Observacion o identificacion del problema

Esta primera fase se llevo a cabo durante el segundo semestre 2017 en el cual se
realiz6 un proceso de observacion de las clases de lengua castellana en el grado 601,
ahora 701. Ademas, se aplicaron encuestas con el fin de indagar sobre aspectos
familiares, personales y académicos de los estudiantes. Igualmente, se realiz6 una
prueba diagnostica para conocer las percepciones y experiencias de los estudiantes
sobre la literatura. Asimismo, se llevd a cabo una revision de investigaciones
relacionadas con el tema del proyecto y se definid el referente teérico que orientaria la
investigacion. A partir de los datos obtenidos se formulé el problema de investigacion y
los objetivos.
4.1.2. Planificacion.

En esta segunda fase, teniendo en cuenta los datos obtenidos en la primera fase y

los referentes teoricos, se disefia el plan de accion que contribuya en las dinamicas de
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comunicacion de los estudiantes y las relaciones en el aula a partir de la lectura de
literatura y la reflexion sobre la identidad.
4.1.3. LaAccion.

En esta ultima fase se lleva a cabo la implementacion de la propuesta de
intervencion. Durante la aplicacion de cada una de las etapas de la propuesta se realizd
el registro y andlisis de todos los eventos, reacciones, comportamientos, etc. presentados
durante las clases en diarios de campo, asi como el analisis de los trabajos realizados
por los estudiantes en las clases. Este registro y andlisis de la informacidn sirvieron para
la reflexién de las acciones llevadas en clase y/o la reformulacion y redisefio de
actividades para mejor el trabajo realizado en el aula.

4.2.  Descripcion propuesta de intervencion

La propuesta de intervencion pedagdgica buscaba contribuir en las dindmicas de
comunicacion y relacion de los estudiantes a partir del uso de la literatura y la reflexién
sobre la identidad, para esto se apoyé en autores como Stuart Hall y Zygmunt Baumam y
Hans Robert Jauss relacionado con la literatura. Partiendo de este referente, la propuesta se
organizo en tres fases principales.

4.2.1. ldentificacion.

En esta etapa se pretendia trabajar sobre los procesos de identificacion en los
estudiantes, se parte desde el “yo” como sujeto individual que se reconoce frente a los
otros, reconociendo las particularidades que me le permiten comprender la diversidad de
identidades en el aula. En este primer momento se busca conocer como los estudiantes se
reconocen a si mismos y como entienden a los otros. Se trabaja para ello, con textos que

Ileven a pensar la identidad propia y las relaciones con los demas, asi como proponer las
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primeras perspectivas de diversidad de identidad tomando como base factores espaciales
(regiones de Colombia), la raza y los grupos étnicos.
4.2.2. Representacion.

Esta etapa tiene como objetivo analizar como la identidad desde aspectos como el
género, cuerpo y expresiones se ven atravesadas por factores socioculturales que definen y
limitan las formas en que los sujetos se representan solo para responder a una aceptacion
social. Este tema se aborda desde el uso de textos literarios que presenten una perspectiva
sobre los roles de las mujeres y hombres, y cdmo los nifios se ven afectados por aspectos
sociales como lo es la guerra en Colombia.

4.2.3. Lectura de creaciones.

En esta Ultima etapa se propone una reflexion sobre el tema de identidad en el aula a
partir de la lectura de los cuentos, historias y mitos creados por los estudiantes en donde
ellos podran revisar las creaciones de sus compafieros y sus propios escritos referentes a la
identidad.

En cada una de las etapas anteriores se presenta un indicador de evaluacion que
responde a su desarrollo de las actividades de reflexion sobre cada una de las teméticas
trabajadas. La verificacion de los objetivos se da a partir de las lecturas y discusion que se
haga sobre los textos propuestos en clase.

Tabla 2. Propuesta de intervencion.

Categoria | Fase Tema Recursos/ textos | Logros Actividades
leidos
Identidad Identificacion | Literatura | Texto de “la isla -Reconoce factores de si mismos que puedan ser cualidades | Lectura grupal y en voz alta.

e

misteriosa” de

destacables para cada uno de sus personajes en la actividad.

Discusion.

identidad. | Julio Verne. -Construye textos a partir del referente literario junto con | Talleres de creacion de cuentos.
su personaje creado Talleres de creacion de dibujos.
Identificacion | Identidad | “El Tio Ledn, rey | -ldentifica en los textos literarios las caracteristicas de los | Lectura grupal y en voz alta.
regional de la Tierra y de | sujetos las regiones del pacifico colombiano. Discusion.
del la  selva” de | -Establece los elementos de la identidad de los sujetos de la | Talleres de creacion de cuentos.
pacifico. Aquino Condumi. | region del pacifico a partir de la particularidad del habla. Talleres de creacion de dibujos.

-Reflexiona sobre la influencia de la propia experiencia a la

40




hora de crear un cuento.

Identificacion | ldentidad | “La Negrita y su | -Encuentra en los textos literarios las manifestaciones de | Lectura grupal y en voz alta.
racial: maletita” discriminacion a la poblacién afrocolombianas. Discusion.
afrocolom -Relaciona las experiencias vividas en relacién con la Talleres de creacién de cuentos.
bianos. discriminacion y las presentadas en el texto literario. Talleres de creacion de dibujos.
-ldentifica la identidad del personaje a partir del
reconocimiento de su imagen y experiencias en contraste
con las presentadas en el texto.
Identificacion | Identidad | “El palenque de | -Reconoce la importancia de la historia de la libertad de los | Lectura grupal y en voz alta.
racial: San Basilio, (Un | pueblos negros de Colombia Discusion.
afrocolom | cuento de | -Reflexiona sobre el valor histérico de identidades | Talleres de creacion de cuentos.
bianos. Libertad)” afrocolombianas. Talleres de creacion de dibujos.
Por Andrew | -Analiza el concepto de libertad y su importancia para la
Beckett expresion de la identidad afrocolombiana.
-Implementa en textos creados por él/ella mismo el
concepto de la libertad de ser.
Identificacién | Identidad -Cultura indigena | -ldentifica las caracteristicas sociales y culturales de los Lectura grupal y en voz alta.
étnica: Wayu- indigenas wayuu. Discusion.
cultura Guajira(video) -Relaciona las caracteristicas de un mito wayuu con las Talleres de creacion de mitos.
indigena -Mito y relato | experiencias y conocimientos sociales de los estudiantes Talleres de creacion de dibujos.
wayuu. basado en leyenda | -Expresa la importancia de un elemento propio que
Wayuu: Walekeru | identifique a los estudiantes.
- “La mufieca -Reflexiona sobre la capacidad de los elementos culturales
nadadora” en cercanos de influir en la experiencia individual de cada
Cuentos Guajiros | persona.
de Milagros
Socorro
Representacié | ldentidad | Cuentos de -Lee sobre personajes histdricos femeninos reconociendo Lectura grupal y en voz alta.
n de género: | buenas noches valores, caracteristicas destacables y su funcion en la Discusion.
Mujeres y | para nifias sociedad. Talleres de creacion de cuentos.
feminidad. | rebeldes. -Indaga sobre las limitaciones posibles en la construccion | Talleres de creacion de dibujos.
Elena Favilli, | de la identidad de las mujeres del texto.
Francesca -Compara su experiencia con la del texto literario
Cavallo. encontrando sus propias limitaciones.
Representacié | Identidad | La princesa | -Considera las diferentes formas de masculinidad presentes | Lectura grupal y en voz alta.
n de género: | carlota 'y  su | enel texto. Discusion.
hombres y | dragbn mascota.- | -Compara la masculinidad de historias clésicas con la Talleres de creacion de cuentos.
masculini | Marisa historia presentada. Talleres de creacion de dibujos
dad Rebolleddo y | -ldentifica caracteristicas de masculinidad y feminidad en
Susana Ginesta los personajes hombres de la historia.
-Indaga sobre la masculinidad y sus estereotipos.
Representacié | Identidad | “La noche de los | -Reflexiona sobre cdmo se perciben los cuerpos en cuanto Lectura grupal y en voz alta.
n corporal. feos” Mario | lo que es aceptable y lo que no. Discusion.
Benedetti -Observa las relaciones entre cuerpo e imagen. Talleres de creacion de cuentos.
-ldentifica estereotipos sobre cuerpos masculinos y Talleres de creacion de dibujos.
femeninos.
Representacié | Identidad | “Los nifios | -Expresa su concepcidn sobre sujetos y sentimientos Lectura grupal y en voz alta.
n cultural e | piensan la paz” relacionados con la guerra en Colombia. Discusion.
histdrica: Proyecto del | -Reflexiona sobre como ven las condiciones de la guerra en | Talleres de creacion de cuentos.
Colombia | Banco de la | Colombia.
como republica. -Resalta la importancia de la paz en su contexto.
tierra del | “Otra noche sin | -Relaciona sus vivencias con los aspectos de la guerray la
postconfli | dormir”- violencia.
cto. Andnimo.
Literatura y | Recopilaci | Creaciones de los | -Conoce los textos que crean los compafieros. Lectura de los cuentos.
creacion. on estudiantes -Establece como los otros reconocen las identidades.
trabajos
hechos.
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5. CAPITULO V. ORGANIZACION Y ANALISIS DE LA INFORMACION
5.1.  Organizacion de la informacion

La organizacion de la informacion es un proceso que permite la construccion de sentido
a partir de los datos obtenidos, segun Bonilla (2013) este proceso inicia el “fraccionamiento
del universo de analisis en subconjuntos de datos ordenados por temas, para luego
‘recomponerlo’ inductivamente en categorias culturales que refleje una vision totalizante de
la situacion estudiada” (pag. 251).

El proceso de construccion de sentido segn Bonilla se da en tres niveles: el primero
esta relacionado con la codificacion o categorizacion inductiva en el cual se fracciona la
informacidn y se le asigna un codigo, el segundo tiene que ver con el analisis de
informacidn teniendo en cuenta la pregunta y objetivos de investigacion, y el tercero se
refiere a la identificacion de patrones culturales los cuales orientan la interpretacion.

5.1.1. Fase categorizacion inductiva y codificacion

En esta fase se fracciona la informacion en subconjuntos a partir de las categorias
deductivas que segun Bonilla (2013) son un reflejo directo de la teoria y del problema bajo
estudio, las cuales, en el presente trabajo, son resultado de la base tedrica relacionada con
los conceptos de identificacion y representacion (y sus subconceptos) tomados de Stuart
Hall y Zygmunt Bauman y se identifican las categorias que van emergiendo de la
informacion.

Las categorias inductivas surgieron de los datos con base en el examen de los
patrones y las recurrencias presentes en ellos. Por consiguiente, las categorias inductivas,
son unidades de analisis que han emergido de la lectura realizada de los diarios de campo y

los talleres realizados por los estudiantes. Una vez realizado este proceso de identificacion
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de categorias, se han asignado una serie de codigos a las unidades anteriormente

mencionadas generando unos subconjuntos para ser analizados posteriormente.

En el primer nivel se partio de la organizacion de la informacion obtenida a lo largo

del desarrollo de la propuesta de intervencion pedagogica tanto en la dindmica de clase la

cual se registrd en diarios de campo, y los talleres realizados por los estudiantes en clase.

Se revisaron los diarios de campo identificando los aspectos relevantes que se

fueron presentando en las actividades realizadas. Estos datos se organizaron en matrices de

acuerdo con cada fase de la propuesta de intervencion la cual esta relacionada con los

conceptos de los autores que la orientan, y se les asigno un codigo.

Tabla 3. Matriz analisis de diarios de campo.

Diario | Concepto | Categoria Literatura Cod. | Categoria Comentario
deductiva inductiva
1 Identificaci | marcacion Julio Verne- | REC- | Reconocimien | Los estudiantes identifican a los personajes por sus
on de la| La isla | EST | to de | condiciones y caracteristicas fisicas, respondiendo
diferencia y | misteriosa estereotipos. directamente a identidades claras en los personajes como
de la son las nacionalidades, razas, profesiones, entre otras.
exclusion EST- | Estereotipos Los comentarios muestran que existen ciertos estereotipos
Avrticulacion RAZ | raciales tanto en el texto literario como en las ideas que tienen los
sujeto y estudiantes, tales como el negro esclavo, el americano
practicas EST- | Estereotipos blanco, el europeo inteligente, el cientifico inteligente, entre
discursivas CUL | culturales otras. Estas ideas son replicadas por los estudiantes al
referirse a los personajes lo que hace que se tenga una
VAL- | Validacion de | evidencia de una validacion de los estereotipos que los
EST | estereotipo estudiantes replican sin ninguna objecion.
Identificaci | Articulacion | Julio Verne- | REF- | Referentes Las identidades que los estudiantes refieren al hacer el
on sujeto y | La isla | CUL- | culturales de | ejercicio parten de sus contextos cercanos como son los
précticas misteriosa ENT | suentorno barrios en los que habitan, el hogar o el colegio. En el
discursivas desarrollo de las actividades, ellos dialogan sobre cada uno
ID- Identidad de sus personajes mostrando referentes de identidad de la
URB | urbana. vida urbana como son los docentes, los vendedores de las

calles, los empleos de los padres, etc.

Se presenta la primera parte de la tabla de analisis de los diarios. Para observar una version
ampliada de la tabla, dirigirse al anexo 8.

43




En cuanto a los talleres, se realiz6 una lectura de los trabajos, producciones y de los

estudiantes para reconocer en su discurso escrito los elementos relacionados con la

identidad sobre los que se reflexionaron en los espacios de socializacion.

Tabla 4. Matriz andlisis de talleres.

Taller | Concepto | Categoria literatura Cod. | Categoria Observacion
deductiva inductiva
1 Identificaci | Marcacion Julio Verne- | EST- | Estereotipos En la mayoria de los nifios se tienen como formas de trabajo
on de la| La isla | CU- | de cualidades | o de vida las actividades comerciantes o que implican
diferencia y | misteriosa. MAS | masculinas trabajo duro: vendedores ambulantes, conductores de bus,
de la EST- | Estereotipos vendedor de frutas, trabajar recolectando basura, entre otros.
exclusion. IM- imagen La imagen del hombre se ve marcada por caracteristicas
Sujeto y MAS | masculina tales como la fuerza, la musculatura, la virilidad, el trabajo
précticas IM- Imagen duro, la torpeza, la fealdad y el humor.
discursivas. COR | corporal La imagen de la mujer se mantiene estereotipos de belleza
EST- | Estereotipos como llevar el cabello largo, la delgadez, ser “bonita”, ser
IM- imagen sexy. En cuanto al comportamiento, son recurrentes
FEM | femenina descripciones de sensibilidad, responsabilidad y coqueteria.
EST- | Estereotipos En cuanto a las nifias se tienen trabajos o profesiones
CU- | de cualidades | relacionadas con el conocimiento académico o artistico
FEM | femeninas como lo son artistas, actrices, cantantes, cientificas,
veterinarias, escritoras, etc.
1 Identificaci | Marcacion Julio Verne- | REF- | Referentes Los personajes varian de criaturas de terror, algunas
on de la| La isla | CUL | culturales de | personas reales como sus comparieros o profesores hasta
diferencia y | misteriosa. -ENT | su entorno personajes como vendedores informales, personas que se
de la REF- | Referentes dedican a la prostitucion, entre muchos otros. Esta variedad
exclusion. CUL | culturales de | de personajes permiten abordar las identidades desde
Sujeto y - los medios diferentes factores: politicos, sociales, culturales, de género,
précticas MED etc.
discursivas. VIO- | Cultura de | Por otra parte, aunque esta variedad de personajes no refleja
MAC | violencia y | unas cualidades directamente relacionadas con su
H machismo personalidad, si demuestra una variedad de realidades a las

cuales ellos estdn mas expuestos como lo son los
videojuegos, la television, diferentes actividades laborales e
incluso roles a seguir. Desde alli se identifica que los
personajes creados tienen como base series de television y
videojuegos, como son personajes narcotraficantes,
corruptos o de juegos de guerra.

Se presenta la primera parte de la tabla de analisis de los talleres. Para observar una version ampliada
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5.1.2. Andlisis de la informacion (categorias deductivas e inductivas)

Posterior al proceso de codificacion en el cual se han asignado los codigos a las

categorias inductivas, se realiza un analisis entre las categorias deductivas obtenidas de las

bases teoricas de la presente propuesta junto con las categorias inductivas que han surgido a

partir del anélisis de los datos registrados en los diarios de campo y los talleres realizados

por los estudiantes, con el fin de identificar las categorias emergentes relacionadas con las

categorias propuestas desde la base tedrica de modo que se puedan empezar a evidenciar

patrones.
Tabla 5. Categorizacion y andlisis de categorias.
Conce | Categoria literatura Tipo Trabajo Cédigo Categoria inductiva
pto deductiva Literatu | didactico
ra
Identifi | Marcacién de la | Julio Verne-La isla | Literatur | Lectura grupal | EST-CU-MAS | Estereotipos de cualidades masculinas
cacion | diferencia y de la | misteriosa. a del texto. EST-IM-MAS | Estereotipos imagen masculina
exclusion. universal | Taller de | IM-COR Imagen corporal
preguntas guia | EST-IM-FEM | Estereotipos imagen femenina
para creacion | IM-COR Imagen corporal
de personaje EST-CU-FEM | Estereotipos de cualidades femeninas
Identifi | Marcacion de la | Julio Verne-La isla | Literatur | Taller de | REF-CUL- Referentes culturales de su entorno
cacion | diferencia y de la | misteriosa. a preguntas guia | ENT Referentes culturales de los medios
exclusion. universal | para creacién | REF-CUL- Cultura de violencia y machismo
de personaje MED
VIO-MACH
Identifi | Articulacion Aquino Condumi -El | Literatur | Ejercicio de | VI-MUN- Vision de mundo y hombre
cacion | sujeto y practicas | Tio Lebn, rey de la | a del | escritura HOM
discursivas desde | Tierray de la selva. pacifico | creativa.
lo regional. colombia ID-UR Identidad urbana
no.
Identifi | Marcacién de la | Andrew Beckett -El | Literatur | Taller VI-MUN- Vision de mundo y hombre
cacion | diferencia y de la | palenque de San |a creacion. HOM
exclusion desde la | Basilio (un cuento de | afrocolo
afrocolombianos libertad) mbiana. ALT Alteridad
Identifi | Marcacion de la | Cultura indigena Tradici6 | Discusion en | VI-MU Visién de mundo
cacion | diferencia y de la | Waylu-Guajira: n oral- grupo del
exclusion desde https://www.youtube. | Mito. cuadro de | EXP-CRE Choque de creencias y experiencias.
Identidad com/watch?v=Gvfhr analisis  del
indigena. C5y-lY &t=725s video.
Identifi | Articulacion WalekeruRelato:https | Literatur | Ejercicio de | REF-CUL- Referentes culturales de la tecnologia
cacion | sujeto y practicas | ://steemit.com/spanis | a escritura TEC
discursivas desde | h/@yaleal/wale-keru- | indigena | creativa: mito
lo indgena. relato-basado-en-una- | wayuu. (Guia con
leyenda-wayuu explicacion.)

45



https://www.youtube.com/watch?v=GvfhrC5y-lY&t=725s
https://www.youtube.com/watch?v=GvfhrC5y-lY&t=725s
https://www.youtube.com/watch?v=GvfhrC5y-lY&t=725s

Se presenta una parte de tabla de categorizacion y analisis. Para observar la versién mas completa de
esta y de la matriz de analisis de diarios de campo remitirse al anexo 9.

5.1.3. Identificacion de patrones.
En esta fase, se detectan relaciones y establecen patrones que van a permitir orientar
la interpretacion a luz de la pregunta y el objetivo de investigacion. en esta fase, se parte
desde los textos literarios utilizados en la propuesta de intervencién y se presentan desde

ellos las relaciones y patrones que se identificaron.

Figura 1. Mapa de identificacion de patrones.

= 7N
N0 = ==

Para visualizar el mapa de forma ampliada, dar Ctrl+clic sobre la imagen para ser redireccionado a un sitio
web externo.

5.2.  Andlisis de la informacion.

A partir de la revision, categorizacion, busqueda de relaciones e identificacion de
patrones, se encontré que en la incidencia de la lectura de literatura en la relacion con la
identidad y la reflexion, los tipos de textos literarios junto con la forma cémo se acercé a
los estudiantes a ellos, jugaron un papel importante, ya que permitieron que emergieran
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elementos de las identidades de ellos, que posibilitaron reflexionar y crear conciencia de la
importancia del respeto por el otro y asi contribuir a mejorar sus procesos de comunicacion.

Se evidencio6 que de la lectura de los textos literarios relacionados con los conceptos
de identificacion y la representacion emergen dos elementos transversales de la identidad
de los estudiantes: los estereotipos y los referentes culturales. En cuanto a los estereotipos,
se evidencio como lo estudiantes se diferencian los unos de los otros, reconociéndose a si
mismos y a los demas. En cuanto a los referentes culturales, estos se relacionan con las
manifestaciones discursivas de los estudiantes, en las discusiones y en los trabajos escritos.

En el concepto de identificacion, los conceptos propuestos por Hall (1996):
marcacion de la diferencia y préacticas discursivas y sujetos fueron trabajados con textos
literarios relacionados con quien soy yo y como me relaciono con el otro, y quiénes son los
otros en mi pais. Desde alli se evidenciaron estereotipos culturales de género, regionales,
raciales, étnicos y de nacionalidad. Con respecto a los estereotipos de género se
evidenciaron concepciones relacionadas con cualidades e imagen masculina, imagen y
cualidades femeninas y la imagen corporal. También se encontré que los estudiantes
asumen unas posiciones frente al hecho de ser colombiano y extranjero.

Los textos relacionados con la afrocolombianidad, propiciaron que surgieran
concepciones sobre la regionalidad, la raza y la historia de estos pueblos. De estos temas
surgen estereotipos raciales y regionales. En esto ultimo se muestra una diferencia en la
concepcion del hombre en la ciudad y la del hombre fuera de ella, por lo tanto, existe una
forma de identidad urbana y de experiencias propias a este contexto que se vuelve un
elemento particular de los estudiantes y que marca la diferencia con otras experiencias.
Particularmente en el caso del trabajo de la region y la raza, los textos literarios cumplieron

con el papel de empoderamiento y reafirmacion cultural dada por un efecto de la lectura en
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voz de los estudiantes y los talleres escritos donde se reflexiona sobre practicas discursivas,
discriminacion y el reconocimiento del otro y la alteridad.

Los textos relacionados con lo étnico, especificamente con la cultura indigena
wayuu, demostraron la presencia de estereotipos por costumbres, pero también que en
cuanto a la regionalidad se manifiesta un desconocimiento cultural y una influencia de la
identidad urbana marcada por la tecnologia, una diferencia ante una organizacion social
particular de este contexto y la influencia de los medios de comunicacion.

Asimismo, se identifico que existen unos referentes culturales del entorno en los
cuales se ubican la familia, el barrio y la escuela y, por otra parte, unos referentes de los
medios de comunicacion como lo son la television, el internet y los videojuegos. Desde alli
se construyen estereotipos asi como roles para la sociedad y expectativas relacionadas con
una cultura de la violencia, el machismo y unas relaciones y referentes tecnolégicos que
definen las formas de identificarse y representarse en los estudiantes.

En los textos relacionados con el concepto de representacion, identidad creada
desde la experiencia e identidad a partir de los modelos de la sociedad se trabajo en primer
lugar con literatura desde una perspectiva de género que propicio la emergencia de
estereotipos de lo femenino y lo masculino manifestandose concepciones sobre cualidades
e imagen masculina, imagen y cualidades femeninas e imagen corporal. Desde alli,
emergen la concepcion de valores como personas y la necesidad de un cumplimiento de
expectativas ante la sociedad.

Al trabajar la imagen corporal, los referentes culturales mencionados anteriormente,
asi como los estereotipos juegan un papel importante en las formas del reconocimiento
personal fisico y como se dan las practicas de discriminacion por la apariencia y las ideas

de belleza y personalidad que son representadas en las identidades de los estudiantes.
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Finalmente, el tema del contexto colombiano de violencia, en el cual se trabajé con
textos sobre el conflicto armado en Colombia y las experiencias por parte de los nifios de la
guerra, la lectura de literatura logré que los estudiantes mostraran sus ideas sobre la
violencia y el conflicto y la relacion con los valores como personas poniendo en evidencia
sus concepciones sobre los elementos y participantes del conflicto armado, los sentimientos
que podrian surgir de él y sus propias experiencias con la violencia.

Al hacer el uso de toda la literatura anteriormente descrita enmarcada en los
conceptos de la identidad, también se identificaron patrones en cuanto a los diferentes
efectos de la didactica usada. Se logra identificar que hay un distanciamiento entre la
experiencia de los estudiantes y la literatura y un miedo a la expresién de las ideas y
experiencias. Por otra parte, es en la oralidad en la cual se evidencia una aceptacion de
ideas en contraste con una resistencia a la escritura. Ademas, es durante la lectura en voz
alta y en grupo donde se da la palabra al estudiante y permite la discusién, el
empoderamiento y el reconocimiento de los otros y del yo, como elemento de un ejercicio
de alteridad llevando a conocer la vision de mundo particular de cada estudiante y llevar
estos elementos a la reflexion en el aula.

Actividades como la lectura en grupo permitio dar voz a cada estudiante no solo para
hacerlo desde su forma particular de leer y tener la experiencia con el texto, sino que
también permitiendo la escucha de los otros por medio de la lectura. En segundo lugar, las
discusiones que se hicieron en clase que llevaron a la reflexion de lo leido, a la presentacion
de opiniones y al anlisis de elementos presentes en el texto literario. Por ultimo, los
estudiantes manifiestan por medio de las creaciones de cuentos e historias, opiniones que

nacen de las lecturas, las discusiones y la propia experiencia con el texto literario.
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6. CAPITULO VI. RRESULTADOS

De acuerdo con el analisis de los datos se encontrd que la lectura de literatura
potencializd los procesos de identidad de los estudiantes y contribuy6 en las préacticas
comunicativas en aula, a partir del tipo de texto literario y las estrategias utilizadas para
que los estudiantes establecieran una relacion con la literatura, y asi, se propiciara la
emergencia de elementos de su identidad que se revelaron en su discurso oral y escrito
sobre los cuales se reflexiono con ellos. Las estrategias didacticas que permitieron se
revelaran elementos de la identidad de los estudiantes fueron la lectura individual y
compartida, las discusiones y las creaciones escritas como resultado de los talleres
aplicados. Es asi como desde la lectura de literatura referente a la cultura, el género, la raza,
la etnia; en el discurso tanto oral como escrito se generan las reflexiones sobre la identidad.

Los elementos de la identidad de los estudiantes que aparecieron como esenciales y
fundamentales tanto en lo relacionado a la identificacion y la representacion fueron: los
estereotipos y los referentes culturales. Respecto a los referentes se identificaron dos
clases: referentes del entorno (familia, colegio, barrio) y mediaticos (television, internet,
videojuegos). Es a partir de estos que los estudiantes crean concepciones y roles a seguir
que definen cdmo se quieren representar, como quieren ser vistos y como comportarse. En
cuanto a los estereotipos, determinan las diferencias entre el sujeto y los otros, asi como los
parametros de lo que se debe ser y lo que no. En esa dinamica los estudiantes obtienen
elementos claves para la construccion de la identidad, dentro de dos procesos: cémo se
identifican como sujetos y cdmo se representan ante lo que establece la sociedad.

6.1. Identificacidon: Articulacion sujeto y practicas discursivas
En el proceso de identificacion, la construccion de la identidad se da dentro del

discurso y como diria Hall (1996) existen unas caracteristicas histdricas e institucionales
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especificas en las cuales se va construyendo, dando paso a las formaciones y practicas
discursivas especificas, mediante estrategias enunciativas especificas. En consecuencia, en
el discurso, es decir, desde la manifestacion por parte de los sujetos de conocimiento, ideas,
sentimientos, sujetas a unas particularidades de tiempo, lugar y modo, se manifiestan y se
van construyendo las identidades de cada uno. De esta forma, las actividades de escritura
realizadas a partir de la lectura del texto La isla misteriosa de Julio VVerne, orientadas a
crear personajes con las caracteristicas que ellos desearan, evidencio en los personajes
creados elementos de un referente contextual relacionado con contextos cercanos como son
los barrios en los que habitan, el hogar o el colegio y con los medios de comunicacion.

Se identificaron dos referentes constantes: los referentes culturales mediaticos y los
referentes culturales de su entorno. A partir de estos referentes los estudiantes toman ideas
0 concepciones de comportamientos, roles existentes a seguir y llevan al establecimiento de
expectativas de como se debe ser. Asi, los personajes variaban de criaturas de terror,
algunas personas reales como sus comparieros, padres o profesores hasta personajes como
vendedores informales, personas que se dedican a la prostitucion, entre otros. No hicieron
referencia a actores o cientificos formas de ser estdn mas cercanas a sus experiencias
cultuales de su entorno mostrando referentes comunes de identidad de la vida urbana.

Figura 2. Respuestas taller creacion de personaje-La isla misteriosa.

1. ¢Cudl es su nombre completo? Riepner  Aoaalte  Pelores

2. ;Cémo es fisicaments?
3. Déndey cuéndo ha nacido? A% dahenine 8, et T

4. jAqué se dedicaba? ;Como se ganaba la vida?
i ; T ;
N4 eslla\ay yeath ONO 1 .

LU

5. ¢Tiene debilidades fisices, miembros atrofiados o enfermedadas? "0

8. ¢Tiene alguna frase caracteristica al hablar?__\ &n¢y . 108
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Para ver otras respuestas ver evidencia anexo 10.

En otros casos en la creacion de los personajes aparecieron elementos que provenian
de realidades a las cuales ellos estan mas expuestos como son los videojuegos, la television,
o el internet. Se identificaron personajes con caracteristicas de narcotraficantes, personajes
corruptos basados en las noticias o personajes de juegos de guerra, de terror, entre otros.

Figura 3. Creacidn cuento personajes-La isla misteriosa

encontoion

Y S¢ volvemn locos y quemaioh ¥ lo mei@@ de

aeomnoteN Y el dINeT y se mufieron diogandose

De este modo al utilizar el texto literario, los estudiantes empiezan a establecer
relaciones entre lo leido y sus vivencias, haciendo emerger estos referentes que son parte de
su realidad y que por medio de los discursos muestran las formas en que la entienden. Es
asi como los estudiantes toman de estos referentes una formas de aprobacion de roles en la
sociedad, si bien pueden ser tomados como positivos los referentes del entorno al establecer
las profesiones cercanas como formas aprobadas de vivir en cuanto implican un trabajo
duro; también resultan aprobadas las realidades de los referentes de los medios que vienen
acompanadas de formas de violencia, machismo y determinados actividades que
normalmente son tomadas como negativas (el narcotrafico, la guerra, la desigualdad, los

golpes, el vocabulario, etc.) se transforman en positivas y destacables.
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Estos referentes contextuales tienen influencia también al observar la relacion que
los estudiantes entre su experiencia y las de otras personas en otros contextos. Al utilizar
textos como “El tio leon rey de la tierra y la selva” de Aquino Condumi, autor del pacifico
colombiano, con el cual se buscaba evidenciar por medio de la lectura los aspectos de la
literatura de esta region, asi como caracteristicas propias de la identidad de esa poblacion,
emergieron las diferencias que manifiestan los estudiantes entre ellos y la gente de otras
regiones. Es asi como surgio una interpretacion sobre el hombre del campo o fuera de la
ciudad, el cual debia ir en busca de las posibilidades a la ciudad, distinguiendo formas de
hablar y de comportarse para poder encajar en los modos de vida del hombre citadino.

Esto fue justificado por los mismos estudiantes al referenciar y ver la diferencia
entre las formas en que hablaban algunos de sus comparieros y la forma en que ellos se
veian. Los estudiantes reconocieron como la identidad de las personas se ve modificada por
las condiciones culturales en las que se encuentren. Reflexionaron sobre este aspecto con
sus comparieros y las formas de hablar particulares que tienen ya que algunos cambian su
acento mientras que a otros se les pide que hablen mas claro por esta misma razon. La
reflexion sobre las diversas formas de discurso segun la region, se dio a partir de concederle
la palabra a estudiantes de otras regiones. Esta estrategia mostré que las experiencias de los
estudiantes desde sus identidades particulares hacen que la lectura de los textos genere mas
interés y curiosidad cuando ellos son quienes toman la voz. En el caso de las identidades
regionales y negras, los estudiantes que provenian de zonas del pais como la costa, leyeron
los textos con sus acentos y hacian énfasis en la forma en que se habla en sus ciudades de
origen, lo que permitio a los demas estudiantes tener una relacion mas cercana con la
experiencia propuesta en el texto y con la experiencia dada por sus compafieros.

Tabla 6. Fragmento diario de campo 4.
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Facto
r

Tema estan Actividad | Logro Recurso | Resultado estudiantes
dar
Identificacion. | Lectur | Lectura -Lee historias de Texto: Los estudiantes les resulta curioso la forma en la que esta escrito el texto que se
a del cuento | regiones diferentes “El Tio esta leyendo, ya que se lee con el acento de una persona del pacifico. Esta
indivi | de forma de Colombia. Leon, caracteristica hace que algunos estudiantes que son de la costa quieran
dual individual | -Reconoce marcas rey de la | participar en la lectura para leerlo con su acento.
textuales que indican | Tierray Cuando los estudiantes toman la lectura, sus comparieros prestan mayor
el contexto del autor | dela atencion a la lectura y mejor comprension a los hecho narrados (respondiendo
de un cuento. selva” de | correctamente a las preguntas de caracter literal y deductivo hechas por el
-Reflexiona sobre Aquino docente). Esto lleva a que los estudiantes también se rian de la forma en que es
los diferentes usos Condumi | leido y disfruten de la lectura del texto.

de vocabulario,
acentuacion y
escritura en
producciones
literarias.

También se evocan experiencias de los estudiantes relacionados con el texto
como leyendas y mitos que se discuten en clase.

Al hacer preguntas sobre de donde creen ellos que pertenece el texto, responden
que a la costa por los acentos y el vocabulario que se usa en la historia. Los
estudiantes nombran algunas ciudades o lugares de la costa para intentar
adivinar de donde proviene la historia.

Para ver el diario completo, remitirse al anexo 11

De esta manera, los estudiantes que provenian de diferentes lugares o culturas

demuestran una forma de empoderamiento de su identidad regional y racial desde la

diferencia con sus compafieros que es manifestado tanto en las formas de lectura, asi como

en los relatos hechos por ellos mismos (mitos y leyendas de sus ciudades, por ejemplo) en

los cuales comparten parte de sus creencias 0 ensefianzas propias de su region. Por tanto,

textos que permitan hablar desde la diversidad de identidades, sirven como forma de

reafirmacion de las identidades raciales y regionales, dandoles una forma de

empoderamiento a los estudiantes que son minoria en el aula, asimismo, permite consolidar

un respeto por parte de sus comparieros y recalcar el valor cultural en la diferencia de

identidades, evitando la normalizacion en el aula de formas de discriminacion.

Otra de las formas en las cuales los estudiantes mostraron como eran percibidos por

los otros de acuerdo con su identidad, en este caso racial, fue por medio del dibujo. En él,

los estudiantes sefialaban caracteristicas positivas de si mismos, en las cuales mencionaban

sus diferencias y gustos particulares que en algunos casos fueron motivo de burla. Sin

embargo, ellos mostraban que se sentian bien con estas caracteristicas. También, por medio

54




de los dibujos les fue permitido mostrar diferentes facetas o particularidades de ellos, ya
sean mostrandose mas expresivos o representdndose por medio de elementos que los
caracterizaban como lo son los juegos, deportes o dibujos abstractos.

Figura 4. Dibujos taller la negrita y su maletita.
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Un ejercicio de creacion a partir de la lectura de “El palenque de San Basilio, un
cuento de libertad” en el cual crearon sus propias ciudades de libertad, surgio que existia
una generalidad de construccion de una ciudad de libertad fuera de las regiones de
Colombia era recurrente la mencion a lugares europeos o estadounidenses. Se hacia énfasis
en la libertad del ser, eliminando el racismo, la discriminacion a las diferencias de
orientaciones, creencias y géneros. Proponen espacios de libertad para todos bajo las reglas
de uno solo (el autor) apoyando la idea de conquistador manifestada en ejercicios
anteriores. Desde este punto de vista, a partir del discurso se cre6 una nueva vision del
mundo con el yo como autoridad que define las normas del lugar sin limitar las formas de
ser, esta parte de la reflexion realizada hasta el momento con los ejercicios anteriores.

Figura 5. Creacion de lugar de libertad.
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Para ver otras respuestas ver evidencia anexo 12.

6.2. ldentificacion: Marcacion de la diferencia y de la exclusion.

En el proceso de identificacion, es necesario reconocer que la identidad no se ve en
términos de una Unica posibilidad, ya que se construye de diversas formas de ser que estan
en cambio debido a factores culturales, sociales, histéricos, etc. Por esta razén, Hall (1996)
plantea que las identidades nacen dentro de modalidades especificas de poder, volviéndose
un producto de marcacion de la diferencia y de la exclusion, debido a que existe una
necesidad de construir una identidad entre las diferentes posibilidades buscando la
singularidad entre la diversidad. En esta busqueda de singularidad se pudo identificar la
manera en que los estudiantes se identificaban asi como las formas en que se limitaban.

Los estereotipos, identificados en los discursos de los estudiantes, mostraron
diferencias entre las ideas que tienen los nifios y las nifias. Es asi como el estereotipo

relacionados con el género, se evidencio en las formas de trabajo de vida las actividades
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comerciantes como vendedores ambulantes, conductores de bus, vendedor de frutas,
trabajar recolectando basura, entre otros. La imagen del hombre en estas actividades se ve
marcada por caracteristicas tales como la fuerza, la musculatura, la virilidad, el trabajo
duro, la torpeza, la fealdad y el humor. Mientras que en la imagen de la mujer se presentan
estereotipos de belleza como llevar el cabello largo, la delgadez, ser “bonita”, ser sexy. En
cuanto al comportamiento, son recurrentes descripciones de sensibilidad, responsabilidad y
coqueteria. En las nifias se tienen trabajos o profesiones relacionadas con el conocimiento
académico o artistico como lo son artistas, actrices, cantantes, cientificas, veterinarias,
escritoras, etc. Este contraste muestra una marcacion de diferencia y exclusion entre
hombres y mujeres, manifestando que se debe ser y hacer tanto en hombres como mujeres.

Figura 6. Creacion personajes femeninos.
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Este reconocimiento de estereotipos surge a partir del ejercicio de lectura hecho con el texto de La isla misteriosa de Julio
Verne, en el cual los estudiantes debian dar caracteristicas a un personaje creado por ellos para realizar un
texto posteriormente. Para ver otras respuestas ver evidencia anexo 13.

En cuanto a estereotipos raciales o referentes a las nacionalidades, los estudiantes
identificaban en los textos a los personajes por sus condiciones y caracteristicas fisicas,
respondiendo directamente a identidades en los personajes como son las nacionalidades,
razas, profesiones, entre otras. Los comentarios muestran que existen estereotipos tanto en
el texto literario como en las ideas que tienen los estudiantes, tales como el negro esclavo,

el americano blanco, el europeo inteligente, entre otras. Luego al presentarse imagenes que
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no cumplen con las ideas que ellos tenian se evidencia sorpresa ante este hecho. Este
contraste demuestra como estas ideas son replicadas por los estudiantes al referirse a los
personajes lo que hace que se tenga una evidencia de una validacion de los estereotipos.
Por otra parte, en textos sobre la regionalidad como el de Aquino Condumi,
mencionado anteriormente, los estudiantes reconocieron explicitamente que existe una
diferencia entre el autor del cuento y ellos mismos en cuanto al contexto en el que vive, sus
formas de ser, de hablar y sus experiencias. A partir de este referente se crea una
interpretacion del texto que no reconoce al hombre citadino fuera de Bogota. Desde alli, se
realiza otra marcacion de la diferencia y que resulta base para la construccién de la
identidad de los estudiantes y es la vision del hombre citadino y el hombre del campo. Asi
se crean ideas sobre profesiones, la tecnologia y las formas de comportamiento tipicas del
hombre de ciudad, que determinan la identidad de los estudiantes como sujetos urbanos.

Figura 7. Historia de hombre llegando a la ciudad.
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Lo tecnolégico y lo mediatico son aspectos que aparecen en sus escritos, es
recurrente encontrar que cuando se les pregunta sobre qué es importante para ellos y como
imaginan que puede ser creado, lo primero que nombran son los elementos tecnolégicos
como el computador, celulares e internet. Esto se vio evidenciado en ejercicios de creacion
como el que surge a partir de la lectura del relato “Walekeru” basado en un mito wayuu. En
contraste con una minoria de 3 estudiantes que hablaban de mitos antropogdnicos o
cosmogonicos, la mayoria de estudiantes hacia una relacion del mito con temas como la
creacion del wifi, del celular, mitos/leyendas sobre las selfies, entre otros.

Figura 8. Creacion de mitos.

Para ver otras respuestas ver evidencia anexo 14. En este ejercicio debian crear un mito a partir de la lectura del mito
wayuu Walekeru. Se identificé una constante en los temas modernos como los videojuegos, los celulares y
aplicaciones.

Por otra parte, los videojuegos y los videos de youtube son aspectos que se

identificaron en sus producciones que plantean basandose en estructuras de juegos y temas
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relacionados con los juegos de rol relacionandolos con personajes comunes de su diario
vivir, entre ellos los indigentes y los ladrones. Es asi como se escribio sobre la violencia, el
abuso, la drogadiccion, el secuestro entre otras; temas que provienen de las series de
television y los videojuegos que los estudiantes consumen.

Figura 9. Creacion de mitos/leyendas.
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Los referentes culturales, ya no solo aparecen como manifestaciones de su
construccidn de identidad en el discurso sino como parte de formas de diferenciacion entre
sujetos que son propuestos desde la literatura como los sujetos del campo, los sujetos de
otras razas y de otros géneros. Estas diferencias presentan la reafirmacion de estereotipos y
de précticas de discriminacion en el aula dadas a las diversas identidades.

De este modo, las practicas discursivas relatadas en los cuentos, como por ejemplo
el cuento de “la negrita y su maletita” dieron pie para que los estudiantes manifestaran
desde sus experiencias cuales son las formas de expresarse que resultan violentas para las

personas de raza negra. Entre los estudiantes se reconocieron las formas de discriminacion
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que se presentaban normalmente en el lenguaje y que muchas veces pasaban
desapercibidas. Al momento de hablarse de esto, los estudiantes se reian y lo veian como
algo que se aprobaba, mostrando una normalizacion de estos actos en la sociedad. Cuando
se preguntaba por qué estos actos son negativos, los estudiantes reconocieron el efecto que
estos tienen en las personas a las cuales se les dirigen estos comentarios. Esta reflexion fue
representada por medio de dibujos y frases que ellos crearon como parte del ejercicio.

Figura 10. Reflexion historia racismo.
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Para ver otras respuestas ver evidencia anexo 15.

La relacion de la experiencia individual del estudiante con el texto sirve para que
ellos manifiesten las formas de discriminacion que viven en el aula en aspectos como su
color de piel u otras caracteristicas fisicas (estatura, contextura, cabellos, etc.).

La lectura de textos literarios como el mito de Walekeru relacionado con lo étnico,
permitio que los estudiantes identificaran la diferencia entre el modelo de organizacion

social de los indigenas wayuu (matriarcado) como algo completamente ajeno a su sistema
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de creencias. Esto demostr6 que existia un modelo organizacional de la sociedad que solo
se concebia desde su experiencia propia (patriarcal) y por lo cual resulta ser para ellos la
unica forma funcional. La figura femenina como eje principal, hizo se manifestaran
estereotipos en cuanto a los roles masculinos y femeninos a partir del leido. Este texto
mostraba que las mujeres son dominantes en las actividades sociales, aspecto que resulta
incomprensible para algunos estudiantes validando la figura masculina como centro de la
sociedad y su funcion como protector, proveedor, fuerte, entre otras caracteristicas.
Ademas, las preguntas exploratorias de conocimiento revelaron que sus conocimientos
estaban limitados a que son una cultura solamente colombiana, ubicada en la guajira 'y
donde los nifios mueren de desnutricion demostrando un desconocimiento de estas
comunidades que poseen una lengua propia, su propia historia, con sus organizaciones
sociales diferentes, etc. Sus producciones evidenciaron la distancia entre el sujeto lector de
las historias y los sujetos representados en los mitos y su cultura, ya lo que muestran es un
sujeto citadino y desconocedor de las culturas que no estan relacionadas con su experiencia
propia las cuales estan permeadas por los medios de comunicacion.

Sus identidades en cuanto a regiones del pais o ciudades estan marcadas por
elementos de las series de television y/ novelas, manifestando estereotipos como los fieros
de las zonas populares, el narcotrafico, la violencia, las personas negras son solo de otros
lugares del pais, etc. Esto hace que exista un desconocimiento de los factores culturales,
historicos y en general de la identidad de determinadas poblaciones que no son tipicas en el
contexto bogotano. Por esta razon existen comentarios sobre la procedencia de las personas

negras o su identidad que no son apropiados, incorrectos o discriminatorios.
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Tabla 7. Fragmento diario de campo 5.

Tema Factor Actividad logro recurso | resultado estudiantes
Identid | Estereotip | Preguntas Introducir el tema de Cuento Los estudiantes responden sobre los temas vistos anteriormente identificando las
ad: 0S activacion laraza negraen la anonimo | marcas culturales que se trabajaron en la clase anterior.
Proceso conocimient | literatura. -La Cuando se introduce especificamente el tema de la raza solo reconocen las razas
de raza 0. negrita negra y blanca y el racismo como una forma de odio hacia las personas negras.
identific Discutir sobre la y su Cuando se habla de este tema, los estudiantes hacen bromas sobre los estudiantes
acion. discriminacion y el maletita | de raza negra 0 morenos que se encuentran en el salon. Estos estudiantes solo se
racismo. rien y no les prestan atencion.
Lectura Identificar Los estudiantes prestan atencién a la lectura y participan también en ella.
grupal en expresiones de Cuando se les pregunta cuales expresiones han escuchado como las que se
voz alta. discriminacion racial. relatan en el texto ellos contestan “negra tenia que ser” “fijo son costefios” “ellos
Preguntas Reflexionar sobre las son bullosos” entre otras. Estas frases causan risa entre los estudiantes y el
literales e vivencias de las docente les dice que sigan la lectura para saber que pasa en la historia.
inferenciale | personas negras Ademas de esto, los estudiantes reconocen que si sucede en la vida real hechos
S. sociedad como el cambio de ciertas costumbres de personas de otras ciudades cuando
predominante blanca. llegan a Bogota. Ponen de ejemplo la forma de hablar de uno de sus comparieros.
6.3. Representacion: Identidad construida desde la experiencia.

Para entender como los sujetos buscan las formas de representarse y de construir la

identidad desde la forma en que se quiere ser visto se debe tener en cuenta que, como dice

Bauman (1996) el reconocimiento del mundo es el que le permite al sujeto la construccién

de la identidad. De esta forma, la relacién con el mundo, con los otros, con las ideas

creadas y demas cosas que le ofrece la vida, es lo que posibilita una busqueda de la

identidad que se empiece a construir desde la experiencia.

Desde el tema de la representacion también se identificaron unos estereotipos de

belleza marcados en los estudiantes en los cuales destacan la delgadez como la forma de

aceptacion por parte de la sociedad en diferentes areas como los grupos de amigos o los

desempefios laborales. Al indagar sobre el tema del cuerpo y la imagen corporal, se

evidenci6 que la imagen de la persona gorda es concebida como una dificultad para

alcanzar los logros y como un ideal a alcanzar. El tema del cuerpo, sobre todo en relacion

con el peso y la estatura, resulta ser también un tema desde el cual se discrimina y se es
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discriminado que, al hacer la reflexion ellos manifiestan que lo hacen y que algunos, al ser
acosados por esto deciden no poner atencion a dichos comentarios.

Figura 11. Preguntas sobre el cuerpo.
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Para ver otras respuestas ver evidencia anexo 16.

El ejercicio de reflexion realizado a partir del texto de La noche de los feos permitié
observar que entre la diversidad de descripciones que se hacen de los cuerpos, los
estudiantes se reconocen y tienen una imagen positiva de si mismos. A pesar de que
algunos de ellos quisieran cambiar aspectos o se han sentido discriminados por alguna parte
de su cuerpo, se sienten felices tal como son y no prestan atencién a aquellos quienes los
han criticado. Este aspecto tiene un efecto en la manera en cdmo se ven a si mismos y cémo
reconocen al otro, determinando en las experiencias a partir de un tipo de acoso y de
discriminacion de las formas de ver el cuerpo y determinando algunos aspectos positivos y
negativos en cuanto a la autopercepcion y la imagen gque se construye de si mismos.

Desde la experiencia de los estudiantes también existe una preocupacion por ser
“una persona de bien”. Entre las cualidades de este tipo de personas se encuentran realizar
una profesion de la cual los padres se sientan orgullosos, seguir el ejemplo de la
construccion de una familia, tener dinero y ser respetado por la sociedad. “La persona de
bien” tiene como ideal el respeto por los pares y para esto encajar en las expectativas de lo

que la sociedad tiene como ideal para cada persona, por esta razén algunos nifios responden
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que algunas profesiones son validas y Utiles y otras no lo son. De esto depende la
concepcion que tienen de logros y metas para complacer las imagenes que la sociedad ha

impuesto como buenas para cada persona.

Figura 12. Construccién como personas.

En un caso particular, un nifio propone reorganizar toda la sociedad para ser feliz pero él sigue siendo visto
como un indtil por las normas a las que la sociedad se encuentra habituada.

Desde esta concepcion de ser “de bien” se establece la experiencia que el sujeto va a
tener con el mundo en cuanto a las posibilidades que podré tener de expresarse y de
construirse, delimitando en que espacios puede ser y en cuales no, limitando unas formas de
representarse ante la sociedad por no considerarse adecuadas en algunos casos.

En relacién con esas formas de representarse, cuando se leyo temas sobre las
expectativas que tenian en su futuro poniendo como base la lectura de historias de mujeres
iconos del mundo y sus logros y dificultades, los estudiantes reconocieron los campos en
que algunas se vieron limitadas por la relacion del género y las actividades que realizaban,
como el caso de una mujer que alzaba pesas. Estos ejemplos que surgen desde la lectura de
literatura, permitieron que los estudiantes reconocieran en su experiencia como ellos se ven
limitados desde los parametros sociales a ser algunas cosas o expresarse de ciertas formas.

Otras de estas formas estan relacionadas con la expresién de los sentimientos por

parte de los hombres. Al usar textos que trabajan la identidad de género masculina y como
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se perciben sus sentimientos, se reconoce en las historias que existe una idea del principe
convencional en la cual se rechaza los sentimientos desde el hombre y otras formas de ser.
Aspectos como la timidez o la sensibilidad emocional son vistos como algo negativo pero
que se debe aceptar. Es en la reflexion sobre la realidad de los hombres en la cual se puede
identificar que al tener estas caracteristicas se hacen personas mas humanas y méas
significativas para relacionarse. Esto lleva a entender que existen nuevas masculinidades en
la cuales los hombres no necesitan ser como son descritos en los cuentos clasicos para ser
masculinos.

Figura 13. Masculinidad.

Para ver otras respuestas ver evidencia anexo 17.

6.4. Representacion: Expectativas que influyen en cémo se quiere ser parte de las
formas de identidad
En la representacion segin Bauman (1996) el mundo, con sus expectativas, sus
formas predeterminadas de ser y sus opiniones, influyen en como el sujeto quiere ser parte
de esas posibilidades. Estas condiciones generan una serie de parametros y de inquietudes
de quiénes somos nosotros ante este mundo buscando dar una respuesta para dar una

sensacion de encajar en él. Es asi como los estudiantes manifestaron desde sus expectativas
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algunas profesiones que querian realizar. Profesiones como dibujante o la actuacion
resultan ser mencionados por los hombres y las ven como una dificultad o lo relacionan con
un alto de rebeldia ya que alcanzar esto implica que no hay un apoyo de sus amigos y
padres. En comparacion con otros talleres realizados, estas profesiones resultan ser
desdefiadas por los nifios y mas comunes en las representaciones de las nifias. Imagenes de
deportistas, policias, abogados, entre otros; son profesiones masculinas en las cuales las
mujeres no encajan. En las descripciones realizadas, estas profesiones resultan ser algunas
de las mencionadas por las mujeres y cuando se les pregunta cudl seria la dificultad de
alcanzar este logro las nifias responden “hacer cosas que son solo de hombres” o “hacer
algo fuera de lo comun”.

Figura 14. Representacion y género.

Para ver otras respuestas ver evidencia anexo 18.

Desde estas expectativas se evidencid que hay unas relaciones entre el género y las
actividades que los estudiantes deseaban hacer, las cuales, se ven limitadas por las
expectativas que la sociedad establece, y que se constituyen en una limitacion para cumplir
con esos deseos, debido a estereotipos o creencias que marcan las identidades de cada uno
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de ellos. Este aspecto de las expectativas y los patrones que determina la sociedad también
se vuelve a ver reflejado en los comportamientos y sentimientos que expresan los
estudiantes en los escritos y que se identifican a partir de la implementacién de textos
donde se pone en discusion la identidad de género. En cuentos como “La princesa carlota y
su dragdn mascota” se proponen principes con cualidades emocionales como la alegria, la
timidez, el miedo, etc. Al realizar la lectura se da una afirmacion de caracteristicas como
llorar, ser miedoso, sucio, como caracteristicas negativas que no pertenecen a los hombres o
que no deberian ser destacables.

Finalmente, es importante decir que el trabajo con la literatura permitié que los
estudiantes no solo encontraran en el texto literario nuevas experiencias y nuevas formas de
ver el mundo, sino que también estas posibilidades dieron como resultado que en ellos
emergieran elementos de sus identidades como las formas de identificarse y representarse a
partir del género, la raza, la regionalidad, el cuerpo y la historia. Al posibilitar que estos
elementos aparecieran por medio de la lectura se hizo evidente la necesidad de entrar en
discusion y la reflexion de como las caracteristicas que vemos como propias tienen una
incidencia en la forma en que se relacionan los estudiantes. Desde alli se observa como las
creencias y estereotipos afectan la percepcion de si mismo y del otro en manifestaciones de
discriminacion en la lengua pero que, por medio del trabajo hecho, se pudo hacer
conciencia sobre estas practicas en la cotidianidad de los estudiantes y pensar en cambiarlas
a partir de las vivencias y experiencias que se compartieron en la clase al aplicar los

diferentes talleres.
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7. CAPITULO VII. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

La implementacion de este proyecto de investigacion aporta elementos importantes
para potencializar los procesos de identidad de los estudiantes a partir de la lectura de
literatura, contribuyendo asi en las practicas comunicativas en el aula. Uno de estos
elementos es el tipo de texto literario utilizado junto con estrategias didacticas como la
lectura en voz alta grupal, las preguntas tanto orales como que se presentan en los talleres y
el conversatorio, ya que permiten por un lado, que emerjan en el discurso oral o escrito de
los estudiantes, los elementos que constituyen su identidad, y por otro que ellos establezcan
una relacién con la literatura desde su experiencia personal.

Otro elemento, es el tema tratado en los textos literarios, las realidades presentes en
estos y la reflexion sobre los aspectos que emerger de las identidades, los cuales generan en
los estudiantes el reconocimiento de si mismo, del otro, de su contexto social y cultural, la
sensibilizacion y conciencia sobre aspectos como el género, raza, etnias, regionalismos,
discriminacion o caracteristicas de otras culturas y regiones. Asi, los textos literarios
permiten un reconocimiento de si mismo y una reflexion sobre los elementos de la
identidad de los estudiantes relacionados con lo cultural, generando en ellos
empoderamiento, y en sus comparieros la conciencia de la diversidad y el conocimiento de
los diferentes sujetos que habitan su pais.

Teniendo en cuenta la propuesta de intervencion cuyo eje principal es la literatura,
se encuentra que los textos literarios son fuente contundente para el desarrollo de los
aspectos sociales y culturales de los estudiantes, en las cuales la transversalidad del texto no
solo funciona para hablar sobre los aspectos de la lengua y de las habilidades comunicativas

sino que también generan reflexiones sobre la comprension de los contextos particulares de
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los estudiantes, sus vivencias, experiencias y su influencia en sus comportamientos y la
visién del mundo que tienen.

Por otra parte, como se plate6 en los objetivos de este documento, la identificacion
de las concepciones que tenian los estudiantes sobre la identidad fue posible a partir del uso
de los textos literarios seleccionados a partir de la teoria de Hauss (1967) del horizonte
transubjetivo. De esta forma, los textos pensados desde aspectos especificos que tuvieran
relacion con las vivencias de los estudiantes como la raza, el género, los problemas socio-
culturales, entre otros; permitieron que se evocaran en la lectura unas sensaciones y
reflexiones que se relacionan con las experiencias particulares de los estudiantes resultando
asi la manifestacion en los discursos orales y escritos cuales eran sus pensamientos y
posturas frente a los temas de la identidad.

Por lo anterior se pudo dar una reflexion sobre los estereotipos, elemento de la
identidad que surge a partir de la lectura de los textos literarios, el conversatorio, las
preguntas y los talleres, que permite llevar a los estudiantes a identificar en el aulay en la
sociedad procesos de exclusion y discriminacién que afectan las relaciones y los procesos
de comunicacion de los sujetos en los diferentes ambitos sociales.

La reflexion posibilita establecer una relacion entre lo que se plantea en el texto
literario y las vivencias de los estudiantes. Este proceso propicia un didlogo a traves del
cual ellos aprenden de las experiencias de sus comparieros, comparten vivencias y
opiniones, logran el reconocimiento de si mismos frente a sus compafieros, y asimismo,
reconocen al otro mas desde las experiencias individuales desde lo academico.

Los referentes culturales, otro elemento que aparece en las identidades de los
estudiantes, permite indagar los diferentes ambitos sociales que influyen en la vision que

tienen los alumnos sobre los sujetos y sobre si mismos. Ambitos como la familia, los
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medios de comunicacion y su entorno social, aportan elementos que definen la vision que
tienen sobre las profesiones, las caracteristicas de lo femenino y lo masculino y sus roles en
lo social. Reflexionar sobre estas visiones contribuye a que los estudiantes valoren e
identifiquen aspectos que han afectado la buena relacion entre los sujetos.

De otra parte, la lectura en voz alta realizada por los estudiantes fomenta la
participacion, les da voz a los estudiantes a través de los personajes, permite que ellos se
sientan mas relacionados con el texto y manifiesten en la lectura sus experiencias y
conocimientos frente a los temas. Este aspecto de la lectura mejora los procesos de escucha
del otro, le da relevancia a lo leido o relatado por los compafieros, asi como a la
apropiacion del discurso de cada uno. De esta forma, los procesos de comunicacion entre
los estudiantes se enriquecen tanto por el conocimiento de historias, experiencias,
capacidades creativas reflejadas en las discusiones y creaciones escritas, como por las
conversaciones sobre la tolerancia y la diferencia como individuos.

De otro lado, los talleres promueven el discurso escrito a través del cual se expresan
elementos de la experiencia, conocimiento, gustos, referentes culturales, visiones de
mundo, estereotipos. La lectura de literatura y la reflexion motiva a los estudiantes a utilizar
la escritura para expresar sus experiencias sociales y culturales, conocimientos, visiones y
comprensiones del mundo.

A pesar de que este proyecto logro impactar de manera positiva tanto los procesos
de lectura, escritura y de comunicacion en el aula, se presentaron algunas limitantes las
cuales son importantes tener en cuenta para la aplicacion de proyectos que trabajen la
literatura en el aula o similares a este.

Trabajar con literatura exige poder contar con textos literarios que estén al alcance

de los estudiantes, ya que los libros, copias y/o material impreso necesarios para este tipo
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de propuestas no se encuentran en la cantidad necesaria para cada estudiante en el aula.
Este aspecto influye de forma importante en la relacion en que el estudiante se relaciona
con el texto, establece su experiencia y lleva a cabo los procesos de lectura de los textos
literarios.

Asi como se hace necesario contar con textos literarios, también cabe resaltar la
importancia de que haya una relacion entre los estudiantes y los espacios dedicados a la
lectura y el encuentro con la literatura. Por esta razon podria ser de gran impacto la
asistencia tanto a la biblioteca del colegio, como a bibliotecas publicas con el objetivo de
que los estudiantes se encuentren en un espacio diferente para leer, conozcan formas de
acceder a los materiales literarios y puedan crear nuevas experiencias con la literatura.

Por otra parte, los procesos de reflexion y/o de experiencias con la literatura
necesitan de un periodo de tiempo amplio para que las actividades y demas propuestas
planeadas sean realizadas a un ritmo que permita al estudiante tener una experiencia mas
cercana con la literatura. Es por esto, que se debe contemplar que las actividades
institucionales no afecten el proceso. Este factor, asi como el tiempo en el que se plantea el
proyecto que si bien se logra tener un efecto relacionado con la literatura, la identidad y la
reflexion, se hace necesario la continuidad de actividades que sigan estos temas o afines.

Finalmente, se evidencid que los estudiantes no contaban con espacios en los cuales
pudieran interactuar con sus compafieros en un ambiente dado para la discusion, compartir
experiencias y/u opiniones que facilitaran conocerse de forma diferente a las dindmicas de
las clases o del juego en el descanso. Por tanto, se hace necesario crear mas espacios donde
los estudiantes puedan expresarse y manifestar su forma de pensar y de ver el mundo para
desde alli trabajar el reconocimiento de si mismos y del otro mejorando las relaciones entre

ellos y la forma en que se comunican.
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ANEXOS

ANEXO 1: ENCUESTA 1Y ANALISIS DE RESULTADOS.

Universidad Pedagégica Nacional

Depar de H idad
Licenci a en espaiol y L jeras
Esteban Camilo Romero Caicedo
Encuesta.
Hola,

A continuacion vas a encontrar una serie de preguntas que tienen como objetivo conocer un poco
acerca de tus gustos y de quien eres. Te pido que respondas con la mayor honestidad posible.

1. ¢Coémo te llamas?

2. (Qué edad tienes?
3. ¢Con quién vives?
6 =3
4. ¢Qué edad tienen las personas con las que vives? )”

|

5. ¢A que se dedican las personas con quienes vives?

6. ¢Con quién pasas el tiempo cuando sales del colegio?

7. {Cuénto te demoras en llegar al colegio desde tu casa?

8. ¢Caminas o usas algun medio de transporte?

9. ¢Qué es lo que mas te gusta hacer cuando estas en el colegio?

10. ¢Qué es lo que menos te gusta hacer cuando estas en el colegio?

<)

°° 12. (Te gusta leer? ¢Si o no? ¢Por qué?

=

. ¢Qué te gusta hacer en tu tiempo libre? (escuchar musica, dormir, jugar videojuegos...)

13. {Te gusta escribir? ¢Si o no? ¢Por qué?

. ¢En el salon de clases se habla de literatura? éQué piensas de la literatura?

GRAFICAS ANALISIS DE RESULTADOS.
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ANEXO 2: PRUEBA 1.

Universidad Pedagdgica Nacional
Licenciatura en espaiol y Lenguas Extranjeras
Esteban Camilo Romero Caicedo

Encuesta 2.

Nombre:

¢Cuadl ha sido tu experiencia mas significativa con la literatura?

¢Qué es la literatura?

¢Qué libros de literatura has leido que te han gustado? ¢ Por qué te gusté?

¢Cuales son los temas que te gustaria encontrar en un texto literario? ¢ Por qué?

¢Qué géneros de literatura te gusta?

¢Qué formatos de libros te gusta leer?

Después de realizar una lectura a un texto literario ¢ Qué te gustaria hacer a partir de esta lectura?

¢Tienes tiempo de leer libros en el colegio?

¢Tienes libros en tu casa? Nombra algunos que te hayan interesado.

¢En qué tipo de formato te gusta leer mas? Marca con una X

Digital Impreso

Teniendo en cuenta que se busca generar una propuesta con la literatura ¢ Qué te gustaria que se
desarrollara en este proyecto? ¢ Qué propondrias?
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ANEXO 3: DIARIOS DE CAMPO.
Fragmento del diario de campo nimero 5.

Fecha: 13 de septiembre de 2017
Hora inicio: 8:05 am
Hora finalizacion: 10:25 am

OBERVACION Tema Andlisis Aporte Proyecto
Concepto
Descripcion/narracion Categoria Causas / Consecuencias Preguntas /
Decisiones
El nifio, Brayan, olvido la pista que debe reproducir para | Relacién Se pudo observar una preocupacion por parte de | Los estudiantes
realizar la audicién. Esta muy nervioso y algo triste porque sin | entre la mayoria de los estudiantes con sus comparieros | pueden necesitar
la pista no lo dejarian audicionar. Sus comparieros le preguntan | estudiantes. | para esta presentacion. Aunque algunos nifios | estrategias para

qué va hacer. Algunos le dicen que igual iba a perder en contra
de la otra nifia (Alejandra), €l responde que solo lo hace para
participar y divertirse. Una compafiera le dice que ella tiene la
cancion en el celular. Corre donde el coordinador y le pasa la
cancion. Lo deja participar.

Los chicos se sientan en la parte de adelante. Todos los
estudiantes de los otros sextos también van llegando. Las nifias
del curso se sientan en la primera fila junto a Alejandra y
Brayan. Los nifios se sientan en la parte de atrds. El
coordinador les explica que solo se va a escoger un estudiante
para que represente todos los sextos. EI método que se usara
para seleccionarlo serdn los aplausos. El primer nifio en
concursar es Brayan. Sube a la tarima y ponen la pista.
Empieza algo nervioso y canta con un volumen muy bajo. Sus
compafieros voltean y sienten algo de vergiienza porque €él no
canta como ellos esperan.

Una vez acaba de cantar, todos aplauden. Cuando llega a su
puesto los comparieros le dicen que no se le escucho nada.

Sigue Alejandra. Cuando canta, lo hace en un volumen alto y se
escucha bien. Sus compafieros la aplauden y algunos la graban.
Los chicos responden mejor a la presentacion de la nifia.

atacan a Brayan, la mayoria los apoya para que
participen en el concurso.

En el caso de Brayan, es un nifio que siempre se
involucra en actividades artisticas o en las que se
pueda expresar (obras de teatro, su canal de
youtube, esta presentacion). La mayoria de
hombres en el salén no estan interesados en este
tipo de actividades. Son ellos quienes tienen
comentarios malos hacia Brayan. Las nifias se
ven mas interesadas en estas actividades y en sus
compafieros.

mejorar la interaccion
con los otros, ya que
muchas  veces se
presentan este tipo de
comentarios en los
que buscan bajar la
autoestima de  sus
comparfieros. Hasta el
momento es  una
conducta que se
presenta mas en los
hombres que en las
mujeres.

Uno de los otros nifios de otro sexto pasa a cantar. Los nifios de | Reaccion
601 (curso observado) empiezan a criticarlo y a hacer | la
comentarios sobre su aspecto y su comportamiento. Cuando | diversidad.

empieza a cantar los chicos hacen comentarios como “esa
cancion tan marica” “apenas para ¢1” “es que es re nifia” entre
otros. Después de unos 30 segundos de presentacion los chicos
se levantan de sus puestos y se van del auditorio. Se quedan
solo las nifias.

Cuando acaba de cantar este nifio, pocos lo aplauden.

Siguen las audiciones. Se presentan 4 nifios mas. Una vez se
acaban todas las presentaciones el coordinador pide que
aplaudan para saber quién fue su favorito. Debido a que los
nifios del 601 se fueron, los chicos de este grupo son los
primeros en salir del concurso. Gana un nifio de otro sexto.

a

En el caso de esta presentacion, el nifio que canta
tiene algunas actitudes que podrian relacionarse
con lo femenino. Son precisamente estos
comportamientos que causan una reaccion de
rechazo por parte de los estudiantes del grupo
observado. Los comentarios machistas Yy
despectivos se hacen presentes y finalmente la
reaccion que causa mayor impacto es que se
vayan del auditorio. Son los hombres quienes
hacen estos comentarios, por otra parte, las nifias
no tienen este tipo de actitudes frente al
estudiante, aunque si se notan comentarios donde
se rien del estudiante.

Los estudiantes tienen
actitudes de
curiosidad por parte
de las nifias y de
rechazo por parte del
os nifios frente a
comportamientos que
no responden a la
relacion hombre-
masculino. Debido al
impacto de  sus
comentarios y
reacciones es
fundamental trabajar
en el aspecto de
identidad.
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ANEXO 4: Prueba 2.

Universidad Pedagdgica Nacional
Departamento de Humanidades
Licenciatura en espafiol y Lenguas Extranjeras

Taller: Comparacién de cuentos.

Nombre Fecha

1. ¢Recuerdas la historia de la cenicienta? Ahora pon atencion a esta nueva version...

EL PRINCIPE CENICIENTO
* Autora: Babette Cole.

El principe Ceniciento no parecia un principe, porque era bajito, pecoso, sucio y delgado.

Tenia tres hermanos grandulllones y peludos que siempre se burlaban de él. Estaban siempre en la Disco
Palacio con unas princesas que eran sus novias. Y el pobre Principe Ceniciento siempre en casa, limpia que te
limpia lo que ellos ensuciaban.

- iSi pudiera ser fuerte y peludo como mis hermanos! — pensaba junto al fuego, cansado de trabajar.
El sdbado por la noche, mientras lavaba calcetines, un hada cochambrosa cay6 por la chimenea.
- Se cumpliran todos tus deseos- dijo el hada.

- Zis Zis Bum, Bic, Bac Boche, esta lata vacia serd un coche. jBif, baf bom, bo bo bas, a la discoteca iras! -
iEsto no marcha! — dijo el hada.

Habia creado un coche de juguete diminuto, y el principe no se habia movido de la cocina...

- iDedo de rata y ojo de tritdn salvaje, que tus harapos se conviertan en un traje! —grito el hada, pero solo
consiguio un ridiculo bafiador de rayas para el principe.

- Bueno...ahora cumpliré tu deseo mas importante. jSeras fuerte y peludo a tope! Y vaya si era un Ceniciento
grande y peludo: jse habia convertido en un mono!

- jJolines! — Dijo el hada-. Ha vuelto a fallar, pero estoy segura de que a medianoche se rompera el hechizo...

Poco se imaginaba el Principe Ceniciento que era un mono grande y peludo por culpa de aquel error. jEl se
veia tan guapo! Y asi fue corriendo a la discoteca.

El coche era muy pequefio, pero supo sacarle provecho. Pero al llegar a aquella disco de principes, jera tan
grande que no pasaba por la puerta! Y decidié volver a casa en autobus. En la parada habia una princesa muy
guapa.

- ¢A qué hora pasa el autobUs? — grufio, asustando a la princesa.

Por suerte, dieron las doce y el Principe Ceniciento volvio a ser como antes. La princesa creyo que la habia
salvado ahuyentando a aquel mono peludo

-iEsperal- grito ella, pero el Principe Ceniciento era tan timido que ya habia echado a correr. jHasta perdié los
pantalones!
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Aquella Princesa resultd ser la rica y hermosa Princesa Lindapasta. Dictd una orden para encontrar al
propietario de los pantalones. Principes de lejanas tierras intentaron ponérselos, pero los pantalones se
retorcian y nadie lo conseguia. Como era de esperar, los hermanos del Principe Ceniciento se peleaban por
probarselos.

- Que se los pruebe él, -ordend la princesa, sefialando al Principe Ceniciento

- Este mequetrefe no podrd ponérselos- se burlaron sus hermanos... jpero lo consiguid! La Princesa
Lindapasta se le declar6 al punto. El Principe Ceniciento se casé con la Princesa Lindapasta y fueron ricos y
felices por siempre jamas.

La Princesa Lindapasta hablé con el hada de los tres peludo... y ésta los convirtié en hadas domésticas. Y en
adelante, les toc6 hacer las labores de la casa, por siempre jamas.

2. Vamos a comparar estas dos historias...

CENICIENTA CENICIENTO

HOMBRES MUJERES HOMBRES MUJERES

PERSONAJES

ACTIVIDADES

APARIENCIA

ACTITUDES

OBJETOS QUE
USAN

3. Ahora unas preguntas:

e Por qué crees que la autora propone la version de la cenicienta en un hombre?

e Entre las caracteristicas que identificaste ¢crees que hay algunas que solo deban pertenecer a las
mujeres? ;Por qué?

e ;Crees que la cenicienta es mas fuerte que el principe de su historia? ¢Crees que el principe
ceniciento es mas débil que la princesa de su historia?  ¢Por  qué?

e ;Te hagustado la historia? ;Por qué?
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ANEXO 5: Fragmento de matriz marco de referencias.

INVESTIGACIONES
AUTORES | TITULO | OBJETIVO POBLA | LUGAR ENFO | LO QUE REALIZO | TEORICOS CONCLUSIONES
DE LA | DE LA | CION DONDE SE | QUE LA
INVESTI | INVESTIGA DESARRO INVESTIGACION
GACION | CION LLA
1. Manuel | Educarse Comprender Jovenes | Usme, Paradig | Talleres que | Emmanuel Levinas. El | Analizar la categoria juventud. ya que no solo
Alejandro en la vida | Los sentidos | de la | Bogota. ma permitieron  abordar | tiempo y el otro (1993). representa unos cambios en edad con sus
Henao cotidiana: | ético-politicos | localidad cualitat | tematicas como: particularidades sino que también existen
Restrepo. Construcci | de la alteridad | de Usme, ivo, relacion entre jovenes | Paul Ricouer. Si mismo | factores plurales que intervienen en su
(U. on de | que hombres investig | diversos (desigualdad | como Otro (1996) construccion.
Antioquia- | sentidos construyen los |y acion social. diferencias Articular la categoria de popular a otra
Magister de | ético- y las jovenes | mujeres social- | religiosas, de | Olaga  Sabido. Los | cantidad de factores que influyen en la
educacion)( | politicos del sector | entre los etnogra | orientacion sexual, | Rostros del Otro. | construccion de esta categoria.
2012) de la | Bolonia 14 y 18 fica. género, entre otras), los | Reconocimiento,
alteridad (Usme) desde | aros. Enfoqu | imaginarios que tienen | invencion y borramiento | La educacion e la escuela no estan adecuada a
en los | las  practicas | Participa e frente a la alteridad. | de la alteridad (2009). lo que se necesita en cuanto a la diversidad y
jovenes de | educativas cion en interacc | concepciones e ideas las diferentes identidades que se tienen en los
Usme propias de su | talleres ionism | frente a determinadas | Carlos Skilar. | jovenes. Se  sigue  generando  una
vida cotidiana, | colectivo o situaciones y ambientes | Fragmentos de | homogeneidad sobre los estudiantes desde las
como un parte | s. simboli | educativos. Se tiene | amorosidad y de | practicas educativas.
para la co. como resultado un | alteridad en educacion.
cualificacion estudio en tres | (2006). Generacion de vinculos entre los jovenes
de los categorias: Jovenes permite una relacion entre las personas donde
procesos sujetos populares entre se discuten las posiciones y roles de cada uno
educativos que la diversidad y la en busqueda de una pluralidad afianzando los
se realizan con desigualdad. jovenes y procesos de creacion de identidades diversas y
jovenes en educacion ¢ la vida solidaridades.
contextos cotidiana. hallazgos ¢
comunitarios y identidades  (dialogo
de diversidad. entre historias v textos
creados por los
participantes)
2. Diego | Consolidac | Generar  un | 33 Liceo Enfoqu | Creacion de un grupo | Colomer, T. (2001). La | La creacion del grupo de lectura permitio
Felipe ion de la | espacio de | estudiant | Femenino e de lectura llamado | ensefianza de la literatura | enlazar las necesidades del drea e espafiol con
Rodriguez. | identidad lectura y|es de | Mercedes Cualitat | Palabras del Alma. A | como construccion de | las del proyecto. Alli las estudiantes se
Alvaro de género | escritura grados 6 | Narifio, ivo. través de talleres que | sentido. hicieron participantes del proyecto que
Cérdenas. a través de | transversal a | a 11 en | Bogota, Investi | tuvieron como punto de permitid analizar las concepciones que se
(U. laescritura | las clases de | edades Colombia. gacion | partida la literatura, con | Lomas,  C.  (1999). | tenian de mujer e identificar categorias de las
Distrital- de lengua entre los | (2015) accion. | textos literarios, | ;lguales o diferentes? | mismas.
Licenciatura | intencion castellana en 12 y 16 periodisticos y articulos | Género, diferencia
en  lengua | literaria cl colegio | afios. en donde s | sexual. lenguaje y La reflexion que se realiza permite establecer
castellana) Liceo evidenciaron diferentes | Educacion. 7 categorias de lo que implica ser mujer:
Pregrado Femenino conductas y  roles objeto de deseo, ama de casa, lider y simbolo
(2015) Mercedes asignados a la mujer, | Colomer, T.. (1996). La | de fuerza, reproductora, sensible, generadora
Narifio. para con la elaboracion de | didictica de la literatura: | de cambios y débil.
consolidar la escritos de intencion | temas y lincas de
identidad  de literaria se observo la | investigacion e Las creaciones permiten a as estudiantes
género a consolidacion que las | Innovacion afianzar sus procesos lecto- escritores y
partir de la estudiantes tenian de su expresar y liberar tensiones e ideas.
escritura  de identidad de género. | Pujal, m. Y Amigot
intencion Desde alli se inicio una | Leache. p. (2009). Una
literaria. serie de actividades de | lectura del género como
lectura que permitian | dispositivo del poder
que las estudiantes
ampliaran su vision de
lo que es el concepto
de identidad de género.
Las diferentes lecturas
se hacian de manera
individual o en voz
alta, con el objetivo de
generar discusiones 'y
reflexiones a partir de
los textos trabajados.
3; Edgar | ;Como Promover la | 34 LE.D. Metodo | La propuesta consideré | Antillano, Laura. (2013). | los nifios y las
Giovani salir de la | alteridad en | estudiant | Colegio logia constituir lectores | Voces para el encuentro: | nifias lograron identificar las concepciones de
Castro jaula?: los estudiantes | es, 23 | Tomas cualitat | asumidos como | identidad y alteridad en | cuerpo. vestimenta y sexualidad a partir del
Martinez. Formacion | del grado 501 | nifios v | Carrasquilla. | iva. actantes a partir _del | la literatura infantil desarrollo de actividades de sensibilizacion,
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ANEXO 6: Fragmento de matriz de marco teorico.

Datos Categoria | Concep Ideas sobre el concepto Interpretacion a la luz del objetivo de la
bibliografico to citas textuales investigacion
s del libro
Zygmunt Identidad | Represe | Pensamos en la identidad cuando no estamos seguros del | Influencia de la construccion de la identidad a partir de
Bauman. De ntacion lugar al que pertenecemos; es decir, cuando no estamos los diferentes modelos de conductas, estilos y pautas
peregrino a seguros de como situarnos en la evidente variedad de dada por la sociedad. Para ello, la identidad parte desde
turista, o una estilos y pautas de comportamiento y hacer que la gente la incertidumbre ante las posibilidades que existen y se
breve historia que nos rodea acepte esa situacion como correcta y va construyendo a partir de la blsqueda de aceptacién
de la apropiada, a fin de que ambas partes sepan cdmo actuar a cada una de estas formas.
identidad. en presencia de la otra. Es una forma de ver el concepto de representacion
(1996) «ldentidad» es un nombre dado a la bisqueda de salida relacionado con la manera en que buscamos encajar en
de esa incertidumbre. (pag. 41) lo que la sociedad ha establecido como identidades.
Identida | La identidad es una proyeccion critica de lo que se No se pueden determinar lo que son las identidades o
d demanda o se busca con respecto a lo que es; 0, aln mas hasta qué punto se construyen, se piensa en que estan
exactamente, una afirmacion indirecta de la inadecuacién | determinadas por una demanda de lo que la sociedad
o el carécter inconcluso de lo que es. (42) ha determinado que debe ser y se pone en juego lo que
se sabe que es cada uno.
El mundo como desierto impone vivir la vida como El reconocimiento del mundo es el que permite la
peregrinaje. Pero como la vida es un peregrinaje, el construccion de la identidad. De esta manera, la
mundo ante nuestras puertas es semejante a un desierto, relacion con el mundo, con los otros, con las ideas
sin marcas, ya que aun resta darle su sentido por medio creadas y demas cosas que nos ofrece la vida es lo que
del vagabundeo que lo transformard en el camino hacia la | permite que se parta en una busqueda de la identidad,
meta donde se encuentra el sentido. Esa «introduccion» que se empiece a construir desde la experiencia.
del sentido ha sido llamada «construccion de la Es una interrelacion entre cdmo se construye la vida a
identidad». El peregrino y el mundo semejante al desierto | partir de las identidades y como estas Gltimas van
por el que camina adquieren su sentido junto, y cada uno | ayudando a formar el sentido del mundo.
a través del otro. (46)
Stuart Hall. Identidad | Represe | Aunque parecen invocar un origen en un pasado histérico | Para Hall, la representacion parte de como se ha
Introduccion: ntacion | con el cual contindan en correspondencia, en realidad las | construido a través de la historia, la lengua y la cultura
;quién identidades tienen que ver con las cuestiones referidas al | formas establecidas de ser, es por esto que plantea la
necesita uso de los recursos de la historia, la lengua y la cultura en | cuestion de analizar como se han dado estas
«identidad»? el proceso de devenir y no de ser; no «quiénes somos» 0 | representaciones para saber como podriamos
(1996) «de dénde venimos» sino en qué podriamos convertirnos, | representarnos nosotros mismos. Entre las diferentes
coémo nos han representado y cémo atafie ello al modo | representaciones buscar una identidad.
como podriamos representarnos. (pag. 17)
Identific | Aunque no carece de condiciones determinadas de | La identificacion, como parte de la identidad, no
acion existencia, que incluyen los recursos materiales y | constituye una forma de ser diferente de una forma
simbdlicos necesarios para sostenerla, la identificacion es | fantasiosa, ya que no se puede salir de las diferentes
en definitiva condicional y se afinca en la contingencia. | identidades o representaciones que se han construido.
Una vez consolidada, no cancela la diferencia. La fusion | Sin embargo, como proceso individual exige que se
total que sugiere es, en realidad, una fantasia de | reconozca una serie de cualidades Gnicas que le
incorporacion. (pag 15) permitan al individuo conocer y afianzar una identidad
entre lo establecido, reconociéndose como sujeto
individual en un grupo con caracteristicas similares.
Al parecer, la cuestion de la identidad o, mejor, si se | Se plantea que la identificacidn se establece desde las
prefiere destacar el proceso de sujecion a las practicas | practicas discursivas, desde la manifestacion de los
discursivas, y la politica de exclusion que todas esas | razonamientos, los deseos o sentimientos en las formas
sujeciones parecen entrafiar, la cuestion de la | oralesy escritas.
identificacion, se reitera en el intento de rearticular la
relacion entre sujetos y practicas discursivas. (pag 15) Desde alli, desde el discurso también se manifiestan las
formas de inclusion y de exclusién de dichas
identidades teniendo en cuenta las formas de relacion y
las practicas llevadas por los sujetos.
La identificacion se construye sobre la base del | La identificacion depende de la relacion con los otros,
reconocimiento de algin origen comdn 0 unas | este proceso se da a partir de reconocer unas
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caracteristicas compartidas con otra persona 0 grupo o
con un ideal, y con el vallado natural de la solidaridad y
la lealtad establecidas sobre este fundamento. (pag 15)

caracteristicas o cualidades en comdn con las demas
personas que, por solidaridad o lealtad (como lo
menciona Hall) permiten que haya una relacion con el
otro afianzando este proceso.

El enfoque discursivo ve la identificacion como una
construccion, un proceso nunca terminado: siempre «en
proceso». (pag 15)

Definicion de la identificacion desde el enfoque
discursivo.

Identida
d

Identidad: EIl concepto acepta que las identidades nunca
se unifican y, en los tiempos de la modernidad tardia,
estan cada vez mas fragmentadas y fracturadas; nunca
son singulares, sino construidas de multiples maneras a
través de discursos, practicas y posiciones diferentes, a
menudo cruzados y antagonicos. Estan sujetas a una
historizaciéon radical, y en un constante proceso de

Se hace la aclaracidn que las identidades no son
singulares, sino que son construidas de diversas formas
determinadas por practicas y posiciones sujetas a un
factor histdrico.

De esta manera, la identidad no se puede ver como la
unidad y singularidad sino la construccion de diversas

cambio y transformacion. (pag 17)

formas del ser que permanecen en construccion y en
las cuales se comparten factores para la construccion
de las mismas.

ANEXO 7: Fragmento de matriz de analisis de talleres.

Taller | Concepto | Categoria literatura | Cod. Categoria Observacion
deductiva inductiva
1 Identificac | Formas de | Julio EST-CU- Estereotipos de | En la mayoria de los nifios se tienen como formas de trabajo o de vida
ion identificacié | Verne-La | MAS cualidades las actividades comerciantes o que implican trabajo duro: vendedores
n. isla masculinas ambulantes, conductores de bus, vendedor de frutas, trabajar
misteriosa | EST-IM- Estereotipos recolectando basura, entre otros.
Deductiva: MAS imagen La imagen del hombre se ve marcada por caracteristicas tales como la
Origen IM-COR masculina fuerza, la musculatura, la virilidad, el trabajo duro, la torpeza, la
comdn: Imagen corporal | fealdad y el humor.
lugares, EST-IM- Estereotipos La imagen de la mujer se mantiene estereotipos de belleza como llevar
personas e FEM imagen el cabello largo, la delgadez, ser “bonita”, ser sexy. En cuanto al
imagenes femenina comportamiento, son recurrentes descripciones de sensibilidad,
comunes EST-CU- Estereotipos de | responsabilidad y coqueteria.
para los FEM cualidades En cuanto a las nifias se tienen trabajos o profesiones relacionadas con
nifos. femeninas el conocimiento académico o artistico como lo son artistas, actrices,
cantantes, cientificas, veterinarias, escritoras, etc.
1 Identificac | Formas de | Julio REF-CUL- Referentes Los personajes varian de criaturas de terror, algunas personas reales
ion identificacié | Verne-La | ENT culturales de su | como sus comparfieros o profesores hasta personajes como vendedores
n. isla entorno informales, personas que se dedican a la prostitucion, entre muchos
misteriosa | REF-CUL- otros. Esta variedad de personajes permiten abordar las identidades
Deductiva: MED Referentes desde diferentes factores: politicos, sociales, culturales, de género, etc.
Realidades culturales de los | Por otra parte, aunque esta variedad de personajes no refleja unas
de VIO- medios cualidades directamente relacionadas con su personalidad, si demuestra
referencia. MACH una variedad de realidades a las cuales ellos estin mas expuestos como
lo son los videojuegos, la television, diferentes actividades laborales e
Cultura de | incluso roles a seguir. Desde alli se identifica que los personajes
violencia y | creados tienen como base series de television y videojuegos, como son
machismo personajes narcotraficantes, corruptos o de juegos de guerra.
Los estudiantes encuentran en los contenidos ofrecidos una forma de
aprobacion de estos roles en la sociedad que vienen acompafados de
formas de violencia, machismo y determinados actividades que
normalmente son tomadas como negativas (el narcotréafico, la guerra, la
desigualdad los golpes, el vocabulario, etc.) como positivas y
destacables por parte de los estudiantes.
2 Identificac | Sujeto y | Julio REF-CUL- | Referentes Se evidencia en los escritos contextos de violencia en los cuales
ion practicas Verne-La | MED culturales de los | siempre se busca agredir a alguien o algo. En algunos casos es evidente
discursivas. | isla medios la influencia de los medios de comunicacion y programas de television,
misteriosa ya que se manifiestan aspectos como el narcotrafico, la prostitucion, el
. uso de armas, los carteles de medicamentos, corrupcion, etc.
2 Literatura | Horizonte Julio EXP-LI Experiencias Desarrollo de la historia a partir de la lectura previa hecha en clase.
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transubjetiv | Verne-La previas y | Desde el texto literario se plantea un contexto o situacion de la cual
0 isla creacion de | parten los estudiantes para crear una nueva historia. En este punto se
misteriosa experiencias mezclan el uso de la literatura, la experiencia previa y la experiencia
nuevas en | nueva a partir del ejercicio.
literatura
Identificac | Marcacion Aquino ID-UR Identidad El estudiante reconoce explicitamente que existe una diferencia entre el
ion de la | Condumi - urbana autor del cuento y si mismo en cuanto al contexto en el que vive, sus
diferencia y | El Tio formas de ser, de hablar y sus experiencias. Ademas de esto, la
de la | Ledn, rey concepcidén que tiene el estudiante de una persona no citadina es la
exclusion de la definicion de una persona del campo. A partir de este referente se crea
desde Tierra y una interpretacion del texto que no reconoce al hombre citadino fuera
Identidad de la de Bogota.
regional: selva.
pacifico.
Identificac | Articulacién | Aquino HAB-ESC Copia como | A pesar de que se les pide a los estudiantes una escritura de una historia
ion sujeto y | Condumi - habito de | propia basada en el contexto de la ciudad, se realiza un cambio de
practicas El Tio escritura lugares de personajes muy literal, repitiendo la historia de la batalla
discursivas Ledn, rey entre el leén y el hombre como se presenta en la historia leida. Esto
desde de la presenta un problema de la comprension de las indicaciones asi como
Identidad Tierra y de la parte inferencial de las actividades propuestas en la clase.
regional: de la
pacifico. selva.
Identificac | Articulacion | Aquino VI-MUN- Vision de | En algunos casos se nota que hay una concepcion del hombre como
ion sujeto y | Condumi - | HOM mundo y | destructor de la naturaleza y conquistador de todos los territorios
practicas El Tio hombre naturales, mientras que en los animales son vistos como seres que
discursivas Ledn, rey cuidan y preservan estos lugares. De esta forma se puede decir que la
desde de la vision del hombre es siempre como citadino y constructor de la ciudad,
Identidad Tierra y sin concebir una forma diferente de vida.
regional: de la
pacifico. selva. ID-UR En otros casos, la interpretacion que se da es que el hombre de fuera de
la ciudad debe ir en busca de las posibilidades a la ciudad,
Identidad distinguiendo formas de hablar y de comportarse para poder encajar en
urbana los modos de vida del hombre citadino.
Identificac | Articulacion | Anénimo- | DIB-REC Dibujo y | Los estudiantes por medio del dibujo y sus descripciones sefialan
ion sujeto y | Cuento de autoreconocimie | caracteristicas positivas de si mismos, en las cuales mencionan sus
practicas la negrita nto diferencias y gustos particulares que en algunos casos son motivo de
discursivas y su burla pero ellos demuestran que se sienten bien con estas
desde maletita caracteristicas. Estas descripciones hechas son contrapuestas con la
Identidad historia leida en clase y hacen una reflexion sobre lo importante que es
racial: respetar las diferencias como es el caso de la raza, tema propuesto en el
afrocolombi texto.
anos.
La representacion por medio de los dibujos les permite mostrar
diferentes facetas o particularidades de ellos, ya sean mostrandose mas
expresivos o representdndose por medio de elementos que los
caracterizan como lo son los juegos, deportes o dibujos abstractos.
Identificac | Articulacion | Andrew VI-MU Vision de | Existe una generalidad de construccion de una ciudad de libertad fuera
ion sujeto y | Beckett-El mundo de las regiones de Colombia. Es recurrente la mencion a lugares
practicas palenque europeos o estadounidenses. Ademas de esto, la mayoria expresa que
discursivas de San estos lugares estan dados fuera de la vida de ciudad. A pesar de que se
desde Basilio ha demostrado en talleres anteriores la relacién entre identidad y
racial: (un cuento medios de comunicacion y tecnologia, en la mayoria de casos estos
afrocolombi | de lugares de libertad se encuentran fuera de este espectro.
anos. libertad)
Identificac | Marcacion Andrew VI-MUN- Vision de | En las diferentes propuestas se hace un énfasis en la libertad del ser,
ion de la | Beckett-El | HOM mundo y | eliminando el racismo, las diferencias de orientaciones, creencias y
diferencia y | palenque hombre géneros. Se proponen espacios de libertad para todos bajo las reglas de
de la | de San | ALT uno solo (el autor). Desde este punto de vista, a partir del discurso se
exclusion Basilio crea una nueva vision del mundo con el yo como autoridad que define
desde (un cuento Alteridad las normas del lugar sin delimitar las formas del ser directamente.
Identidad de
racial: afro. libertad)
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ANEXO 8: Fragmento de matriz de analisis de diarios de campo.

Dia | Concep | Categoria Literatur | Cod. Categoria Comentario
rio to deductiva a inductiva
1 Identific | marcacion de | Julio REC-EST Reconocimiento | Los estudiantes identifican a los personajes por sus condiciones y
acion la diferencia 'y | Verne-La de estereotipos. | caracteristicas fisicas, respondiendo directamente a identidades claras
de la | isla en los personajes como son las nacionalidades, razas, profesiones, entre
exclusién misteriosa | EST-RAZ Estereotipos otras.
raciales Los comentarios muestran que existen ciertos estereotipos tanto en el
texto literario como en las ideas que tienen los estudiantes, tales como
EST-CUL Estereotipos el negro esclavo, el americano blanco, el europeo inteligente, el
Avrticulacion culturales cientifico inteligente, entre otras.
sujeto y Estas ideas son replicadas por los estudiantes al referirse a los
précticas VAL-EST Validacion de | personajes lo que hace que se tenga una evidencia de una validacién de
discursivas estereotipo los estereotipos que los estudiantes replican sin ninguna objecién.
Identific | Articulacién Julio REF-CUL- Referentes Las identidades que los estudiantes refieren al hacer el ejercicio parten
acion sujeto y | Verne-La | ENT culturales de su | de sus contextos cercanos como son los barrios en los que habitan, el
practicas isla entorno hogar o el colegio. En el desarrollo de las actividades, ellos dialogan
discursivas misteriosa | ID-URB sobre cada uno de sus personajes mostrando referentes de identidad de
Identidad la vida urbana como son los docentes, los vendedores de las calles, los
urbana. empleos de los padres, etc.
Identific | Articulacién Julio EXP-CRE Inseguridad a la | Los estudiantes tienen un rango de libertad para poder mezclar
acion sujeto y | Verne-La expresion elementos de su experiencia, conocimiento, gustos, etc. en las
précticas isla creativa actividades escritas de creacion. Sin embargo, son constantes las
discursivas misteriosa preguntas sobre la aprobacidn de las ideas que tienen en mente para
realizar las actividades. De esta forma, se percibe una inseguridad al
momento de escribir y una necesidad de validacion de proponer
elementos culturales propios en la creacion de los personajes.
Distancia entre | Esto esta ligado a la percepcion estética que tienen los estudiantes
DIS-EXP experiencia y | sobre los textos literarios que en sus experiencias no muestran una
mundo literario. | relacion directa con las experiencias propias de ellos.
Identific Julio CON-LIT Conocimiento En el caso particular de las obras de Julio Verne, los estudiantes no
acion Verne-La previo de | reconocen el texto literario. Su experiencia estd relacionada con las
isla literatura peliculas que se han hecho de las obras. Al hacer las preguntas sobre
misteriosa los textos los estudiantes no tienen referencias del autor o del nombre
ADAP-LIT | Adaptaciones a | original de los textos pero reconocen algunas partes de los nombres asi
cine y television | como del contenido de las obras por medio de las versiones
como base de | cinematograficas, series 0 animaciones que han visto con anterioridad.
literatura También existe una relacion de rechazo al libro, ya que se presenta un
temor y pereza a la extension, cantidad de tiempo necesario para leerlo
PER-TEX- Percepcion y el lenguaje utilizado. Por esta razon las peliculas les resultan mas
LIT textos literarios | llamativas ya que se facilitan los factores anteriormente mencionados
para los estudiantes.
2 Identific | Marcacion de | Julio VAL-EST Validacion de | Al hacer uso de iméagenes que representan a los personajes que ellos
acion la diferencia 'y | Verne-La estereotipos habian ya conocido por medio de la lectura, se dan cuenta que hay
de la | isla muchas diferencias de la percepcion que los estudiantes tenian a las
exclusion. misteriosa que se les presenta y esto los sorprende.
Articulacion REC-EST Reconocimiento | Esto demuestra que existe una serie de estereotipos por parte de los
sujeto y de estereotipos estudiantes que se mantienen y les resulta chocante cuando se muestran
practicas personajes que no cumplen con dichas formas de representar ciertas
discursivas identidades.
Identific | marcacion de | Julio REF-CUL- Referentes Los estudiantes muestran una aprobacidn sobre los personajes mas
acion la diferencia 'y | Verne-La ENT culturales de su | cercanos al contexto urbano como son los vendedores, la prostituta, los
de la | isla entorno conductores de bus, entre otros. Por otra parte personajes como los
exclusion misteriosa actores, los cientificos no parecen mostrar el mismo interés. Este
aspecto muestra una aprobacion a formas de ser cercanas a sus
experiencias de los barrios.
Identific | marcacion de | Julio REF-CUL- Referentes Existe una aprobacién de los personajes creados a partir de series de
acion la diferenciay | Verne-La | MED culturales de los | televisién y videojuegos, como son personajes narcotraficantes,
de la | isla medios corruptos o de juegos de guerra. Los estudiantes encuentran en los
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exclusion misteriosa | VIO-
MACH

Avrticulacion

sujeto y

précticas

discursivas

Cultura de
violencia y
machismo

estudiantes.

contenidos ofrecidos una forma de aprobacion de estos roles en la
sociedad que vienen acompafiados de formas de violencia, machismo y
determinados actividades que normalmente son tomadas como
negativas (el narcotrafico, la guerra, la desigualdad los golpes, el
vocabulario, etc.) como positivas y destacables por parte de los

ANEXO 9: Fragmento matriz de categorizacion y andlisis de la informacion.

Concepto Categoria deductiva | literatura Tipo Trabajo Cod. Categoria inductiva
Literatura | didéactico
Identificacion Formas de | Julio  Verne-La | Literatura Lectura grupal | EST-CU- Estereotipos de cualidades
identificacion. isla misteriosa. universal. de un capitulo | MAS masculinas
del texto.
Deductiva: EST-IM-MAS | Estereotipos imagen masculina
Origen comun:
lugares, personas e Taller de | IM-COR Imagen corporal
imagenes  comunes preguntas guia
para los nifios. para creacion de | EST-IM-FEM | Estereotipos imagen femenina
personaje.
EST-CU- Estereotipos de cualidades
FEM femeninas
Identificacion Formas de | Julio  Verne-La | Literatura Taller de | REF-CUL- Referentes culturales de su entorno
identificacion. isla misteriosa. universal. preguntas guia | ENT
para creacion de Referentes culturales de los medios
Deductiva: personaje REF-CUL-
Realidades de MED
referencia. Cultura de violencia y machismo
VIO-MACH
Identificacion Habilidades de Lectura grupal | HAB-ESC Habilidades de escritura
escritura. de un capitulo
del texto.
Identificacion Sujeto y précticas | Julio  Verne-La | Literatura Creacion grupal | REF-CUL- Referentes culturales de los medios
discursivas. isla misteriosa. universal. de una historia. | MED
Literatura Horizonte Julio  Verne-La | Literatura Lectura grupal | EXP-LI Experiencias previas y creacion de
transubjetivo isla misteriosa. universal. de un capitulo experiencias nuevas en literatura
del texto.
Identificacion Marcacion de la | Aquino Condumi | Literatura Lectura grupal | ID-UR Identidad urbana
diferencia y de la | -El Tio Ledn, rey | del pacifico | del cuento.
exclusion desde | de la Tierra y de | colombiano.
Identidad  regional: | la selva.
pacifico.
Identificacion Articulacion sujeto y | Aquino Condumi | Literatura Ejercicio de | HAB-ESC Copia como habito de escritura
practicas discursivas | -El Tio Leon, rey | del pacifico | escritura
desde Identidad | de la Tierra y de | colombiano. | creativa.
regional: pacifico. la selva.
Identificacion Articulacion sujeto y | Aquino Condumi | Literatura Ejercicio de | VI-MUN- Vision de mundo y hombre
practicas discursivas | -El Tio Ledn, rey | del pacifico | escritura HOM
desde Identidad | de la Tierra y de | colombiano. | creativa. ID-UR Identidad urbana
regional: pacifico. la selva.
Identificacion Articulacion sujeto y | Anonimo-Cuento | Literatura Lectura grupal. DIB-REC Dibujo y autoreconocimiento
practicas discursivas | de la negrita y su | afrocolombi
desde Identidad | maletita ana.
racial: Creacion de
afrocolombianos. dibujos.
Identificacion Articulacion sujeto y | Andrew Beckett - | Literatura Taller creacién. | VI-MU Vision de mundo
practicas discursivas | El palenque de | afrocolombi
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desde San Basilio (un | ana.
Identidad racial: | cuento de
afrocolombianos. libertad)
Identificacion Marcacion de la | Andrew Beckett - | Literatura Taller creacién. | VI-MUN- Vision de mundo y hombre
diferencia y de la | EI palenque de | afrocolombi HOM
exclusion desde San Basilio (un | ana. Alteridad
Identidad racial: afro. | cuento de ALT
libertad)
Identificacion Horizonte Andrew Beckett - | Literatura Taller de | EXP-LIT Experiencia con la literatura.
transubjetivo El palenque de | afrocolombi | evaluacion. Reconocimiento de otras realidades
San Basilio (un | ana. REC-RE
cuento de
libertad)
Representacion Expectativas Cuentos de | Literatura Ejercicio de | EST-IM-MAS | Estereotipos imagen masculina
que influyen en como | buenas noches | con enfoque | escritura
se quiere ser parte de | para nifias | de  género | creativa:
las formas de | rebeldes- (femenino) historia de
identidad Elena Favilli, personaje EST-IM-FEM | Estereotipos imagen femenina
Francesca rebelde
Cavallo.
Representacion Expectativas Cuentos de | Literatura Ejercicio de | IM-COR Imagen corporal
que influyen en como | buenas noches | con enfoque | escritura
se quiere ser parte de | para nifias | de  género | creativa:
las formas de | rebeldes- (Femenino) | historia de
identidad Elena Favilli, personaje
Francesca rebelde
Cavallo.
Representacion Construccion de la | Cuentos de | Literatura Ejercicio de | CON-VAL Concepcién de valores como
identidad a partir de | buenas noches | con enfoque | escritura personas
los diferentes | para nifias | de  género | creativa:
modelos de | rebeldes- (femenino) historia de
conductas, estilos y | Elena Favilli, personaje
pautas dados por la | Francesca rebelde EXP-SOC Cumplimiento de expectativas ante
sociedad. Cavallo. la sociedad
Representacion Construccion de la | La princesa | Literatura Ejercicio de | NU-MAS Aceptacion de nuevas
identidad a partir de | Carlota 'y su | con enfoque | escritura masculinidades
los diferentes | dragdbn mascota- | de  género | creativa.
modelos de | Marisa (masculino)
conductas, estilos y | Rebolleddo y Cuestionario
pautas dados por la | Susana Ginesta
sociedad.
Representacion Expectativas La princesa | Literatura Ejercicio de | EST-CU- Estereotipos de cualidades
que influyen en como | Carlota 'y  su | con enfoque | escritura MAS masculinas
se quiere ser parte de | dragbn mascota- | de  género | creativa.
las formas de | Marisa (masculino)
identidad Rebolleddo y Cuestionario
Susana Ginesta
Representacion Expectativas La noche de los | Literatura y | Cuestionario y | EST-IM-MAS | Estereotipos imagen masculina
que influyen en como | feos-Mario corporalidad | dibujos
se quiere ser parte de | Bennedetti
las formas de EST-IM-FEM | Estereotipos imagen femenina
identidad
Representacion Construccion de la | La noche de los | Literatura y | Cuestionario y | DIS-IM-COP | Discriminacion e imagen corporal

identidad a partir de
los diferentes
modelos de
conductas, estilos y
pautas dados por la
sociedad.

feos-Mario
Bennedetti

corporalidad

dibujos
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ANEXO 10: Taller personaje La isla misteriosa.
Universidad Pedagdgica Nacional
Departamento de Humanidades
Licenciatura en espaiiol y Lenguas Extranjeras

Taller: Creacién de personaje.

X,

Nombre O Alenoid  ubGiier) Rey Fecha_ 281X /704

Respende las siguientes preguntas para empszar a crear tu personaje en la isla misteriosa;

1. ¢Cudl es su nombre completo? OIS S¢ w})an

2. ¢Cdmo es fisicamenta? 250 dé 0
y ey :
3. ¢Dénde y cudndo ha nacido? _/-\ caul

4. (A qué sa dedicaba? ;Coma se ganaba la vida?_wendiCt 140814

5, ¢Tiene debilidades fisicas, miembros atroflados o enfaermedades? (A2 S€.
come Soddy o mol v oa¥h  sin gl

8. ¢Tiene alguna frase caracterfstica al hablar?_(\(# A mao. -
g movQ

7. ¢Tiene tics, manfas, habitos extrafios u otras caracteristicas que le definan?

8. ¢Tiene algln objeto, herramienta o instrumento que lleve consigo a tedas partes?
su i
9. ¢Qué es lo que mejor sabe hacer?_(OMEY 1) oid)
10. ,Qué es lo que m4s se le dificulta hacer? __ [10 oIkl
11. ,Qué clase de personas le simpatizan mas? (oY et
mpgnelor  de moldl g
12. 4 Qué clase de personas no soporta?_£ | sericr  de lo e igjﬂ].

13. ;Cudl ha sido su mayor legro en la vida?
al lid

14. 4En qué momento de su vida sintié mas miedo?_coGNA0 N0 e
anpidion ANGUIGL MIDKA

15. ;Qué es lo més vergonzosa que ha hecho?__ TWQIS¢  UY) P-Fé@

90



ANEXO 11: Diario de campo 12.

tema facgor actividad | logro PECUNS | resultado estudiantes
estandar 0s
Identidad | Conocimien | Preguntas | Reconocer su Al hacer las preguntas exploratorias de conocimiento de historias de otros
tos previos de conocimiento sobre lugares del pais fuera de la ciudad, los referentes de los estudiantes se
conocimie | literatura afrocolombiana basan en los mitos y las leyendas que algunos estudiantes conocen.
nto o0 de las regiones del Como en el aula hay estudiantes que no son nacidos o han crecido en la
literatura pacifico colombiano. ciudad, comentan algunas leyendas de los pueblos de los que provienen
del caribe. como lo son la candileja, el mohan, el hombre caiman.
Cuando se les pregunta por cuentos 0 poemas los estudiantes no tienen
ningun conocimiento. Sin embargo, reconocen que historias fuera de la
ciudad pueden ser los cuentos de Disney (algunos los reconocen por las
peliculas y no por el texto) asi como de historias de cuentos fantasticos que
aparecen en el libro que se usa en las clases regularmente.
Lectura Lectura -Lee historias de regiones | Texto: | Los estudiantes les resulta curioso la forma en la que esta escrito el texto
individual del cuento | diferentes de Colombia. “El que se esta leyendo, ya que se lee con el acento de una persona del
de forma -Reconoce marcas Tio pacifico. Esta caracteristica hace que algunos estudiantes que son de la
individual | textuales que indican el Leon, costa quieran participar en la lectura para leerlo con su acento.
contexto del autor de un rey de | Cuando los estudiantes toman la lectura, sus compafieros prestan mayor
cuento. la atencion a la lectura y mejor comprension a los hecho narrados
-Reflexiona sobre los Tierra | (respondiendo correctamente a las preguntas de caracter literal y deductivo
diferentes usos de ydela | hechas por el docente). Esto lleva a que los estudiantes también se rian de
vocabulario, acentuacion selva” | laforma en que es leido y disfruten de la lectura del texto.
y escritura en de Al hacer preguntas sobre de donde creen ellos que pertenece el texto,
producciones literarias. Aquin | responden que a la costa por los acentos y el vocabulario que se usa en la
0 historia. Los estudiantes nombran algunas ciudades o lugares de la costa
Condu | para intentar adivinar de donde proviene la historia.
mi.
Comprensié | Resolver Desarrollar las Taller | Al realizar el taller, los estudiantes no tienen dificultad en resolver la
n lectora. primer habilidades interpretativas | disefia | primera parte, ya que se ha hecho una discusion de esos aspectos de forma
punto del | e inferenciales de los do por | oral.
taller. estudiantes. el
Reconocer los contextos docent | Se realiza la aclaracién del autor, se hace énfasis en cémo esta escrito el
diversos presentes en el e. cuento, los acentos, vocabulario, etc. también se hace énfasis en el tema de
cuento. la historia y de la importancia de que los textos provienen de ser tomados
Reconocer la identidad de las narraciones orales del autor y pasados al escrito.
del autor del texto.
Reflexion Resolver Generar una discusion Taller | Los estudiantes se sorprenden al enterarse que el autor es un hombre de la
identidad segundo sobre como los diferentes | disefia | tercera edad y su forma de expresarse. Esa caracteristica es tomada por el
punto. contextos e identidades do por | docentey les dice que cualquiera puede escribir. Los estudiantes entienden
pueden crear diferentes docent | la importancia de escribir de forma libre seglin sus experiencias como es
historias. e. recalcado en la lectura.
Creacion Creacion Desarrollar la habilidad Taller Los estudiantes realizan la creacion del cuento de forma individual. Las
literaria. de nueva de re escritura de los disefia | preguntas hechas por loes estudiantes son de carécter creativo en las cuales
version estudiantes. do por | preguntan si pueden tomar elementos como la plaza de bolivar y cambiar
del Reflexionar sobre la el la estatua por la de un ledn o si pueden cambiar la historia del le6n con una
cuento. influencia de la propia docent | lucha entre barras de futbol de la ciudad. Se les dice que son ideas
experiencia de los e. estupendas y que pueden agregar los elementos que consideren necesarios
estudiantes a la hora de y mas importantes para ellos.
crear un cuento.
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ANEXO 12-Creacién Ciudad de libertad.
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ANEXO 13-Respuestas estereotipos mujeres.

1. ¢Cuél es sunombre completo? @210)  ©IAPI A EoPPATUD SOXCrPEd
-

¢ Como es fisicamente? & \pe
e XTP (o Begiig
4Dénde y cuando ha nacido?

M_@Jw&
4. A qué se dedicaba? ;Como se ganaba la vida? :[Qm_m_u A
’ |

¢ Tiene debilidades fisicas, miembros atrofiados o enfermedades? <X ‘i&E

e AACSIeOBT

1. ¢Cuél es su nombre completo? ;'"'f gike] Hayig  Lenlalr:z
P —

£Como es fisicamente? by fi , Pofe jolbies ‘D‘\N\((a 17, / gh»
Lfo o les oy gt /
(,Déndeycu'éndo ha nacido? E de odubie 184 en _ pans

¢A qué se dedicaba? ;Como se ganabalavida?_C M0 ¢ ol - [y
Nty \taniando Yiene g~ enea y Y Ardlopary

2 Tiene debilidades fisicas, miembros atrofiados o enfermedades? 11O Fr ey

pnaord  Onamods ¢ e fod  pieh pofid

¢T»en; alguna frase caracteristica al hablar?_ a5 RY enapty :
4 fo fosts  Yoaal  porel> fowg o vy d ejvrtA

a_]"iene tics, manias, hébitos axtra’ﬂoé u otras caracteristicas que le definan?
Dt ot vMecho  comete 1oy i

ANEXO 14: Tecnologia e identidad
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ANEXO 15-Raza, discriminacion y experiencia propia.
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ANEXO 16-Cuerpo y su percepcion.

L { Pedaséal |
@ Depar det ]
Licenciatura en espafiol y Lenguas Extranjeras

Talier: Cuento “La noche de los feos™
= =
Nombre, \h‘n(\ &\ ""(‘UO 3 i\ A Y Fl:haglﬁ} { 5
1. ¢Cudl crees que serfa un cuerpo ideal o “perfecio”? Describelo,
~ s < fs

440'61(D) Al s 2 22
(4G D 0 \OS L0t en \EO DY

2, ¢Cuadl es |a parte ¢e tu cuerac que mas te gusta? épor qué?
My (Cla Pal ol (g &5
(J:‘EU\(’P A L !

3. ¢Cudl cqracter(sti:a de tl:l cuerpo te gustaria cambiar? ¢Por qué?
LS LONON X \Q
XY >

J]f;)lﬁ adces

4. Engeneral §C6ma te slentes con tu cuerpo? ées positivo o negativo ese sentimiento? ipor

qué? | 7 o
N@‘-&N\‘ oy L Ak 2V 07203
A ISR OTowle s Lo wWE
UHS00 Xy s

5. Entu experiencia personal ¢alguna vez te has sentido discriminado c te han criticado por
tu spariencla fisica? Gescribe |a experiencia.
S{. 00( )
X‘\_) : )

LQbhiod

QN A0B0OeS

6. dAlguna vez has discriminada o has criticade 2 algulen por su zpariencia fisica? i Cudles
han sido esas cosas que has grlt\quo? 2 o f -
= e MO D (o NG
NN A LA WD (€5 Ot et e R
mad) XD Jo Bl e oo =73
(O @ N L7 Pz Clln crike e,

‘ Mo & 29 XD

/G Gnp

Universidad Pedagégica Nacional
6 Py
Lcenciatura en espafiol y Lenguas Extranjeras

Taller: Cuento “La noche de los feos”
Nombre Keyin  Co\devon

Fechafbfoa/u8

1. ¢Cudl crees que serfa un cuerpo ideal o “perfecto™? Describela.
v cusvan dela vy iscuwleso ¥ ol

&)
El cueh vwa comeln “eweses v lo Sgoo Yodo omen

I

2. ¢Cudlesla parte de tu cuerpo que més te gusta? dpor Gué?

(=) 2\ veuwnen Cvee oue posn . Dex
= "
A elN -5 -1

3 =)
Cafem saa Alm"'s“\'\ wau e\

3. ¢Cudl caracteristica de tu cuerpo te gustaria camblar? éPor qué? \

Yoo udag Mo ewe nase naa S sSe

g
Cowerm fon we o Aevevlas  un

Bauke weiay
v =)

4. En general iCémo te sientes con tu cuerpa? des positvo o negative ese sentimienta? &por
quer 1 .
B we =ew n s < \ cuevao
Xevom

CuaMdades aus wea b ey NS
~

5. En tu experlencia personal ¢zlguna vez te has sentido discriminaco o te han eriticado per
tu apariencia fisica? Describe la gxperlencia.

Ye haw ‘Wedwe \'“\\muﬂ—ﬂ(“‘—”b‘ o 2cke, DSy

N ot 220 we hacen hu\\_\'l\'\c:

6. ¢Aiguna vez has discriminado o has criticade @ algulen por su aparienciz fisica? éCudles
han side esas cosas que has criticade?
No  tow

ANEXO 17-Masculinidad
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ANEXO 18-femenidad y expectativas.
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@ FORMATO
CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LA PARTICIPACION EN

)

oo INVESTIGACIONES
: 5T, ADULTO RESPONSABLE DE Nl@OS_Y_ADQLE_SPENTEs ) ‘
L Codigo: FOROZSINY I Version: 01
| Fecha de Aprobacion: 02-06-2016 :r Pagina 1 de 3

Vicerrectoria de Gestion Universitaria
Subdireccion de Gestion de Proyectos — Centro de Investigaciones CIUP
Comité de Etica en la Investigacion

En el marco de la Constitucion Poliica Nacional de Colombis, la Ley 1098 de 2006 - Cddigo de la Infancia y la
Adolescencia, k2 Resolcion 0546 de 2015 de la Universidad Pedagdgica Nacional y demas normatividad aplicable
vigente, considerando las caracteristicas de la investigacion, se requiere que usted lea datenidamente y si esta de
acuerdo con su contenido, exprese su consentimiento firmando el siguiente documento:

PARTE UNO: INFORMACION GENERAL DEL PROYECTO
Facultad, Departamento o ]
Unidad Académica Facultad de humanidades. Departamento de lenguas.
LA LITERATURA EN LA IDENTIDAD Y PRACTICAS COMUNICATIVAS DE
Titulo dal proyecto de LOS ESTUDIANTES DEL GRADO 701 DEL COLEGIO RAFAEL BERNAL
investigacion JIMENEZ.

Proyecto de investigacion enfocado en el uso de |a literatura en el aula
Descripcion breve y clara de | con fines de mejorar los procesos de identidad y las practicas

la investigacion comunicativas partir de la reflexion hecha por medio de los textos
literarios.

Descripcién de los posibles | Ninguno. Este proyecto no compromete fisica ni emocionalmente a los
riesgos de participar en la Selndeme.
investigacion

Desarrollo de las habilidades de lectura y escritura. Reconocimiento de la
Descripcion de los posibles | identidad individual y colectiva. Reflexién sobre las relaciones que
beneficios de participar en la | existen entre los estudiantes con la finalidad de mejorar los procesos de
investigacién. comunicacion y la convivencia en el aula. Implementacion de una
propuesta que pueda ser aplicada en otros espacios del colegio.

| Nombre(s) y Apellido(s) : Esteban Camilo Romero Caicedo
- generales del ’ N° de Identificacién: 1023909216 l Teléfono: | 3133291549
investigador principal - Correo electronico:estebankmiloromeromail.com

"Direccion: Carrera 3 A este # 2 - 59 sur

Documento Oficel. Universidad Pedagdgica Nackonal
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i |
. © oy
| - CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LA PARTICIPACION EN
f reere et e INVESTIGACIONES
: | ADULTO RESPONSABLE DE NINOS Y ADOLESCENTES
I Cédigo: FORO25INV i Versién: 01
L Fecha de Aprobacion: 02-08-2016 1l Pagina 2 de 3
PAR ; SENTI RMADO

ayor de edad, identificado con Cédula de Ciudadania
con domicilio en la ciudad de :
Teléfono y N° de celular, _3/y25¢/@e~ 3/y 395882 T

% Sale? 243 i
Como adulto responsable del nifio(s) ylo adolescente (5] con: “';Zn/n stwen Rocha Precads
Nombre(s) y Apellidos: Tipo de |dentificacion N°®

é Aoy jolttd 1015463423

Autorizo expresamente su pariicipacién en este proyecto y

Declaro que:

1. He sido invitado(a) a participar en el estudic o investigacidn de manera voluntaria,

2 Haleldoyeniatﬂidoeshsiotmalodemenﬁmlembinbmadooeluismsemohalaidoyexpﬁeado.

3 TodasmmmmmmachMymmuﬂmmMmmdew
decision de participar. '

4 Hesldombmwoywnomdebnnadmnwalmmsﬂsnem:ybenemmmdemmpadbnm

el proyacto, .

Notengoningunadudasobramiparﬁcbadbn,porbqeamydeauudomhmmaminvesﬁgaﬁm

Puedo dejar de participar en cualquier momento sin que st tenga consecuencias. '

Conozeo el mecanismo mediante el cual los investigadores garantizan Ia custodia y confidencialidad de mis datos,

los cuales no serén publicados ni revelados a mencs que autorice por-escrito lo contrario.

8. Autorizo expresamente a los investigadores para que utiicen la informacién y las grabaciones de audio, video o
imagenes que se generen en el marco del proyecio. \

9. Sobreestainvesﬁgadbnmeaistenbsdamchosdem.recﬂhaclényopoddénqmpodréaptwmed’mte
solicitud ante el investigador responsable, en Iz direccion de contacto que figura en este documento.

CmoMmmnsﬂeddmnwommmmWMbahWWaNacw
utifzar sus datos y las g de pudio, video o imégenes que s generen, que reconozoo haber conocido
previamente a su publicacion en: Tyvuks ok (nue ' o

N,

En constancia, el presente documento ha sido leldo y entendido por mi, en su integridad de manera libre y
esponténea. Firma el adulto responsable del nifio o adolescente,

trefhye Pecoadl, sred.

Nombre de! adulio re bie del nifio o adolescente: _JdcLex 5‘](:/:91 Goctie 2.
N® Identificacion: _0.5° 7o/ 525~ Fecha:_23. 02—~ 20/2

Documeanto Oficial. Universidad Padagdgica Nacional



FORMATO
O, CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LA PARTICIPACION EN
L S INVESTIGACIONES
| ADULTO RESPONSABLE DE NINOS Y ADOLESCENTES
{ Codigo: FORDZSINV If Versién: 01 |
|_ Fecha de Aprobacién: 02-06-2016 I Pagina 3 de 3 ‘
Firma del Testigo:

}'/gvlo }-—nmUmv Qec\wc{«.cz )“(

Nombre deltesto: /216, T owitex Kocldpucd
N° de identificacion:/ 2% 5] S7 5

Telono: (44 )5

Declaracion del Investigador: Yo ceriifico que le he explicado al adulto responsable del nifio o adolescente
la naturaleza y el objeto de la presente investigacion y los posibles riesgos y beneficios que puedan surgir de
la misma. Adicionalmente, le he absuelio ampliamente las dudas que ha planteado y le he explicado con
precision el confenido del presente formato de consentimiento informado. Dejo constancia que en todo
momento el respeto de los derechos el menor o el adolescente sera prioridad y se acogera con celo lo
establecido en el Codigo de la Infancia y la Adolescencia, especialmente en relacién con las
responsabilidades de los medios de comunicacion, indicadas en el Articulo 47,

En constancia firma el investigador responsable de! proyecto,

kot oo
Nombre de! Investigador responsable: Esteban Camilo Romero Caicedo

N° [dentificacion; 1023909216
Fecha: 23 de febrero de 2018

La Universidad Pedagogica Nacional agradece sus aportas y su decidida participacion

Documanto Oficial, Universidad Pecagdgica Naconal



