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2.Descripcion

Este trabajo investigativo es llevado a cabo a lo largo de las practicas pedagogicas realizadas
en la IED Liceo Femenino Mercedes Narifio, aplicado por medio de la investigacion accién en
el curso 301 de la jornada mafiana. Tiene como objetivo proponer una estrategia pedagégica
para fundamentar el proceso de escritura, no solamente en el area de espafiol sino que
también se haga uso de las herramientas literarias para su proceso escritor en general, dado
que la escritura resulta fundamental cuando los nifios en el primer ciclo se apropian del
lenguaje escrito y lo comprenden como un medio para comunicarse y expresar sus ideas, esto
se fundamenta en el desarrollo de sus habilidades sociales las cuales permiten, por medio de
herramientas literarias como el cuento, el desarrollo de la competencia comunicativa a lo
largo de su vida escolar.

La presente investigacién nacié de la necesidad pedagégica de encontrar estrategias que
potencien las habilidades lingiliisticas en el area de espafol dentro del aula y fuera de ella, en
este caso la produccidén textual en las nifias de tercer grado, que tiene gran importancia en el
desarrollo cognitivo, intelectual y social de las estudiantes. La produccion de un texto
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multimodal como lo es el cuento ilustrado propone hacer uso de herramientas no solamente
textuales sino también visuales, que aportan a la mejor comprensién de texto.
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4. Contenidos

La presente investigacion fue desarrollada en seis capitulos, en los cuales se expone todo el
proceso que se llevo a cabo tanto en la indagacién tedrica como en intervencion pedagégica,
con el fin de llegar al objetivo investigativo principal que era mejorar los procesos de
produccion escrita en las nifias del grado 301 del Liceo Femenino Mercedes Narifio a través
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del cuento ilustrado como herramienta principal. En el primer capitulo se da a conocer la
caracterizacion de las estudiantes y de la institucién, la delimitacién del problema, en este caso
la produccion escrita, asi como también se encuentra la justificacion, y los objetivos de la
investigacion. En el segundo capitulo, el marco tedrico, se encuentran los antecedentes
utilizados como referencia y los ejes tedricos que guiaron la investigacion, este es desarrollado
por categorias y conceptos fundamentales para el desarrollo de la investigacion. En el tercer
capitulo, el marco metodoldgico, se da a conocer en enfoque de la investigacién, la
investigacion accidn y la matriz categorial. En el cuarto capitulo se presenta la intervencion
pedagogica, los talleres llevados a cabo por cada fase desarrollada. En el quinto capitulo se
encuentra el analisis de resultados llevado a cabo por medio de las categorias de la matriz, y
expone los resultados de la aplicacion del cuento ilustrado como estrategia en las distintas
etapas de la investigacion. En el sexto capitulo son presentadas las conclusiones generales de
la investigacion, tanto de la intervencion pedagoégica como del proceso académico que brindé
las herramientas necesarias para el desarrollo del trabajo. Por dltimo, en el séptimo capitulo
son presentadas algunas recomendaciones para tener en cuenta por parte de la instituciéon y
de los proximos investigadores interesados en este tema.

5.Metodologia

La presente investigacion es de tipo cualitativo y esta presentada en el enfoque de la
investigacion accion, la cual permite la inmersion del investigador y el acercamiento con los
participantes. Este enfoque permiti6 la caracterizacion de una poblacion, la identificacion y
delimitacion de un problema, el cual posteriormente fue sustentado teéricamente para
después disefiar una propuesta en la que se pudiera evidenciar el proceso evolutivo de las
estudiantes y finalmente organizar la informacién por medio de la matriz categorial para
facilitar el andlisis de los datos recolectados. Se aplicaron instrumentos para la recoleccién
de informaciodn, tales como el diario de campo, encuesta y entrevista. Ademas de esto,
durante la propuesta de intervencion se aplicaron talleres y pruebas con el objetivo de
obtener las producciones de las estudiantes para asi analizar los datos recolectados.
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6. Conclusiones

Alo largo del desarrollo de la propuesta de intervencion, llevada a cabo por medio del
tipo de investigacidn: investigacidn accion, se evidencio que las estudiantes recurren a
la fantasia presente en los cuentos tradicionales y hacen uso de sus imagenes para
recrear las ideas provenientes de su imaginacidn, pero siempre teniendo una imagen
ilustrada de referencia.

Para facilitar el desarrollo y la mejora en la produccién textual, los elementos
estructurales fueron presentados de acuerdo al método deductivo (Davila. 2006) el
cual se basa en llegar a afirmaciones o conocimientos especificos a partir de
afirmaciones generales. Por lo tanto, fueron las mismas estudiantes quienes a través
del cuento, sus imagenes y elementos, adquirieron estructuras macro textuales entre
las cuales estan los elementos de coherencia y cohesion.

La eleccion del cuento ilustrado como herramienta principal de investigacion fue
acertada, pues este tipo de texto permitio6 a las estudiantes relacionarse con la lectura
y crear conexiones entre lo que leian y sus emociones. El uso de las imagenes como
herramienta previa a la produccién textual, facilité e incentivé a las estudiantes al
momento de plasmar su perspectiva de la realidad, pues, asi como lo exponen Giinter
Krees y Theo van Leeuwen, la representacion visual de los acontecimientos en la
narracion tiene igual de importancia que el texto escrito, ademas de esto, les permitio
a las estudiantes un espacio para expresar sus ideas de una manera alternativa a la
normatividad propuesta por la escuela.

Elaborado por: Laura Angélica Fajardo Salazar

Revisado por: Salgado Acevedo, Sonia
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CAPITULO I: PROBLEMA

1.1.Contextualizacion

La presente investigacion, ldeas ilustradas: mejorando la produccion escrita a
través del cuento ilustrado, se llevé a cabo en la Institucion Educativa Distrital Liceo
Femenino Mercedes Narifio, que esta ubicada al sur de Bogotd, y se sitla en el barrio
San José sur en la Avenida Caracas # 23-24, desde 1941. Las vias principales de acceso
a la institucion son la Avenida 1ra de Mayo y la Avenida Caracas, siendo Restrepo la

estacion de Transmilenio mas cercana.

El Liceo Femenino Mercedes Narifio, es reconocido por ser una institucion con un
valor historico importante en el sector, caracterizado por cultivar la integridad en cada
una de las estudiantes y llevando el legado generacién tras generacién. En el horizonte
institucional y la construccién del PEI se evidencia el interés de la institucion por
fundamentar los valores y la construccion de seres integros capaces de transformar un
contexto a través de sus conocimientos, ligados a la construccion y fortalecimiento de
una identidad institucional y cultural. Las estudiantes liceistas se caracterizan por ser
mujeres independientes y capaces, las cuales reconocen su lugar en una sociedad y se
identifican con la cultura y el lenguaje de esta, estos valores se fundamentan desde

jardin y primaria hasta el grado once.



Asi pues, la mision es formar nifias y mujeres integrales que permiten espacios
donde se promueven los valores como el respeto, la honestidad, la identidad, entre
otros; orientados a la transformacion de su contexto, siendo capaces de demostrar
mediante el proceso de su desarrollo cognitivo de habilidades como la comprension
misma del lenguaje con el que se identifican, que son agentes activos y criticos

dispuestos a aportar de manera positiva en la sociedad.

De igual forma, la vision de colegio tiene como objetivo destacar las habilidades de
las estudiantes, quienes se forman en un &mbito humanistico y por ello son capaces de
demostrar y proponer sus valores haciendo uso de lenguaje como principal herramienta
frente a las expectativas de la sociedad y es asi como logran exponer de manera oral y
escrita su perspectiva critica de la misma a partir de una organizacién estructurada de
sus ideas. Asimismo, se destacan los logros de sus egresadas quienes aportan de manera
positiva y propositiva en una sociedad donde se reconoce el respeto propio y del otro.
De acuerdo con lo anterior el modelo pedagdgico llevado a cabo en la institucion es el

Holistico, cuyo objetivo es:

Formar integralmente al educando, desde su singularidad y la madurez integral
de sus procesos y dimensiones, para que construya el conocimiento y transforme su
realidad socio - cultural, con liderazgo y emprendimiento, desde la investigacion y la
innovacion educativa, pedagdgica, didactica y curricular. (lafrancesco, G, 2011,

Pg.159).



De esta manera, el colegio pone como prioridad la formacidén de mujeres capaces de

transformar su realidad socio — cultural a través de los conocimientos y la investigacion.

Actualmente, se desarrollan en la institucion dos proyectos relacionados con el area
del lenguaje. En primer lugar, el proyecto institucional PEPE (Proyecto de aula
ESPALIBRO como proceso escritural) el cual es significativo para la presente
investigacion ya que tiene como objetivo promover los procesos de escritura de las
estudiantes, donde cada una de las producciones es valorada como un elemento Gnico
e importante, producto de un proceso de re-escritura, escritura y evaluacion que formara
parte de una seccion en la pagina web del colegio. En segundo lugar, se lleva a cabo el
proyecto ACERMUVI (Aprendizaje creativo, educacion en Red y Mundos Virtuales)
el cual se basa en promover la utilizacion de las TIC como herramienta pedagogica que
les permite a las estudiantes participar en un ambiente acorde a la era tecnoldgica actual,
de igual manera éste permite reconocer otros medios alternativos al aprendizaje

convencional.



1.2. Caracterizacion de las estudiantes.

El presente proyecto se aplicé en el curso 201 de la IED Liceo Femenino Mercedes
Narifio, jornada mafiana. Para lograr una caracterizacion acertada de las estudiantes se
Ilevd a cabo un proceso de acompafiamiento a lo largo del afio 2018 y mediado del
2019, haciendo uso de instrumentos investigativos de recoleccion tales como: la
observacion directa, documentada en un formato disefiado y adaptado segun las
necesidades del grupo (Anexo 3); la encuesta, diseflada para indagar acerca de las
estudiantes y ademas de esto, se realizaron conversaciones de manera informal con las
estudiantes registradas en los diarios de campo (Anexo 4), que sirvieron como soporte

a la informacion recolectada por medio de los instrumentos nombrados anteriormente.

Como resultado de la observacion directa, se obtuvo que el curso estad conformado
por 37 estudiantes que se encuentran entre los 6 y 8 afios de edad. Dentro del grupo hay
cuatro estudiantes pertenecientes al programa de inclusion en el aula, las cuales cuentan
con caracteristicas cognitivas como sindrome de Down, coeficiente intelectual inferior
al promedio, autismo y déficit de atencidn; dichas estudiantes no entraron en el proceso
de recoleccion de datos, puesto que sus habilidades especiales no pueden ser medidas
bajo los mismos criterios que las del resto del grupo y esto afectaria el desarrollo de las

actividades propuestas para la investigacion realizada.



Al ser un grupo numeroso, se observé que la disciplina es un factor que dificulta el
desarrollo de las labores cotidianas y la atencion a la docente, es por esto por lo que se
recurre a actividades tales como copiar algun texto del tablero, realizar dictados o pegar
fragmentos de texto en el cuaderno para luego hacer el respectivo dibujo. Este primer
ciclo en la investigacion fue de gran importancia puesto que fue el primer acercamiento
a las estudiantes, al manejo del grupo y a las posibles dificultades en el proceso de

aprendizaje.

Respecto a las relaciones interpersonales dentro del grupo, se evidencié que se le
dificultaba trabajar en grupo pues raramente se hacen actividades que lo requieran,
teniendo en cuenta que las estudiantes establecian relaciones interpersonales en un
ambito extracurricular asertivas y apropiadas, es dificil lograr una armonia grupal al

momento de realizar ejercicios grupales dentro del aula.

Posteriormente, se aplicé una encuesta (Anexo 1) con el objetivo de ahondar en los
aspectos familiares, socioculturales y cognitivos de las estudiantes, esta encuesta estuvo
compuesta por diez preguntas las cuales estuvieron clasificadas de la siguiente forma:
las primeras tres preguntas indagaron acerca del contexto familiar y sociocultural, las
tres preguntas siguientes buscaron conocer acerca del acompafiamiento desde casa y
las influencias familiares hacia la lectura, y finalmente las ultimas cuatro preguntas

fueron enfocadas hacia el interés de las estudiantes por la lectura, su tipo de texto



favorito y el gusto por la clase de espafiol. De acuerdo a los resultados obtenidos en
dicha encuesta se encontrd que, en el aspecto familiar, el nacleo familiar de las nifias
esta compuesto en un 70% por papd, mama y hermanos, en algunas ocasiones con
familiares cercanos como tios o abuelos, a excepcion de 6 estudiantes que viven
Unicamente con la mama y algun hermano. Como aporte a la investigacién y sumando
a la caracterizacion de las estudiantes en el &mbito familiar, fue de gran importancia
verificar el acompafiamiento desde casa, tanto para las nifias como para el colegio. De
esta manera, por medio de la pregunta ““;Quién te ayuda a hacer las tareas del colegio?”
se obtuvo que 16 nifias respondieron que sus padres les ayudaban, 8 que en realidad los
que las ayudaban en las tareas académicas eran sus hermanos mayores, 4 manifestaron
el acompafiamiento por familiares cercanos como tios y abuelos y por ultimo 2
respondieron que no cuentan con el acompafiamiento para los deberes escolares, lo que
Ilama la atencion es que a pesar de ser un grupo extenso, la mayoria de las nifias reciben
atencion y acompafiamiento para las actividades extraescolares. Asimismo, se tiene en
cuenta el espacio que comparten en sus casas para la lectura, esto con el fin de indagar
acerca de sus habitos personales y familiares de lectura y si se practica solamente en el

colegio o existen diferentes espacios donde puedan llevar a cabo estos procesos.

En lo que respecta al aspecto sociocultural y de acuerdo con algunas
conversaciones con las nifias y la asesoria de la profesora titular, se dificulta indagar
acerca del lugar de residencia, pues muchas de ellas llegan en ruta y no conocen el

nombre de su barrio o localidad. De igual manera, las preguntas “;Cual es tu materia



favorita?” y “; Qué te gusta leer?” fueron disefiadas con el objetivo de conocer un poco
maés acerca de los intereses y gustos personales de las estudiantes, teniendo presente la

relacion con el area de espafiol.

En cuanto el aspecto cognitivo es importante tener en cuenta que las estudiantes de
acuerdo con su edad y la teoria de las etapas de desarrollo de Piaget (1980), se
encuentran entre la etapa preoperacional y la etapa de las operaciones concretas, es
decir que las estudiantes estan atravesando una transicion, esto se veria reflejado en la
manera como ellas construyen los nuevos conceptos a partir de la experiencia y como
los perciben en su vida cotidiana. Sin embargo, en el grupo se observa que en cuanto
a la fase de evaluacion critica de las situaciones, en la cual se espera que las estudiantes
evallen su contexto y lo relacionen con otros mundos posibles de su imaginacion, ellas
presentan dificultades puesto que ain hacen una lectura literal de su contexto sin tener
en cuenta otros posibles puntos de vista, por ejemplo: al momento de solucionar un
problema o de proponer diferentes versiones de un relato; esto se puede ligar a que
aungue intentan relacionar los nuevos conceptos con la experiencia, ésta se ve afectada

al no ejercitar lo suficiente la evaluacion critica en el aula y desde casa.



De igual forma, fue de gran importancia resaltar el interés de las nifias por la lectura
y por el tipo de texto que les llama la atencion, las nifias respondieron a la pregunta:
¢Qué te gusta leer? La respuesta que obtuvo la totalidad de las respuestas de las nifias
fue Cuento, esto nos lleva a determinar el este tipo de texto como principal instrumento
del presente proyecto ya que después de verificar la produccion escrita por medio de
un texto con el que sienten una conexion, es fundamental para los resultados de la
misma. La delimitacion del grupo para la realizacion de las pruebas pasé de 31 nifias a
27 puesto que las 4 nifias restantes hacen parte del programa de inclusion en el aula

nombrado anteriormente.

Ahondando en el &mbito cognitivo, no se evidenciaron dificultades mayores en
cuanto su desarrollo de aprendizaje y sus caracteristicas son coherentes de acuerdo a su
edad, como lo mencionaba anteriormente, las estudiantes se acercan a la etapa pre-
operacional propuesta por Piaget, por tanto basan la adquisicién de nuevos conceptos
de acuerdo a su experiencia. Es importante mencionar que, debido a lo anterior, las
estudiantes muestran interés por las actividades que se realizan diferentes a la rutina,
sienten atraccion por las imégenes, los colores, y ciertos ejercicios que impliquen algo

mas que escribir en sus cuadernos.

En el area de lenguaje, se evidencia un proceso de correccion y mejora constante,

pues, aungue siguen instrucciones detalladas, se dificulta que realicen composiciones



escritas u orales creativas, donde se haga uso de la coherencia y la cohesion de manera
adecuada, esto también se evidencid a través de la informacion registrada en los diarios

de campo (Anexo 4).

Como resultado de los instrumentos aplicados en el primer ciclo de caracterizacion
de las estudiantes, se logro un acercamiento profundo con ellas, y su contexto en el
ambito escolar. Posteriormente se aplicd una prueba diagnéstica con el objetivo de

indagar detalladamente sus habilidades y dificultades en el &rea del lenguaje.

1.1.3 Prueba diagndstica

Luego de indagar acerca del aspecto familiar, sociocultural y cognitivo en términos
generales y para tener una contextualizacion cercana acerca de los saberes de las
estudiantes con respecto a la clase de espafiol y sus intereses, fue aplicada una prueba
diagndstica (Ver anexo 3) construida a partir de los requerimientos expuestos en los
Derechos Bésicos de Aprendizaje y se evalud de acuerdo a la rejilla propuesta por la
institucion, en la cual se muestran los requerimientos necesarios para cada grado.

La prueba constd de 10 puntos Yy fue dividida en tres momentos, en el primer
momento se exponen dos textos para evaluar la comprension de lectura, el primer texto

titulado “La casita” escrito por Manuel José Rendon, es un texto descriptivo que narra



acciones puntuales y lugares especificos para evaluar la lectura detallada, asimismo el
segundo texto titulado “La bicicleta de Juan™ escrito por Maria Fernanda Gémez, hace
un retrato descriptivo de un objeto, en este caso una bicicleta, es un texto que buscaba

evaluar la lectura de la informacion especifica para su comprension.

Ambos textos fueron escogidos con caracteristicas muy similares pues debido a su
edad y su nivel de desarrollo debian ser cortos y descriptivos, ademas de esto, teniendo
en cuenta Unicamente el nivel literal de la lectura; en el segundo momento fueron
presentados dos ejercicios donde se evidencia el conocimiento sintactico de la lengua,
el primero haciendo referencia a la separacion silabica de las palabras y el segundo
teniendo en cuenta sus conocimientos previos de ortografia. En el tercer momento, las
estudiantes debian producir textos cortos y proponer un escrito de manera creativa
puesto que es de gran importancia para la investigacion conocer el nivel propositivo de

las estudiantes a nivel escrito.

La prueba fue disefiada bajo un enfoque cualitativo y centra su atencion al proceso
de aprendizaje de las estudiantes y como lo expresan, sin darle mucha importancia a la
cantidad de respuestas correctas e incorrectas. Esta nos permitio evidenciar que en el
plano de la comunicacion las estudiantes no tienen dificultades para expresarse de

manera oral, dando a conocer su punto de vista respecto a alguna situacion determinada.
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En cuanto a la comprensidn y produccion escrita se puede decir que son procesos que
requieren mas atencion, en especial durante este primer ciclo ya que asi como lo expone
Mauricio Pérez y Catalina Roa en los Referentes para la didactica del lenguaje en el
primer ciclo “Se hace necesario formar nifios que sean lectores y productores de textos,
que estén en capacidad de leer y escribir en el marco de la diversidad de préacticas
sociales que se ajustan a determinado propdsito comunicativo” (Pérez y Roa, 2010, Pg.

34)

Asi pues, teniendo en cuenta un objetivo comunicativo ademas de una
intencionalidad, se espera que las estudiantes exploren el sistema escrito reflexionando
sobre su produccion y su estructura con respecto a la ortografia, coherencia y cohesion
a la hora de la construccion de un texto simple. Esto se evidencia con los resultados de
la prueba en la cual se incluian preguntas y ejercicios con el objetivo de comprobar su
nivel de comprension de lectura, ortografia, secuencialidad y un ejercicio silabico para

evidenciar la sintaxis.

En el primer momento de la prueba, las estudiantes se encontraron con un texto corto
que incluye indicaciones espaciales e informacién precisa, éste requirié atencion
detallada en la lectura que fue realizada de manera colectiva, lo cual permitio que las
estudiantes llegaran las respuestas con mayor facilidad, posterior al texto se plantearon
5 preguntas con respuesta de opcion mdltiple que ponian en evidencia el nivel de

comprension literal del texto, por ejemplo, en el texto dice “Hay una casita blanca de
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tejas rojas; tiene al frente un jardin...” en este caso una de las preguntas fue “la casita
que estd en la montafia es...” y las opciones propuestas “a) Roja, b) Verde, c) Blanca,
d) Azul. De esta forma los dos textos fueron planteados con caracteristicas muy
similares, los cuales fueron leidos de manera colectiva y en los que se obtuvo un
resultado positivo en la mayor parte de las estudiantes pues Unicamente 4 de ellas

tuvieron preguntas desacertadas.

En el segundo momento, se encontraba el ejercicio de organizacién silabica de las
palabras para verificar si las estructuras mentales sintacticas estaban siendo utilizadas
apropiadamente, en este ejercicio la totalidad de las estudiantes tuvo resultados
positivos. Posteriormente el ejercicio propuesto consistia en marcar la oracion escrita
correctamente en cuanto a la ortografia, una de las frases era “La princesa conocid a un
principe muy especial” en este caso la oracion era presentada tres veces, dos de ellas
con faltas ortograficas y una escrita correctamente, este ejercicio presenta dificultades
en cuanto a la discriminacién grafica de algunas letras como en el casode By V, y al
no conocer la regla de utilizacion simplemente marcaron lo que mejor lucia, los
resultados de este ejercicio fueron desfavorables, en total 20 nifias tuvieron respuestas

incorrectas en el momento de identificar las fallas ortograficas en una oracion.

Por altimo, el ejercicio final gird en torno a unas vifietas del cuento Caperucita Roja,

y de ahi surgieron diferentes actividades. La primera era organizar las vifietas de la
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historia en el orden que consideraran correcto y de acuerdo con sus conocimientos
previos de la misma, en este punto las nifias lo resolvieron de manera exitosa pues solo
7 estudiantes hicieron un orden diferente. La segunda actividad consistia en unas
preguntas de comprension de lectura como “;quiénes son los personajes de la historia?”’
y “;quién es el personaje principal?” De esta forma se buscaba evidenciar el nivel de

comprension de lectura de imégenes aun cuando la historia fuera conocida por ellas.

El altimo ejercicio consistia en evidenciar el nivel de produccién escrita con
relacion a las iméagenes observadas, esta parte esta analizada por medio de la rdbrica de
evaluacion especifica de esta habilidad (Anexo 5), el objetivo era realizar una
composicion textual en donde se narraran los acontecimientos de la historia, teniendo
en cuenta la estructura del cuento, debia contener un inicio, un nudo y un desenlace, en
este ejercicio los resultados tampoco fueron favorables pues aunque las nifias ya
conocian la historia presentaron dificultades al momento de querer expresarlo de forma
escrita, pues relatan hechos en desorden y de manera incoherente, la instruccion dejaba
en claro que el objetivo era narrar los sucesos de la historia y para esto algunas de ellas
lo hicieron por medio de una lista y sin hacer uso de las herramientas textuales como
conectores y signos de puntuacion, teniendo en cuenta lo anterior los resultados en el
proceso narrativo no fueron exitosos. En la segunda parte del ejercicio se les pedia a las
estudiantes que propusieran un final diferente al que ya todos conocemos de la historia
de Caperucita Roja, esto para evidenciar su nivel propositivo de la lectura llevada a

cabo anteriormente. En esta parte de la actividad se evidencio una falta de préactica en
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el proceso de produccion escrita pues muchas de ellas se sintieron limitadas al momento

de representar de manera escrita aquello que imaginaban.

Por lo anterior y tomando como base los resultados generales de la prueba
diagnostica se evidencio la necesidad de las nifias de un entorno agradable de lectura
donde se les incentive la imaginacion y donde puedan contar con las herramientas

necesarias para producir un texto de su autoria.

En el caso de la comprensién oral, la totalidad de las estudiantes tuvo respuestas
acertadas puesto que no presentaron dificultades para comprender las instrucciones
dadas. La produccion oral fue tomada en cuenta por medio de los indices participativos
de las estudiantes a lo largo de la prueba y 26 nifias tuvieron resultados positivos al
respecto. En cuanto a la comprension escrita, 26 estudiantes demostraron resultados
positivos de acuerdo a la comprension literal y detallada de los textos propuestos en la
prueba, esto demuestra que, en el programa llevado a cabo por la maestra titular, se
cumple con el estipulado en los derechos basicos de aprendizaje propuestos por el MEN
“Identifica los personajes principales de una historia y las actividades relevantes en la
misma (DBA. Pg. 2). La habilidad que tuvo resultados menos favorables fue la
Produccion escrita, dado que Unicamente 8 estudiantes mostraron resultados positivos
ante las actividades de la prueba, las demas presentaron dificultades de todo tipo,

haciendo énfasis en los DBA: “Escribe resimenes de textos utilizando sus propias
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palabras” y “Cuenta con sus propias palabras una historia siguiendo la secuencia de
Introduccién, nudo y desenlace” (DBA. Pg. 3)

Con base en los resultados mostrados es evidente la necesidad de fortalecer la
habilidad de produccion escrita, teniendo como punto de referencia elementos de
comprension simbolica que incentiven este proceso por medio de la produccion de

escritos creativos.

1.2 Delimitacién del problema.

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos en la prueba diagnostica y tomando
como sustento los diarios de campo aplicados en el curso 201 del Liceo Femenino
Mercedes Narifio se evidencid que al no tener un plan estructurado para abordar los
procesos de lectura y escritura de manera creativa, las estudiantes presentan dificultades
al reconocer la estructura de un texto narrativo, en este caso el cuento y sus momentos
(inicio, nudo y desenlace) durante la comprension, por ende, al momento de realizar
una produccion escrita no cuentan con las herramientas para ordenar o jerarquizar sus

ideas.

Esto se puede entender como una dificultad cognitiva en cuanto a que durante la

etapa de operaciones concretas expuesta por Piaget, las estudiantes pueden relacionar
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su experiencia con los nuevos conocimientos adquiridos, en este caso, se tom6 como
principal referente de experiencias al cuento ya que al ser una tipologia textual trabajada
constantemente durante la primera infancia, deberia ser concebido como una
herramienta base en cuanto a la estructura de un texto narrativo y sus componentes, sin
embargo, la poblacion actual no demuestra sus habilidades en cuanto a la produccion
de textos y genera la necesidad de indagar acerca de las herramientas que faciliten su

proceso de aprendizaje.

Por lo anterior, se observa que las actividades de lectura realizadas en clase como la
lectura en voz alta o los dictados no brindan las suficientes herramientas para que las
estudiantes relacionen esos ejercicios con el desarrollo de la comprension y produccion
de un texto creativo pues no llegan a identificar las caracteristicas de cada uno de los
momentos del texto narrativo (cuento) y por tanto la organizacion del mismo. De igual
manera, en cuanto al proceso de escritura fue de gran importancia ahondar en categorias
como la coherencia y la cohesion, para esto se tuvieron en cuenta los estandares de
aprendizaje propuestos por el MEN, donde se estipula que en segundo grado las
estudiantes deben reconocer con claridad el tema propuesto en el texto y proponer un
plan para organizar las ideas al momento de hacer una produccion textual, algo que no

es evidente en la poblacion descrita anteriormente.
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Los procesos de desarrollo de produccién y comprension de lectura son
fundamentales no solamente para el area de espafiol, sino que permiten a las estudiantes
reconocer las diferentes tipologias textuales en las demas areas y asi no afectar el

rendimiento académico en general.

Durante las observaciones, fue fundamental notar que las estudiantes poseen un
nivel de escritura descriptivo y un nivel de lectura literal, esto impide el aporte creativo
y Unico de cada una de ellas a su composicion textual, ademas interfiere en la

organizacion de sus ideas al plasmarlas de manera escrita.

1.5. Pregunta problema.

¢Qué incidencia tiene el cuento ilustrado como herramienta para mejorar la

produccion escrita en las estudiantes de 201 del Liceo Femenino Mercedes Narifio?
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1.6. Objetivos

1.6.1 Objetivo General

Analizar la incidencia del cuento ilustrado, como pretexto para mejorar la

produccidn escrita en las estudiantes de 201 del Liceo Femenino Mercedes Narifio.

1.6.2 Objetivos Especificos

Identificar la importancia de las imagenes en la produccion escrita de las estudiantes,

por medio del acercamiento con el cuento ilustrado.

Disefar una propuesta didactica que incentive la escritura creativa a traves de la

produccion de texto narrativo (cuento ilustrado)

Evaluar como la aplicacion y el analisis del cuento ilustrado incide en la mejora de la

produccion escrita de las estudiantes.
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1.3 Justificacién

La escritura resulta fundamental cuando los nifios en el primer ciclo se apropian del
lenguaje escrito y lo comprenden como un medio para comunicarse y expresar sus
ideas, esto se fundamenta en el desarrollo de sus habilidades sociales las cuales
permiten, por medio de herramientas literarias como el cuento, el desarrollo de la

competencia comunicativa a lo largo de su vida escolar.

La presente investigacion nace de la necesidad pedagogica de encontrar estrategias
que potencien las habilidades linglisticas en el area de espafiol dentro del aula y fuera
de ella, en este caso la produccion textual en las nifias de tercer grado, que tiene gran
importancia en el desarrollo cognitivo, intelectual y social de las estudiantes. La
produccién de un texto multimodal como lo es el cuento ilustrado propone hacer uso
de herramientas no solamente textuales sino también visuales, que aportan a la mejor
comprension de texto; Asi como lo expone Gladys Arias en su proyecto investigativo

titulado Buscando una definicion integrada de texto multimodal y alfabetizacion visual:

Para la configuracion y la lectura de textos multimodales es fundamental la
presencia de aspectos semioticos que ejecuten roles de significacion agregada a la
construccion linguistica y visual, puesto que conducen de forma adecuada hacia el

andlisis de los discursos como entidades dindmicas y sociales. (Arias, 2013)
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Es por esto, que con la presente investigacion se busca que por medio de la
ilustracion presentada en los cuentos se potencie la produccion escrita en las estudiantes
de grado segundo, dado que, para su nivel de desarrollo social y cognitivo, es
fundamental indagar y conocer diversas estrategias que aporten en su crecimiento tanto
en la vida académica como en la cotidiana. De igual forma se visibiliza la importancia
de la creatividad en los nifios con relacion a la literatura. Es importante aclarar que el
siguiente proyecto busca potenciar el espacio creativo dentro del aula sin dejar de lado
la escritura como medio de expresion y teniendo en cuenta su correcta ejecucion como

la buena letra y la ortografia que ira mejorando a través de la préctica.

Con base en lo anterior se busca un ambiente de creatividad dentro del aula por
medio de la elaboracion de un cuento ilustrado, el cual no serd evaluado con fines
Unicamente ortograficos, sino que el objetivo es que las estudiantes potencien la
imaginacion y logren construir textos con los que sientan una conexion fuera del
ambiente académico. Se trata de valorar la lectura y la escritura como un proceso y no
como un resultado, teniendo en cuenta que para una creacién textual se debe partir de
una lluvia de ideas, pasando por la reescritura y la revision. De igual forma se veran
involucrados procesos de coherencia y cohesidon en el aula ya que este proceso
involucra tanto al escritor como al lector, es decir, se tomara como herramienta
principal el cuento ilustrado, teniendo en cuenta sus elementos y que gracias a esta
relacién imagen-texto, las estudiantes generen una relacion con la escritura y puedan

con ella expresar abiertamente su opinion y sus ideas.
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2. REFERENTES TEORICOS

Luego de identificar el objeto de investigacion y de caracterizar a la poblacién con
la cual se trabajaria posteriormente, fue de gran importancia abordar los referentes
tedricos que guian el presente estudio. Sampieri destaca seis funciones principales que

se encuentran al momento de realizar un marco teorico entre las cuales estan que:

Ayuda a prevenir errores que se han cometido en otros estudios, Orienta sobre como
habra de realizarse el estudio. En efecto, al acudir a los antecedentes, nos podemos dar
cuenta de como ha sido tratado un problema especifico de investigacion: qué tipos de
estudios se han efectuado, con qué tipo de sujetos, cdmo se han recolectado los datos,
en qué lugares se han llevado a cabo, qué disefios se han utilizado y provee de un marco

de referencia para interpretar los resultados del estudio. (Sampieri, 1991, Pg. 20)

Dicho esto, a continuacion, se presentara en primer lugar, los antecedentes revisados
para orientar el presente estudio y en segundo lugar, los referentes conceptuales que
aportan las diferentes perspectivas tedricas a la investigacion.
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2.1 Antecedentes

Para llevar a cabo la siguiente investigacion fue necesario hacer una revision de 10
trabajos realizados con anterioridad, sin embargo, a continuacion se presentan los 3 mas
relevantes con el fin de contextualizar el problema, la poblacion y la estrategia proxima
a abordar, en las cuales se evidencia el interés por el propiciar un espacio para la

produccidn escrita dentro del aula.

La primera tesis revisada se titula “Escritura creativa: estrategia para fortalecer
la creatividad en la escritura” realizada por Beatriz Helena Buitrago Castro,
presentada en el afio 2017 para obtener el titulo de Licenciada en Espafiol e Inglés de
la UPN, la pregunta de investigacion que plantea es ¢Qué incidencia tiene la escritura
creativa como estrategia pedagogica para fortalecer la escritura en las estudiantes de
701 del LFMN?. Esta investigacion surge con el interés de potenciar la escritura de las
estudiantes por medio de la imaginacion y la creatividad, ademas por la necesidad de
encontrar material relacionado con la creatividad, pues, asi como ella lo plantea ese
campo es muy limitado pues en ocasiones no tiene mucha cabida en el aula. El enfoque
utilizado es de tipo cualitativo pues busca encontrar la incidencia del uso de dicha
estrategia, su objetivo principal es fortalecer la escritura por medio de la escritura
creativa y su hipdtesis es que la escritura creativa puede potenciar la produccion escrita

dentro del aula.
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Los conceptos que aborda la autora como la creatividad y la relacién que hace de
esta Ultima con la escuela es muy importante pues resalta que el proceso de escritura es
solo el medio para el desarrollo de diferentes procesos cognitivos més no el fin, este
trabajo aporta de manera significativa a la investigacion actual, ya que con ella también
se pretende partir de un elemento de la escritura como estrategia pedagogica para
potenciar el espacio de lectura e incentivar la creatividad y produccion escrita en el
aula. Este trabajo de grado es orientado por autores como Torrance y Powell en el
campo de la creatividad, por Martinez en cuanto al campo de la coherencia y la cohesion

textual y por Piaget para ahondar en la etapa de la poblacion estudiada.

La segunda investigacion que se tuvo en cuenta se titula “Produccion de texto

)

multimodal a través de la revista y el trabajo colaborativo” realizada por Rocio
Callejas para optar al titulo de Licenciada en espafiol y lenguas extranjeras de la UPN,
esta tesis de grado aporta en el campo de la significacion y creacion de texto
multimodal, donde entra el cuento ilustrado que se quiere utilizar como estrategia en el
presente trabajo investigativo. Dicho estudio también tiene como objetivo generar una
curiosidad para producir textos y transmitirla por medio de la creacion de un texto
multimodal, en este caso una revista para mejorar la habilidad de la expresion escrita
en el aula. Su pregunta investigativa es ¢Como la creacion de una revista a partir del
trabajo colaborativo contribuye a la creacién de textos multimodales en los estudiantes
del grado 404 del colegio Faustino Sarmiento? El enfoque al que acude la autora es el

cualitativo, pues busca potenciar la produccion de textos multimodal y ademas tener en

cuenta las facultades del trabajo colaborativo con un objetivo claro, la creacion de una
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revista. Su objetivo general es “Incentivar la produccion de texto multimodal apoyada
en el trabajo colaborativo de los estudiantes” Este trabajo nos permite evidenciar la
importancia de generar nuevas estrategias como la creacion de los textos multimodal
para propiciar un ambiente productivo en cuanto a la expresion escrita, con el fin de
buscar alternativas diferentes a los métodos lecto-escritores cominmente utilizados.
Este trabajo de grado se realiz6 teniendo como ejes tedricos a Kress y van Leeuwen
quienes abordan la perspectiva del lenguaje desde diferentes medios simbdlicos y no
solamente el codigo normativo del mismo. De igual manera, profundiza en la
construccion narrativa y el contenido textual teniendo como eje principal a Cassany y

a Bruner como principal autor para abordar la teoria del trabajo colaborativo.

Por altimo, es importante aclarar que, aunque se encuentran diversas investigaciones
relacionadas con el objetivo de incentivar la produccion escrita, muy pocas se

encontraron con respecto al uso del texto multimodal como herramienta pedagdgica.

La tercera investigacion se titula “Propuesta didactica para aportar a la escritura
narrativa a través de la multimodalidad en basica primaria” con este trabajo se tiene
un acercamiento mas detallado acerca de la poblacion a trabajar, pues se aplica la
multimodalidad de textos enfocada a la produccién narrativa en nifios de primaria, es

elaborado por Diana Abaunza y Marcela Maluche en el afio 2016 para optar por el titulo
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de Maestria en educacion por la Universidad Distrital. Esta investigacion tiene como
objetivo principal dar cuenta del enriquecedor proceso que se lleva a cabo haciendo uso
de dispositivos digitales por medio de juegos y donde se potencian las habilidades por
medio de herramientas audiovisuales, las autoras hacen referencia de tomar este sistema
multimodal como una herramienta pedagdgica actual que ejerce en el contexto de una
sociedad tecnoldgica, entonces demuestran que la interaccién con estos dispositivos
puede aportar significativamente al desarrollo de las estructuras mentales al momento
de producir un texto narrativo. Las autoras plantean el desarrollo de este estudio a partir
de la teoria de Gianni Rodari en cuanto a los procesos narrativos creativos y a Gunther
Kress como referencia al uso de las herramientas multimodales en la creacidn de nuevas

estrategias para potenciar las habilidades linglisticas.

Los anteriores proyectos fueron de gran importancia para la investigacién actual, ya
que aportan significativamente en el campo del estudio de la literatura como medio para
el fortalecimiento del proceso escritural a lo largo de la vida escolar, desde su
experiencia. Ademas de esto, proporcionan diversas perspectivas tedricas aplicadas en

poblaciones con un contexto similar al del proyecto actual.

25



2.2 Marco Conceptual

En el siguiente capitulo se presentaran los referentes tedricos que fueron tomados en
cuenta para la realizacion de la propuesta de intervencion pedagdgica con el fin de
analizar y exponer los antecedentes que aportan significativamente a la investigacion,
en este caso la investigacion accion. En primer lugar, se tendra en cuenta la importancia
y el rol de la escritura en el primer ciclo escolar, de igual manera como ésta se define
significativamente a lo largo del desarrollo de cada individuo, esto visto desde la
perspectiva de Bruner y Jolibert, quienes abordan la escritura desde un punto critico y
fundamental para el desarrollo del nifio, quien busca relacionar su aprendizaje con la

realidad a la que se enfrenta y el contexto en el que se desenvuelve.

A medida que se desarrollan las habilidades cognitivas en los nifios se
demuestra que el acercamiento y la apropiacion del lenguaje no ocurren estrictamente
al iniciar la vida escolar, sino que desde una edad temprana los nifios comprenden la
importancia de la lengua tanto a nivel oral como escrito en el desarrollo de la vida
social, esto implica que la lengua es concebida no solamente como un proceso que se
centra en la decodificacion y codificacion de signos, sino que va mas alla y posee un
rol fundamental a nivel social y cognitivo. La escritura resulta fundamental cuando los
nifios en el primer ciclo se apropian del lenguaje escrito y lo comprenden como un

medio para comunicarse y expresar sus ideas, asi pues en un primer momento, los nifios
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logran discriminar las grafias de los dibujos y logran entender la secuencialidad de las
mismas. En un segundo momento, el nifio logra comprender uno de los conceptos méas
complejos del lenguaje, la arbitrariedad. Comprender que los signos escritos referentes
a los objetos no lucen como se perciben en la realidad, lo anterior se torna en un proceso
socialmente mecanico. Asi mismo, como plantean Pérez y Roa (2010) a lo largo del
proceso escritor en los nifios, se evidencia su progreso en cuanto a la distribucién de

los simbolos con referencia la hoja de papel y su secuencialidad.

Por otro lado, se exponen las diferentes perspectivas que definen el cuento infantil,
su estructura, la incidencia que este tiene en la primera alfabetizacion, ademas fue de
gran importancia consultar distintos autores como Rodari, quien destaca la importancia
de este tipo de texto en el proceso formativo de la escritura inicial. Posteriormente, se
presentan dos perspectivas literarias acerca de la relacién entre el cuento y la
ilustracién, asimismo, se plantea la importancia de los incentivos visuales como
herramientas para facilitar el desarrollo de las competencias del lenguaje. De igual
forma, la ilustracion tiene un lugar fundamental dentro de la categoria del cuento
infantil ya que es donde se articula el incentivo visual, el color y demas elementos que
fueron utilizados durante esta investigacion para comprobar las repercusiones que estos
tienen en la imaginacion de los nifios al momento de realizar composiciones propias y
originales. En tercer lugar, la escritura es presentada como la categoria eje de la presente
investigacion, pues es a partir de los referentes tedricos en dicha habilidad que se
entiende el aspecto formal en el proceso escritural de los estudiantes y teniendo en

cuenta las subcategorias coherencia y cohesidn, los elementos que las constituyen vy el
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rol que ocupan en el proceso de produccion escrita en la edad en la que se encuentra la

poblacion observada.

2.2.1 La escritura

Durante muchos afos la escritura ha sido considerada como uno de los procesos
primordiales en la comunicacion y las relaciones humanas pues es la manera grafica de

expresar y evidenciar el conocimiento de una lengua por medio de su cédigo.

De igual manera hay que tener en cuenta que para lograr hacer parte del proceso de
escritura es necesario reconocer qué significa ser un escritor, en el libro Describir el
escribir, Cassany describe el proceso de escritura como aquel donde el autor debe
conocer tanto el cddigo de escritura como las acciones que puede realizar con éste en
un contexto determinado. “El autor debe desarrollar un buen proceso de composicion
que le permita producir textos con los signos y reglas del codigo escrito.” (Cassany,
1987) El proceso de composicion hace referencia a tener en cuenta aspectos como: las
caracteristicas de lector, el tiempo de la lectura del texto y el lugar donde se desarrolle

la lectura y la escritura del mismo.

Lograr un proceso de escritura requiere una serie de caracteristicas como las

mencionadas anteriormente, sin embargo, en mi opinién, sobresale entre las demaés, y
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es la importancia y el rol del lector durante este proceso, asi como lo explica Bruner en
el libro Realidad mental y mundos posibles:

Una vez que hemos clasificado un texto en lo que se refiere a su estructura, su
contexto historico, su forma linguistica, su género, sus multiples niveles de
significacion y lo demas, todavia podemos desear descubrir de qué manera el texto
afecta al lector y, en realidad, a qué se deben los efectos que produce en el lector.

(Bruner, 1986)

En la escuela, el proceso que se entiende por escritura es practicamente la
reproduccion de los codigos que con el tiempo adquieren significado, ademas es donde
se reproduce el saber metddico para el aprendizaje de una lengua, esto quiere decir que
se parte en el interés por tener un buen resultado mas no por mirar el proceso que
atraviesa el escritor. Asi como lo expone Jolibert (1988) donde explica que durante la
escuela primaria es fundamental que el nifio cree lazos y relaciones con la escritura,

viéndola desde una perspectiva fuera de la estructura y las reglas exactas:

No existe un escrito “en si”’; la unidad en la cual se manifiesta el lenguaje en
situaciones de vida reales, en su forma escrita, no es la palabra, ni la silaba, sino el
texto. No existen textos descontextualizados: todos los textos que leemos o producimos

se presentan en situacion, “de veras” como dicen los nifos. (Jolibert. 1988, pag 17)
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Asimismo, Jolibert también hace una critica en cuanto al proceso y la metodologia
de lectoescritura utilizada en la escuela pues cuando tiene a separar un proceso del otro
y se adquieren de manera individual, se generan dificultades al momento de
relacionarlos como se suele hacer en los primeros ejercicios de comprension lectora y
primeras producciones. El autor también afirma que “se aprende a leer textos
escribiendo y se aprende a producir textos leyendo” esto nos pone en evidencia la

relacion préxima entre la adquisicion y practica de las dos habilidades.

El desarrollo de la habilidad de la escritura conlleva a la caracterizacién de lo que se
quiere buscar con este conjunto de signos, es decir, determinar la intencién del producto
que se quiere obtener, Bajtin en su ensayo filosofico Estética de la creacion verbal

propone dos momentos en el proceso de escritura:

Hay dos momentos que determinan un texto como enunciado: su proyecto
(intencion) vy la realizacion de este. Las interrelaciones dindmicas entre estos
momentos; - la lucha entre ellos, que determina el caracter del texto. 'La divergencia

entre ellos puede significar muchas cosas. (Bajtin, 1982)

El proceso de comunicacion ya sea oral o escrita parte desde una mirada contextual
y una situacion de comunicacion especifica, es por ello que, la intencién tanto del
emisor (escritor), como el receptor (lector), es primordial para que este proceso se lleve

a cabo exitosamente. En el caso de la escritura infantil la comunicacion por medio de
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imagenes es una herramienta visual que les permite representar aquello que estan

produciendo.

Gianni Rodari propone un modelo llamado ‘Binomio-fantastico’, este modelo
propone incentivar la produccién escrita en los nifios por medio de dos imagenes o
palabras escogidas al azar que tengan relacion en algin sentido, éstas permitiran una

nueva construccion textual completamente Unica y creativa. (Rodari, 1973).

2.2.2 La coherencia y la cohesion en la escritura

La escritura vista como proceso cognitivo evidencia las distintas habilidades del
individuo como sujeto escritor, este proceso descrito en el apartado anterior esta
formado por dos componentes primordiales que se encargan de darle sentido a aquello
que se quiere expresar de manera escrita y ademas facilitan la comprension al lector,

estos componentes o ejes de la escritura son la coherencia y la cohesion.

En primer lugar, la coherencia textual es definida por la RAE como el
estado de un sistema linguistico o de un texto cuando sus componentes aparecen en
conjuntos solidarios. Es decir, cuando existe una conexion semantica y sintactica que
permite al lector darle sentido y proposito al texto, apelando al sentido formal del

mismo.
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Van Dijk define de este modo la coherencia, en tanto que "es una propiedad
seméantica de los discursos, basados en la interpretacion de cada frase individual

relacionada con la interpretacion de otras frases". (Van Dijk, 1989)

De acuerdo con la definicion proporcionada por Van Dijk, la coherencia como
propiedad semantica se ve influenciada por la subjetividad del escritor y del lector, pues
son los mismos actores quienes decodifican la informacion y logran interpretarla segun
sus capacidades. Tomando en cuenta los resultados de la prueba diagnostica, se
evidencia que las composiciones realizadas por las estudiantes presentan falencias
relacionadas con la coherencia ya que no cuentan con las herramientas para introducir,

desarrollar y concluir la idea que desean plasmar.

Para Daniel Cassany, la coherencia se define como la “propiedad del texto que
selecciona la informacion (relevante/irrelevante) y organiza la estructura comunicativa
de una manera determinada™ (1963, Pg.30). Sin embargo, la manera determinada en la
que se jerarquiza u organiza la informacion, tiene que ver con los aspectos pragmaticos
de la situacion comunicativa, de esta manera es posible conocer la intencionalidad con
la que se emite y recibe el mensaje. No obstante, tanto la coherencia como la cohesion
limitan la creatividad a la hora de evaluar un escrito en la escuela, pues éste debe
cumplir con ciertas normas para ser bien sea aprobado o reprobado. Si bien la

coherencia y la cohesion son aspectos importantes en el desarrollo de las competencias
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linguisticas, no son lo Unico que se debe tener en cuenta, ya que el estudiante al no tener
conocimiento relacionado con los signos de puntuacion, reglas de ortografia, uso de
conectores y preposiciones, entre otros no se sentird seguro al momento de hacer la
planeacion y elaboracion de su texto, y por tanto pierde el interés y silencia la

creatividad en la escritura como principal objetivo.

En segundo lugar, encontramos que la cohesion del texto referencia el aspecto
sintactico del mismo, es decir que un texto cuando es coherente, transmite un mensaje
exitoso entre emisor y receptor y cuenta con ciertas caracteristicas y herramientas
morfosintéacticas que facilitan su comprension. Es asi como estos dos conceptos se
conectan al momento de estudiar y hacer un andlisis textual, Huertas (2010) habla
acerca de como la coherencia y la cohesion se ven reflejadas en el andlisis de un
discurso, y por tanto qué elementos debe tener un texto para ser coherente y cohesivo.
En este caso, para que un texto sea coherente debe contar con
“e Intencionalidad comunicativa (en relacion directa con la recepcion que del mensaje
haga el destinatario), ¢ recursos sinticticos (mecanismos de cohesion: nexos

gramaticales, correferencias, etc.), * un contexto”. (Huertas. 2010, pg 78)

Ahora bien, si nos centramos en el contexto descrito en capitulos anteriores, es
importante resaltar que, dada la edad de la poblacion y sus caracteristicas
socioculturales, el analisis de sus habilidades linguisticas en cuanto a la coherenciay la
cohesidn debe ser acorde a lo esperado para cualquier estudiante de segundo grado.
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De acuerdo con los puntos mencionados, se puede decir que un texto que cuenta con
dichas caracteristicas es aquel que lleva un mensaje exitoso y cumple con su principal
objetivo que es comunicar. Sin embargo, asi no tenga riqueza en cuanto a los recursos
comunicativos, siempre tiene una intencionalidad y un contexto inmerso. Entonces,
¢ Como saber cuando un texto es incoherente? Segun Huertas (2010), existen distintos
factores que pueden demostrar la falta de coherencia textual, por ejemplo: cuando el
texto es reiterativo, cuando el texto contradice su estructura o cuando el texto contradice

la realidad.

2.2.3 El cuento y la ilustracién:

El cuento es reconocido como una herramienta literaria que tiene gran valor y
significado en la narrativa debido a la manera en la que cuenta y desarrolla la
secuencialidad de una historia. En la presente investigacion, el cuento se tomara como
herramienta principal para el desarrollo de la habilidad de produccion escrita visto

desde un panorama creativo dentro del aula de clase.

En primer lugar, es importante resaltar que el cuento ha sido uno de los primeros
elementos literarios ubicados desde las comunidades primitivas con sus relatos

transmitidos de manera oral, por tanto, es una narracion literaria que parte desde la
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creatividad y el punto de vista de su o sus autores. Julio Cortazar (1971) en su estudio
critico Algunos aspectos del cuento define el cuento como un género poco encasillable
debido a que es la creatividad la que le da el color a esta composicion y ésta no es
determinada por una serie de leyes o reglas que la constituyan. Con lo anterior podemos
definir el cuento como una herramienta literaria que evidencia aspectos creativos e

imaginarios del autor y a su vez del lector.

Durante la infancia, el cuento adquiere un papel fundamental para incentivar la
creatividad y la imaginacién en el nifio, éste le permite relacionarse con la lectura y
crear conexiones entre lo que lee y sus emociones. A medida que el nifio se va iniciando
en la lectura, el acercamiento con el cuento le permite construir un plano real de la
mano con el imaginario para reconocerse y reconocer al otro en su propio universo. La
siguiente interpretacion es dada por un grupo de maestros que hacen parte de la revista
Al tablero patrocinada por el MEN, ellos hacen énfasis en la importancia del cuento
como herramienta pedagogica que incentiva la imaginacion y que propicia un ambiente

ameno en las relaciones del nifio con su perspectiva del mundo

El nifio aprende porque establece relaciones y encuentra elementos de
comprension y vinculos afectivos con el mundo que lo rodea [...] Los cuentos
también ayudan a orientar conductas y afianzar valores, ayuda a que el nifio
exprese sus emociones, temores, esperanzas, descubrimientos, pensamientos vy

secretos. (MEN, 2007)
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De igual manera la construccion de imagenes que permite la creacion de textos es
fundamental para propiciar un ambiente coherente para la produccion literaria en los
nifios, es por esto que se tiene como objetivo llevar a cabo la creacion de un cuento
ilustrado como referente para incentivar la creatividad en el aula, la cual se ha visto
limitada en cuanto a la valoracion de la imagen y la comunicacion visual en el entorno
escolar, Glinter Krees y Theo van Leeuwen expresan el desacuerdo en la superposicion
del texto escrito con respecto a la imagen que ilustra y representa con igual importancia.
“[...]La capacidad de producir textos de este tipo (visual), por muy importante que sea
su papel en la sociedad contemporanea, no se ensefia en las escuelas. En lo relativo a
estos nuevos conocimientos visuales, la educacion produce analfabetos™ (Kress y van

Leeuwen, 1996, Pg. 15)

Actualmente, la sociedad esta construida y reconstruida por medio de elementos
visuales, donde los medios tecnolégicos son los principales referentes para la
construccién de la imagen dentro de una realidad proxima y cotidiana. Si nos
adentramos en el contexto de la poblacion a trabajar, los nifios en su etapa escolar
utilizan las imagenes como un recurso fundamental para recrear la perspectiva
contextual de manera creativa y subjetiva, algo que no se logra tnicamente con el texto
escrito Kress hace un paralelo donde explicita el rol tanto del texto escrito como de la

imagen que comunica y tiene un espacio determinado:
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La escritura (linea a linea, oracién tras oracion, parrafo tras parrafo y una
pagina detras de otra) secuencia los elementos en el tiempo, favoreciendo asi los tipos
de texto narrativo. La imagen coloca los elementos de acuerdo con la Idgica del
espacio simultaneo, con lo que favorece el género de muestrario. La temporalidad
intrinseca de lo escrito lo orienta a la causalidad; la imagen a la localizacion.

(Kress, 2003. Pg. 15)

Dicho esto, el objetivo de la investigacion es darle el lugar de importancia que
merece la lectura y escritura por medio de la imagen, es decir que podremos identificar
cémo los elementos simbolicos representados de manera visual pueden ayudar para una
mejor comprension de lectura y a través de ello, como pueden contribuir en la fluidez

y creatividad al momento de producir una narracion.

2.2.4 La creatividad en la escuela

En el campo educativo y en la sociedad en general, existen diversas posturas frente
al concepto de creatividad y lo que ésta implica, pues aunque comprende una amplia
gama de significados y vertientes en distintas disciplinas suele ser limitada socialmente

para algunos campos.

Es comun relacionar el concepto de creatividad con la disciplina de las artes, pero

¢Como se articula la creatividad en la educacion? Resulta interesante ahondar en las
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diferentes perspectivas y definiciones que se tienen de la misma, esto facilita la
posibilidad de contrastar diferentes puntos de vista. La UNESCO (2013) define la
creatividad educativa como la capacidad para transformar la realidad, esto en cuanto a
lo que acontece en la realidad educativa, cdmo se posibilita el cambio en la realidad de
los contextos escolares y como la realidad de las generaciones se ve impactada por el

cambio en las propuestas y estrategias docentes.

Entre tanto, Corbalan (2008) entiende la creatividad como la libertad para construir,

aquello que se da de manera milagrosa en un tiempo y lugar especifico:

La creatividad tiene que algo que ver sin duda con el «milagro» de que seamos capaces
de generar nuevas e interesantes preguntas y con la disposicion para dar a ellas maltiples
nuevas Yy eficientes respuestas. Cuando hablamos de creatividad hablamos de
cuestionamiento y al hablar de cuestionamiento, queramoslo o no, estamos hablando de
todos los topicos que desde siempre giran en torno a la definicién de creatividad; hablamos
de iniciativa, de curiosidad, de originalidad, de novedad, de blsqueda, de respuesta, de
flexibilidad, de fluidez y de produccion divergente, de eficiencia, de superacion... Pero,
ademas, para que todo ello pueda darse como algo méas que proyectos imaginados, para que
al hablar de creatividad estemos hablando de transformaciones en el plano de lo real, de lo
gue tampoco podemos dejar de hablar nunca cuando hablamos de creatividad, es de la

libertad en la que finalmente se hace posible y fecunda. (Corbalan, 2008, pp. 19-20)
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Actualmente, en la escuela podemos dar cuenta de que esa libertad milagrosa que
aborda el autor no es precisamente exitosa dadas las exigencias normativas y los
estandares nacionales, pues estos limitan o sobrevaluan los procesos reales de los
estudiantes sin tener en cuenta el contexto en el que se desarrollan. Sin embargo, se
entiende que la creatividad en el ambito de las artes literarias y el campo educativo
aparece en un momento Unico y es un proceso individual que solamente su autor puede

describir.

Si hablamos de la creatividad en cuanto a la libertad de ideas y pensamientos, es
importante tener en cuenta la relacion directa que tiene el contexto social e intelectual
del autor, pues estas relaciones seran la principal influencia para aquellas ideas que

surgen con el fin de transformar.

Es asi como Elisondo (2013) define la creatividad partiendo del concepto de
transformacion, teniendo en cuenta que el sistema escolar se caracteriza por ser en si
mismo un lugar de categorizaciones, que al vincularse a la evaluacion se ve
representada mayoritariamente en el dualismo aprobatorio-reprobatorio de los sujetos,
y esto afecta de manera cuestionable el proceso creativo y formativo en los estudiantes,

mas aun cuando se trata de los nifios en los primeros grados de escolarizacion.

...creemos importante entender a la creatividad como capacidad de formulacion y

resolucion de problemas que supone la activacion de procesos cognitivos divergentes,
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flexibles y alternativos. La creatividad se vincula con la posibilidad generar de ideas y
productos originales e innovadores que generen rupturas en los estandares y en las formas

rutinarias de actuacién. (Elisondo, 2013, Pg.47)

De acuerdo con lo antedicho, la autora sostiene que la transformacion puede ser un
sinénimo valido para creatividad, en especial cuando se trata de los procesos
pedagogicos, de tal forma que como docentes somos responsables de encontrar la
flexibilidad y la divergencia de ideas, ya que este Gltimo proceso permitira visibilizar

realmente un cambio innovador en aula.

Entonces, ¢Es la escuela un ente que limita la creatividad en los estudiantes? La
legitimacion de algunos saberes que transitan en la escuela y la relacién intrinseca que
mantiene con el lenguaje y las relaciones de poder en la cultura hacen que las
condiciones de creacion, transmisién y reproduccion del conocimiento se vean
representadas de distintas maneras, es por esto que no se puede emitir un juicio negativo
acerca de los procesos escolares en los que no se reflejen resultados creativos, pues
éstos tendran relacion directa con los espacios adquiridos y cémo la institucion tiene en
cuenta el marco contextual de los actores principales; el intercambio de ideas entre
pares y la relacion maestro - estudiante, juegan un papel fundamental en la fluidez de
ideas innovadoras, mas aun cuando se trata de procesos relacionados con el lenguaje
como la produccion escrita, la cual requiere un alto nivel de comunicacion y

comprension por parte del maestro y el estudiante.
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Hablar de la creatividad como parte importante en la escritura requiere ahondar en
el concepto dentro del campo educativo, viéndolo como un proceso del cual se espera

un resultado:

La creatividad es el proceso de apreciar problemas o lagunas de informacion,
la formacion de ideas o hipdtesis, la verificacion y modificacion de estas
hipétesisy la  comunicacién de los resultados. Este proceso puede determinar
productos muy diferentes, verbales y no verbales, concretos y abstractos. (Torrance,

1970, pg. 6).

Asi pues, se espera que en un proceso en el cual la creatividad funciona como un eje
fundamental en el aula, el maestro realice ejercicios de flexibilidad y divergencia de
ideas, Triana (1999) propone unas recomendaciones para que el ambiente en el salén
de clases sea propicio para incentivar la creatividad en los procesos tanto de

comprension como produccion del lenguaje

(...) se recomienda orientar estrategias basadas en las dificultades individuales y
grupales de los alumnos; realizar actos creativos dentro de las clases; innovar, facilitar
el surgimiento de ideas creativas y darles seguimiento; alentar a los alumnos para que

jueguen con las ideas; crear espacios para explorar objetos y diferentes materiales,
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valorar todo esfuerzo creativo y evitar el conformismo. Ademas, el docente debera
tener una actitud abierta para estimular el potencial creativo, asi como actualizarse en
las diferentes areas del trabajo creativo, tales como en técnicas e informacion

bibliogréafica. (Triana, 1999)

Es asi como se construyen las nuevas estrategias para aportar de manera significativa
el proceso de aprendizaje en los estudiantes, teniendo en cuenta su experiencia, sus
intereses y haciendo del espacio académico un momento adecuado para la germinacién

de nuevas ideas, originales y creativas.

2.2.5 Escritura Creativa

Desde hace algunos afios, la escritura creativa se ha convertido en una tipologia
textual con un gran peso tanto a nivel académico como a nivel profesional, puesto que
es en ella donde se encuentra la oportunidad de exteriorizar las ideas fantasiosas y abrir
paso a la originalidad en el campo de la literatura. En la presente investigacion es la
tercera categoria para el analisis de resultados. Pilar Garcia en su ensayo La escritura

creativa y la competencia literaria la define como:
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La escritura creativa es la que desborda los limites de la escritura profesional,
periodistica, académica y técnica; incluye la literatura y sus géneros y subgéneros. La
diferencia estriba en que en este modo de escritura priman la creatividad, la calidad
estética y la originalidad, sobre el proposito generalmente informativo propio de la

escritura no literaria. (Pilar Garcia, 2011, pg. 50)

Asi pues, la escritura creativa resulta ser una herramienta fundamental en el aula que
permite enriquecer los procesos textuales y su desarrollo en los estudiantes. Sin
embargo, Pilar Garcia propone un esquema que permite visibilizar la escritura creativa
como todo un proceso por pasos de comprension y produccion textual antes, durante y

después de la redaccion, los pasos recomendados para llevar a cabo este proceso son:

e Planificar: es el momento donde se define una idea que puede conllevar a la historia o

relato, esta debe contener una dificultad.

e Decidir los puntos de vista: Es de gran importancia definir quién contard la historia, el
tipo de narrador.
e Secuenciar: Se trata de organizar los acontecimientos de la historia para que tengan

sentido para el lector.
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e Revisar: Para tener en cuenta todo el proceso que Ilevo escribir un producto final, es
importante revisar los borradores realizados y las versiones que le dieron forma al

resultado.

o Reescribir: Es el momento donde se pasa en limpio el producto final, teniendo en
cuenta las correcciones no solamente ortogréficas, sino también de estructura y

organizacion del texto. (Garcia, P. Pg. 52. 2011)

Teniendo en cuenta los pasos propuestos por Garcia, la escritura creativa no es vista
simplemente como un producto final, sino que es todo un proceso que conlleva
diferentes actividades que permiten el acercamiento al proceso escritor y la originalidad

de este cuando se ve inmerso en tematicas ajenas a la realidad.

El concepto de escritura creativa ha generado impacto en los programas educativos
de pais, por lo tanto, el Ministerio de Cultura ha desarrollado un proyecto denominado
Relata, Red de escritura creativa, implementado desde el 2010. Este proyecto busca
abordar aspectos culturales y sociales de manera critica por medio de las herramientas
literarias en la escolaridad y la posibilidad de hacer uso de la imaginacion con el fin de

visualizar la realidad de manera subjetiva.

El proyecto es ejecutado por medio de talleres propuestos por diferentes lectores y
escritores comprometidos con la ensefianza y la literatura, dichos talleres tienen como

objetivo “....explorar experiencias de vida y ensefiar, desde las técnicas narrativas, a
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comunicar mundos posibles que son narrados por sus autores, quienes tienen voz y

protagonismo”. (Ministerio de Cultura, 2010, Pg. 26)

Por lo tanto, se puede concluir que la escritura creativa es un concepto que no
solamente es aplicable en la escuela, sino que también sirve como herramienta para el
acercamiento a la realidad vista con los ojos de la imaginacion, que requiere de un

proceso de comprension y produccion textual antes de obtener un producto definitivo.

3. DISENO METODOLOGICO

La presente investigacion utiliza instrumentos e interpreta los resultados por medio
del enfoque cualitativo, el cual, de acuerdo con Cerda (2000) se caracteriza por tener
un acercamiento con los participantes y tener en cuenta su punto de vista y su
percepcion dentro de la investigacion, ademas, este enfoque no busca la comprobacion
exacta de una hipotesis planteada, por el contrario, la informacion puede variar a lo

largo de la investigacion.
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El papel del investigador cualitativo segin Bunge (1983) es fundamental, debido a
que este suele estar inmerso en la comunidad estudiada y esto le permite mantener una
interaccion continua con los participantes. A diferencia de la investigacion con enfoque
cuantitativo que utiliza discriminacion numerica en el analisis de resultados y a lo largo
de todo el proceso, la investigacion cualitativa realiza sus analisis por medio de la
definicidn de categorias y la triangulacién. Cerda (2000) plantea que en ocasiones hace
uso de la estadistica por medio de la representacion de graficas, el uso de variables y

los resultados porcentuales.

El tipo de investigacion que se realizara serd de tipo ‘Investigacion accidon’ pues
tiene como objetivo llevar a cabo una propuesta pedagogica que requiere la inmersion
del investigador, esta propuesta busca generar impacto en la poblacién seleccionada
por medio del paradigma socio-critico, incluyendo algunos de los principios propuestos
por Popkewitz (1998) que son: conocer y comprender la realidad como praxis; unir
teoria y practica integrando conocimiento, accién y valores, relacionando los efectos

del cuento ilustrado como herramienta clave en el proceso de escritura.

El desarrollo de la investigacion esta planteado por las siguientes fases:
problematizacion, diagndstico, disefio de propuesta, aplicacion de la propuesta teniendo

en cuenta los principios de la investigacion- accion y evaluacion.
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3.1 Unidad de analisis y matriz categorial

Dentro de la matriz categorial se encuentra el proceso escritor como la unidad de
analisis, puesto que es el eje principal de la investigacion, dentro de la cual encontramos

las categorias produccion textual, el cuento y la escritura creativa.

En la categoria produccion textual son presentadas las subcategorias coherencia y
cohesién, ya que fueron las propiedades textuales trabajadas a lo largo de la

investigacion y fundamentales para lograr una creacién textual acertada.

El cuento es tomado como una categoria de anélisis debido a la relevancia que tiene
dentro de la investigacion siendo el medio por el cual las estudiantes tienen un
acercamiento a la narrativa y la produccién textual, para ello, la subcategoria es el
cuento ilustrado que tiene como objetivo el acercamiento visual con la literatura y el

impacto que genera al momento de reconocer el cuento de manera estructural.

La escritura creativa es presentada como categoria de analisis puesto que cuenta con
un valor significativo en cuanto a las creaciones de las estudiantes, de ella se
desprenden las subcategorias actos creativos y originalidad que abren paso a los
espacios recreados para incentivar la imaginacién y la creatividad al momento de la

escritura.
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Cada una de estas categorias cuenta con unos indicadores que posibilitan abordar la

escritura respectivamente con el nivel actual de las estudiantes, y los instrumentos

utilizados para llevar a cabo el indicador en las sesiones de la intervencion.

Unidad de . SUBCATEGORIAS .
e Categorias Indicador Instrumentos
analisis
Identifica la estructura de
un cuento: inicio, nudoy | - Cuento “Uga la
desenlace. tortuga”
COHERENCIA o
- Diarios de
Determina el tema y el campo.
. contexto de la historia.
PRODUCCION
TEXTUAL
PROCESO Utiliza adecuadamente los | Cuento “El bosque
ESCRITOR signos de puntuacién herido
COHESION
Hace uso de los
conectores de secuencia, - Iméagenes
adicion y oposicion en la | predisefiadas
narracion.
CUENTO Elabora un texto teniendo | /Magenes
EL CUENTO ILUSTRADO predisefiadas

en cuenta la narrativa del
cuento en sus imagenes.




Reconoce y crea
personajes para elaborar
un cuento ilustrado

- Taller: ¢Para qué
nos sirven las
ilustraciones en los
cuentos?

ACTOS
CREATIVOS

—Juega con la
secuencialidad de las
imagenes para contar un
cuento

- Cuento:
“Frankenstein se
prepara un
sandwich”

-Hace uso del binomio

ESCRITURA o€ L _ - Objetos personales
CREATIVA fantas_tlco para construir favoritos
una historia con o
ilustraciones. - Diarios de campo
-Elabora historias con  ImAgenes de
ORIGINALIDAD temas de fantasia alejados mag
. animales
de la realidad.
3.2 Poblacion

Durante el ejercicio de caracterizacion del grupo 201 del LFMN jornada mafiana, se

obtuvo que las estudiantes se encuentran en un rango de edad entre 6 y 8 afios, esto

conlleva a que el orden dentro del aula sea dificil de mantener al igual que si

concentracion en actividades mondétonas. En el aspecto socioafectivo, se observo que

las estudiantes tienen ciertas dificultades de convivencia, evidenciada en problemas

como espaciales y de actitud. Sin embargo, las relaciones docente-estudiante se dan con

tranquilidad pues, aunque las actitudes de la docente titular son severas, las nifias no se

muestran afectadas con ello.
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La participacion de los padres de familia no se evidencia del todo en el proceso pues
gracias a los datos arrojados por la encuesta son muy pocas las que reciben el apoyo de
sus padres al momento de hacer los deberes escolares. De igual manera, se dio a conocer
a los padres la propuesta de intervencion por medio de un consentimiento informado
(Anexo 6) donde quedaban explicitos los aspectos éticos y legales que se tendran en
cuenta a lo largo de este proceso, tales como la confidencialidad de los datos, el

anonimato de las participantes y el cuidado en la distribucion del proyecto.

Las relaciones que se generan en torno a las nifias del programa de inclusion (4 en
total) no sufren cambios entre las estudiantes, salvo los problemas comunes entre nifios
y nifias de esas edades, mientras que la relacion de la profesora con dichas estudiantes
si genera discordia debido al comportamiento y la disciplina que en ocasiones no puede

llevar a cabo.
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3.3 Instrumentos y técnicas de recoleccion

3.3.1 Diarios de campo

Para la recoleccion de la informacion se utilizaron los diarios de campo, que
arrojaron detalles y comportamientos observados en la cotidianidad del aula, asi como
aportes significativos de las estudiantes. Estos fueron una herramienta indispensable
para el seguimiento constante de las relaciones entre estudiantes y entre estudiantes y

profesora.

3.3.2 Prueba diagndstica

Fue aplicada una prueba diagnostica con el objetivo de visualizar el nivel de las
estudiantes en cuanto a los saberes en lengua castellana, esta prueba fue evaluada con
base en la rejilla construida a partir de los derechos béasicos de aprendizaje y los

estandares, ambos propuestos por el MEN. (Ver anexo)
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3.3.3 Encuesta

La encuesta fue un instrumento de gran importancia durante esta investigacion pues
gracias a ésta se pudo obtener informacion acerca del contexto institucional y familiar
de las estudiantes, de sus intereses personales no solamente en el ambito académico,
sino que también sus necesidades, la aplicacion de la encuesta tiene como objetivo la
recoleccion de datos primarios que nos seran Utiles para conocer y tener acercamiento

con la poblacion.

3.3.4 Entrevista

Otro de los instrumentos utilizados fue una entrevista realizada a la docente titular
(Anexo) que permitié tener conocimiento acerca de su experiencia en la profesion
docente, su metodologia en el aula y su actitud frente a algunos aspectos de la educacion

estatal.

3.4 Consideraciones éticas

Por medio de un consentimiento informado que fue impartido en el primer ciclo de
la practica pedagogica en el periodo 2018-1, se dio a conocer no solamente a las
estudiantes sino tambien a los padres de familia, el objetivo del proyecto en curso, y se
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plasmo en él la confidencialidad de los datos recolectados, con el compromiso de ser

utilizados unicamente con fines académicos.

4. PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA

De acuerdo con los objetivos planteados al inicio de la investigacion el proposito
pedagdgico esta enfocado en poder reflejar los efectos del cuento ilustrado para la
mejora en la produccidén textual, esta propuesta esta intencionada como una unidad
didactica pues comprende elementos como: objetivos, contenidos y actividades, todos
ellos relacionados al modelo pedagdgico constructivista propuesto por Herrera (2009)
como el proceso mental que lleva a cabo un individuo que le permitira construir una
perspectiva de la realidad a partir de las interacciones con otros individuos en un

contexto determinado.

Asi mismo esté desarrollada en el marco de la Investigacion — Accidn que permite
intervenir en una poblacién con el fin de transformar los comportamientos y situaciones
sociales o como lo define Martinez (2002) ““es un estudio de una situacion social con el

fin de mejorar la calidad de la accién dentro de la misma”.
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Esta propuesta pretende lograr un cambio en la relacion de las estudiantes con la
produccion textual, pues se tiene como objetivo crear un ambiente propicio, en el cual
las estudiantes se sientan comodas y puedan llevar a cabo la construccion de un texto
haciendo uso de herramientas visuales. De igual manera se podran tener en cuenta las
planeaciones organizadas para el desarrollo de la propuesta en las primeras sesiones

durante el periodo 2018-2. (Anexos 7-10)

4.1 Enfoque Pedagogico

Plantear una intervencion pedagdgica con estudiantes de tan corta edad aport6 de
manera positiva y muy significativa a la investigacion puesto que la creatividad y la
imaginacién se ve potenciada dado la etapa en la que se encuentran, de igual manera,
el acercamiento a un saber especifico como lo es el cuento ilustrado y su estructura
pone en una balanza las dinamicas en el aula, pues, aunque se espera que los saberes
cognitivos adquieran un peso importante en el proceso, no podemos dejar de lado la
parte didactica en dicho proceso, resaltando nuevamente el factor de la edad en la

poblacidn a trabajar.

Por lo anterior, la vision pedagogica que mas se asemeja a la didactica en el aula
haciendo énfasis en un ambiente agradable para las estudiantes es la perspectiva

constructivista citada por Calderon y Corredor en (Vigotsky , 1973; Bruner, 1997,
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Ausubel, 1978; Echeverry, 1996) donde se desarrolla la teoria de aprendizaje que nos

permite identificar dos elementos fundamentales a tener en cuenta:

1. El lenguaje como factor de desarrollo psicosocial, como potencial semiotico,
noético, e interactivo que faculta al humano para su participacion y su desarrollo en el
seno de la vida social y cultural para la co-construccion de conocimiento acerca del
mundo y de las relaciones fisico-sociales en ese mundo. (Vigotsky, 1973;Bruner, 1997;

Ausubel, 1978; Echeverry, 1996,citado por Calderén y Corredor, 2016)

Asimismo, los saberes adquiridos de manera individual se ven influenciados por las
interacciones sociales y asi describen Calderon y Corredor el segundo elemento a tener

en cuenta:

“La mediacion semiotica como un factor que opera en todo proceso de aprendizaje
y en toda relacion social. Es decir, se reconoce que los instrumentos (entre los que se
cuentan los lenguajes) que intervienen en las relaciones con el mundo fisico y social
adquieren caracter simbdlico y generan tipos de relaciones, formas de conocer y clases

de conocimientos.” (Calderén y Corredor, 2016)

En cuanto a la didactica, el ambiente es un factor fundamental para el desarrollo
exitoso de las actividades propuestas, en este caso el cuento ilustrado como principal

herramienta, donde las imagenes permiten a las estudiantes recrear de manera escrita y
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creativa su version de un cuento ilustrado, visto de esta manera, los dibujos re creados
por las estudiantes también forman parte del proceso de sensibilizacion con la escritura
creativa, ademas que les permite a partir de sus experiencias, crear una pieza Unica

proveniente de su imaginacion.

4.2 Fases desarrolladas

La recoleccion de informacién en la presente investigacion se llevd a cabo por
medio de tres fases desarrolladoras: sensibilizacion, aplicacion y evaluacién, las cuales
estdn relacionadas con las categorias desarrolladas en el marco conceptual y
organizadas en el anterior capitulo en la matriz categorial, de esta manera, los
indicadores estan presentes en las actividades desarrolladas a lo largo de las fases
respectivas, cuya importancia para el proyecto fue imprescindible en el desarrollo de la

propuesta investigativa en la institucion Liceo Femenino Mercedes Narifio.
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4.2.1 Sensibilizacion

La primera fase de esta investigacion tiene como objetivo el primer acercamiento de
las estudiantes con uno de los aspectos mas relevantes del proyecto: la importancia del
analisis de las imagenes e ilustraciones al momento de producir un texto, en este caso
el cuento. Esta fase se llevo a cabo a lo largo del mes de agosto y hasta el mes de
septiembre de 2018, tiempo durante el cual se realizaron alrededor de nueve sesiones

en las que se pudo realizar trabajo en el aula concerniente a la presente investigacion.

En el transcurso de esta fase investigativa, se realizaron cinco talleres, cada uno de
ellos con tres momentos de desarrollo, identificados de la misma manera que las fases
de intervencion: sensibilizacién, aplicacion y evaluacion. Estos talleres permitieron
establecer las caracteristicas favorables y menos favorables en las estudiantes al
momento de relacionar imagen-texto. Sin embargo, fueron dos los mas relevantes para

la recoleccidn de datos.

El primer taller (Anexo 12) realizado a finales del mes de agosto de 2018 tuvo como
principal objetivo que las estudiantes reconocieran las imagenes que suelen aparecer en
los cuentos, las ilustraciones que nos brindan informacion adicional al texto, lo decoran
y complementan, ademas de esto que identificaran los elementos fundamentales al

escribir un cuento como los personajes, el lugar, el tiempo y el hilo conductor. En este
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primer taller, la atencidon estuvo dirigida a las imagenes presentes en los cuentos
tradicionales, para ello se utilizaron imégenes como: castillos, brujas, enanos vy

princesas.

El primer momento del taller (sensibilizacién) se realizé una socializacion por
grupos de tres personas, en los que debian discutir las siguientes preguntas: ¢Cuél es el
cuento favorito?, (Qué lugares aparecen en dichos cuentos?, ;Cuéles son sus
personajes?; Ademas de esto, las estudiantes debian ejemplificar los tres momentos del
cuento (inicio, nudo y desenlace) de los cuentos escogidos por grupos respectivamente.
Este taller esta relacionado con la primera categoria de analisis Produccion textual y
tiene como objetivo ahondar en la subcategoria de coherencia, ya que las estudiantes

deben identificar la estructura del cuento, y sus elementos.

En el segundo momento de la sesién (aplicacién), las estudiantes debian observar
detenidamente las imagenes expuestas ante la clase de objetos cotidianos: Calle,
seméaforo, hamburguesa, tenis (Ver anexo 10) haciendo uso de las iméagenes
mencionadas, las estudiantes hacen una socializacién de como el compilado de estas
imagenes podria convertirse en un cuento, de esta manera comienzan a pensar en una
produccion de su autoria teniendo como herramienta un recurso visual que da paso a la
imaginacion al momento de la escritura creativa, posterior a esto, las estudiantes por
parejas reconocen los objetos y proponen un posible lugar en donde ocurren los hechos

de la narracion ademas de unos personajes para esta historia.
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En el momento de produccién y evaluacion de la sesion, las estudiantes se reunen
por parejas con el fin de compartir y socializar sus ideas acerca del cuento creativo en
construccion, de esta manera se crea un ambiente comunicativo en el aula y toma lugar
al momento de presentar frente a la clase el cuento terminado con las imagenes
cotidianas y reconocer los elementos que constituyen un cuento. Durante esta sesion se
desarroll6 la categoria de andlisis Cuento, dado que las estudiantes debian tener en
cuenta la narrativa del cuento a partir de la secuencialidad de las imagenes y la creacion

de posibles personajes dentro de la historia.

El segundo taller més relevante de sensibilizacion se llevo a cabo a mediados del
mes de septiembre, y tuvo como objetivo reconocer la importancia y los efectos de la
ilustracién en las creaciones literarias, para ello se inicié la sesion proponiendo los dos
ejes fundamentales los cuales fueron: La ilustracion como herramienta literaria y el rol
de la misma a lo largo de la historia de la literatura. En un primer momento, se
socializaron las preguntas /Qué es la ilustracion? ¢Para qué sirve? ;Doénde la
encontramos?; todas dirigidas hacia el concepto de literatura. Estas preguntas fueron
planteadas para que posteriormente en un segundo momento, al leer el cuento ilustrado
“Mis medias”, las estudiantes reconocieran la importancia que tienen las imagenes para
la comprension del cuento y como ellas aportan significativamente para que el texto
sea representado en su totalidad. El cuento ofrece cinco paginas en las cuales narra una
historia particular de un nifio y un personaje que no es nombrado en el texto escrito,
pero que gracias a las imagenes se entiende que él habla de sus medias y la relacion que

tiene con ellas. De esta manera las estudiantes pudieron visibilizar cbmo las iméagenes
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estructuran el texto escrito y lo complementan, haciendo uso de esta pieza literaria
Ilegamos al tercer momento de la sesion, donde se hace una explicacion detallada de
los elementos de la ilustracidn, sus caracteristicas y tipos que se encuentran en la

literatura infantil.

4.2.2 Aplicacion

La segunda fase de la presente investigacion se realizo a lo largo del mes de Octubre
y hasta el mes de Noviembre de 2018, y tuvo como objetivo relacionar los conceptos
trabajados anteriormente para que las estudiantes participaran de manera activa en la
creacion de historias propias, haciendo uso de las ilustraciones como herramientas
principales en este proceso, para ello se llevaron a cabo cinco talleres, de los cuales
fueron tres los mas significativos en cuanto a la recoleccion de datos y los resultados

tanto académicos como convivenciales de las estudiantes.

Esta fase estuvo relacionada con la categoria de analisis Produccion Textual
teniendo en cuenta las subcategorias coherencia y cohesion, ya que en las actividades
desarrolladas se puede evidenciar la estructura del texto, el uso de adjetivos, conectores
y signos de puntuacion, los cuales, segun Bruner (1986) son elementos fundamentales

para la transformacion del lector y del autor durante el proceso escritor.
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El primer taller fue realizado con el fin identificar la relacion de la literatura con los
intereses personales de las estudiantes, asi como la manera de plasmar con sus propios
dibujos las narraciones realizadas; el segundo taller se realizé alrededor de la lectura
“Ugala Tortuga”, con el fin de reconocer todos los elementos trabajados en las sesiones
anteriores y proponer nuevas rutas narrativas para enriquecer el texto; por ultimo, el
tercer taller tuvo como objetivo que las estudiantes demostraran la capacidad de
reconocer el hilo conductor del cuento “Frankenstein se prepara un sandwich”
escuchado solamente desde los elementos de texto escrito, esto para que las estudiantes
reconocieran los elementos narrativos y las dificultades de comprension que se

presentan al no estar acompariado de las ilustraciones.

El primer taller de la aplicacion del proyecto se desarroll6 en torno a que las
estudiantes tuvieran la oportunidad de expresar sus gustos e intereses personales por
medio de la creacion de historias cortas, de esta manera las estudiantes ya cuentan con
las herramientas para producir una historia que tenga un hilo conductor coherente. En
el primer momento del taller, la actividad se centro en sensibilizar a las estudiantes con
la importancia de su sello personal en sus producciones, basadas en sus experiencias y
gustos personales. La actividad propone que cada estudiante dibuje en su cuaderno su
objeto, animal o persona favorita, esto permitio que las estudiantes relacionaran la
actividad con su vida personal y permitié una infinidad de posibilidades y elementos
para la creacion de las historias, de igual manera, cada una debia socializar frente a la
clase cudl era su objeto, animal o persona favorita y explicando el por qué.
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En un segundo momento, luego de socializar los elementos favoritos de todas las
estudiantes, se establecen unos en comun, esto para delimitar las condiciones del trabajo
a realizar. Con estos objetos en comun (gato, patines, celular, flores, mama) se llevaria
a cabo un trabajo por parejas, donde se cumpliria un rol en especifico pues una de las
estudiantes debia ilustrar la historia y la otra realizar el texto escrito, asi las estudiantes
podian demostrar sus habilidades comunicativas y de trabajo en equipo. En el tercer
momento de la sesion, se realizd voluntariamente una socializacion de las historias
realizadas, en la presentacion debian reconocer el hilo conductor de la historia con sus

tres momentos, el lugar y los personajes de esta.

El segundo taller de la fase de aplicacion fue realizado con el objetivo de profundizar
el concepto del cuento ilustrado e indagar acerca de las posibles rutas narrativas que
nos permite su estilo de escritura. En un primer momento, se realiza la lectura colectiva
del cuento “Uga la Tortuga”, de la cual se desprenden las preguntas de comprension
que se trabajaron en las sesiones anteriores, ¢Cuales son los personajes? ¢(Ddnde
ocurren los hechos? y ¢Cudl es el tema? asi mismo, de manera conjunta se reconoce el

inicio el nudo y el desenlace de la historia.

En el segundo momento de la sesion, se busca que las estudiantes realicen una
comparacion de estilo de escritura entre el cuento realizado acerca de sus intereses
personales y el cuento de Uga la Tortuga, de esta manera las estudiantes pueden

identificar que para expresar sus ideas, es necesario hacer uso de elementos del lenguaje
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tales como los adjetivos calificativos, conectores y signos de puntuacion. En el tercer
momento de la actividad, se propone que las estudiantes realicen las ilustraciones del
cuento leido, sin haber visto las ilustraciones originales, esto con el fin de explorar las
habilidades creativas de las estudiantes e impulsar sus ideas hacia la creatividad; a
continuacion, se realiza una socializacion de las ilustraciones originales versus las
ilustraciones realizadas por las estudiantes y se abre un conversatorio para discutir la
importancia de ilustrar aquello que queremos producir y como el acompafiamiento de

las iméagenes incentiva la produccion textual.

Por ultimo, el tercer taller que demostr6 a cabalidad el proceso de aplicacion del
proyecto en curso, fue realizado a principios del mes de noviembre de 2018, y tuvo
como objetivo que las estudiantes lograran reconocer el hilo conductor del cuento y su
las imagenes como referencia para la comprension del mismo, realizando la lectura de
“Frankenstein se prepara un sandwich” y contando unicamente con las herramientas
del texto escrito, de esta manera el sentido del texto difiere con la intencionalidad del
autor, pues este requiere el acompafiamiento de las imagenes para ser comprendido en
su totalidad. ElI segundo momento de la actividad tiene como objetivo que las
estudiantes realicen un dibujo relacionado con el cuento, para que posteriormente se
hiciera una comparacion con las ilustraciones originales del cuento. Por ultimo, se
socializaron las dificultades de comprension que se presentaron al no acompafiar este
cuento con las ilustraciones correspondientes, y de nuevo se resaltd la importancia de

las mismas.
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4.2.3 Evaluacion

La tercera y Ultima fase de intervencion del proyecto en curso, se llevo a cabo
durante el mes de enero y a finales del mes de febrero del afio 2019, esto debido a que
las sesiones en el aula debian ser orientadas al programa de la asignatura y se redujo el
tiempo en el cual intervenir con el fin de aportar a la presente investigacion. Para esta
Gltima fase, se realizaron tres talleres, de los cuales solamente dos seran relevantes para

el analisis y la recoleccion de datos.

El primer taller realizado para ésta Gltima fase, estuvo orientado hacia los temas
propuestos por el programa de la asignatura, en este caso, los adjetivos calificativos y
los verbos de accion relacionados con el impacto que tiene la ilustracion en los cuentos
y la manera en cOmo se expresan estos elementos en el cuento; El segundo taller fue el
ualtimo realizado en este proceso investigativo, por ello tuvo como objetivo hacer una
pequefia revision de todo lo que se abordd a lo largo de la experiencia educativa tanto
para las estudiantes como para la docente en formacion. Este aborda las relaciones de
los temas recientes vistos en clase, el impacto de las ilustraciones en los cuentos

asimismo cOmo estas permiten incentivar la imaginacion y la creacion de historias.

El primer taller tiene como objetivo relacionar los adjetivos calificativos y los verbos
de accion con el rol de la ilustracion en la composicion de historias. En un primer

momento, las estudiantes reconocen y proponen el inicio el nudo y el desenlace de una
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historia teniendo como base cuatro posibles escenarios ilustrados en donde se suelen
llevar a cabo algunos cuentos tradicionales y otros que no lo son: un bosque, una casa
en campo, una biblioteca y un paisaje arido. Esto permite que las estudiantes
reconozcan que no importa el escenario propuesto para la historia, gracias a la
imaginacién y a una vision creativa frente a la escritura, ésta se puede llevar a cabo en

el que sea més adecuado para el autor.

Teniendo en cuenta los temas expuestos en el programa de la asignatura, esta sesion
tuvo como eje principal los adjetivos calificativos y los verbos de accion. Por ello, en
el segundo momento de la sesion se exponen ante las estudiantes cuatro ilustraciones:
una luna, una casa de madera, un tazon de frutas en la mesa y una anciana, con el fin
de que las estudiantes hicieran una breve descripcion de cada una de las imagenes,
haciendo uso de los adjetivos calificativos vistos con anterioridad (grande-pequefio,

alto-bajo, bonito-feo, largo-corto, entre otros).

Posteriormente, las estudiantes debian recrear un cuento con base en las iméagenes
expuestas en clase, dicho cuento debia contener: hilo conductor (inicio, nudo y
desenlace), personajes y lugares descritos usando adjetivos calificativos. Luego de que
las estudiantes realizaran los cuentos, se propone una socializacion voluntaria de cuatro
historias, dicha socializacion permite a las estudiantes realizar una re-lectura de la
produccion y ademas da paso para que sean ellas mismas las que identifiquen los

elementos trabajados: el hilo conductor del cuento, los adjetivos calificativos e incluso
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los verbos de acciéon utilizados de manera automatica. Por ultimo, las estudiantes

realizan un dibujo que se sume a las ilustraciones anteriores.

Este taller se vincula con dos categorias de analisis, la produccion textual y la
escritura creativa, llevando a cabo actividades relacionadas con la coherencia y la
cohesidn, asi como la secuencialidad de las imagenes para la creacion de historias y el
uso del binomio fantastico propuesto por Rodari (1973) que permitid una nueva

construccidn textual completamente Unica y creativa.

El segundo taller realizado en la fase de evaluacion tuvo como objetivo principal el
evaluar el proceso llevado a cabo desde el inicio de la intervencion del proyecto, es por
esto que se hace un ejercicio de evaluacion que incluye los temas como los adjetivos
calificativos, los verbos de accion, y como eje principal: verificar la relacion de
comprension y produccion escrita a partir de las ilustraciones que se encuentran en los

cuentos.

En la primera parte del taller, las estudiantes se encuentran con un texto titulado “El
caminante” del cual deben extraer los adjetivos calificativos, y el tipo de texto teniendo
en cuenta las tipologias trabajadas en clase (texto instructivo, texto informativo y texto
narrativo). A continuacion del texto, las estudiantes encuentran cinco verbos que
aparecen en el texto junto con unas oraciones en las que aparece el verbo en modo
infinitivo, el objetivo es que las estudiantes logren identificar la manera correcta de

conjugar el verbo segun el contexto de la oracion. Esta primera parte del taller permite
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verificar los avances que han tenido las estudiantes a nivel sintactico-gramatical
teniendo en cuenta las actividades y contenidos de la asignatura vistos a lo largo del

semestre.

El segundo momento de la sesion tiene como objetivo relacionar los contenidos
concernientes a la tematica del proyecto con el proceso escritural de las estudiantes. En
primer lugar, se encuentran cuatro imagenes (Sombrero, bombero, lampara y sombrilla)
presentadas y organizadas aleatoriamente, las cuales deben ser utilizadas como base
para una produccién escrita creativa en forma de cuento, teniendo en cuenta la

estructura y los elementos de este socializados en las sesiones anteriores.

Por ultimo, las estudiantes deben crear una secuencia ilustrada de lo que sucede en
su historia, esta debe contener 3 ilustraciones, esto con el fin de estrechar el vinculo de
la produccion escrita y las creaciones artisticas que representan y decoran el texto
escrito. Para finalizar, las estudiantes hacen una pequefia exposicion artistica con sus
cuentos ilustrados, de esta manera se puede evidenciar las extraordinarias muestras de

las estudiantes al incentivar su imaginacion por medio de la lectura y la escritura.

A lo largo de esta ultima sesion, fue desarrollada la Originalidad, subcategoria
perteneciente a la categoria de andlisis Escritura creativa, dado que las estudiantes
proponen creaciones Unicas relacionadas con su realidad sin dejar de lado el toque de

la imaginacion en cada una de sus composiciones.
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5. ANALISIS DE RESULTADOS

A lo largo de la investigacion, toda la informacion fue registrada por medio de los
instrumentos de recoleccion de datos descritos en los capitulos anteriores, tales como
la encuesta, la entrevista, los diarios de campo y demas documentos que sirvieron para
ejecutar de manera organizada la investigacion y cumplir satisfactoriamente con los
objetivos propuestos al inicio de la misma. De esta manera, se pudo evidenciar la
incidencia en el uso del cuento ilustrado como herramienta para mejorar la produccion

escrita en las estudiantes de 301 del Liceo Femenino Mercedes Narifio.

En este capitulo se presentard el analisis de los resultados obtenidos en la
investigacion a partir de las actividades realizadas a las 35 estudiantes que participaron
desde el inicio y a lo largo de todo el proceso, sin embargo, sélo 15 de ellas fueron
escogidas aleatoriamente para el andlisis de la informacion. Para la organizacion y
analisis de la informacion recolectada, fue necesario acudir al uso de la triangulacion
hermenéutica, mas exactamente a la triangulacion propuesta entre las diversas fuentes

de recoleccién de informacion, asi como lo describe Cisterna
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Es muy comln que en una investigacion cualitativa se utilice mas de un
elemento para recoger la informacion, siendo habitual en educacion el uso, ademas
de las entrevistas, actividades sistematicas de observacion etnogréafica (participante
0 pasiva), grupos de discusion, historias de vida y analisis textual de caracter
semiético. Cuando ello ocurre, entonces el proceso de triangulacion se complejiza,

pues hay que integrar todo el trabajo de campo. (Cisterna, 2005)

Es por esto por lo que ademés de tener en cuenta la informacion recolectada en
diarios de campo, talleres y herramientas nombradas anteriormente, el analisis es
fundamentado a partir de los conceptos desarrollados en el marco teorico. De esta
manera, la triangulacion permite contrastar la informacion y evidenciar el proceso de

las estudiantes a lo largo del trabajo investigativo.

En el presente capitulo se realizé el andlisis de informacion por medio de las
categorias de analisis presentadas en la matriz categorial, la produccién textual, cuento
y escritura creativa las cuales son de gran importancia para organizar y simplificar los
datos, asi como lo expone Carlos Arturo Monje en la Metodologia de la investigacion

cuantitativa y cualitativa, Guia didactica.

En la metodologia cualitativa, los datos recogidos, necesitan ser traducidos en
categorias con el fin de poder realizar comparaciones y posibles contrastes, de manera
que se pueda organizar conceptualmente los datos y presentar la informacion siguiendo

algun tipo de patrén o regularidad emergente. La categorizacion (es decir, cerrar o
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establecer las categorias) facilita la clasificacién de los datos registrados, y por

consiguiente propicia una importante simplificacion. (Monje, 2011)

Con el objetivo de evidenciar la evolucion del proceso escritor como Unica unidad
de andlisis, y organizar la informacion recolectada, se plantearon tres categorias las
cuales fueron Produccion textual, Cuento y Escritura creativa que se desarrollaron a lo
largo de la propuesta de intervencion, dicha propuesta fue llevada a cabo por medio de

tres fases desarrolladoras: Sensibilizacion, Aplicacion y Evaluacion.

Durante la fase de sensibilizacidn las estudiantes tuvieron el primer acercamiento a
la narrativa del cuento ilustrado como tipologia textual y a la importancia de las
iméagenes e ilustraciones que componen el texto en su totalidad, esto con el objetivo del
reconocimiento estructural del texto y sus componentes. A lo largo de esta fase fue
desarrollada la categoria produccion textual, de la cual se desprenden las subcategorias

coherencia y cohesidn, evaluadas de acuerdo a los indicadores correspondientes.

La fase de aplicacion tuvo como objetivo principal que las estudiantes relacionaran
los conceptos trabajados anteriormente y que, de esta manera, participaran de manera
activa en la creacion de historias propias, haciendo uso de las ilustraciones como
herramientas principales en este proceso. Las actividades propuestas durante esta fase,
fueron disefiadas en torno a las categorias Cuento y la sub categoria Cuento ilustrado y

Escritura creativa con la sub categoria Actos creativos, ya que las actividades
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propuestas permitieron el desarrollo y la creacion de cuentos a partir de las ilustraciones

y de los actos creativos con el fin de que cada produccion fuera Gnica.

A lo largo de la fase de la evaluacion, se llevé a cabo una serie de actividades que
permitieron verificar el progreso de las estudiantes a lo largo de la intervencion
teniendo en cuenta el reconocimiento y la realizacion de cuentos ilustrados como
principal herramienta para incentivar la escritura creativa, es por eso que las actividades
propuestas fueron desarrolladas en torno a las categoria de andlisis Escritura creativa
y la sub categoria Originalidad, donde las estudiantes tuvieron la oportunidad de hacer
composiciones con los elementos visuales y conceptuales para mostrar una perspectiva

creativa de la realidad por medio de un cuento.

A continuacion, se presenta el analisis de resultados por categorias teniendo en
cuenta las producciones de las estudiantes y la fase en la que fue realizada la actividad,

esto para visibilizar el desarrollo del proceso escritor a lo largo de la intervencion.

Unidad de andlisis: Proceso escritor

Fase Categoria Subcategoria Indicador

Sensibilizacion

Produccién textual Coherencia

Identifica la estructura de
un cuento: inicio, nudo y
desenlace.

Determina el tema y el
contexto de la historia.
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Cohesion

Utiliza adecuadamente los
signos de puntuacion.

Hace uso de los conectores
de secuencia, adicién y
oposicion en la narracion.

Aplicacién

Cuento

Cuento ilustrado

Elabora un texto teniendo
en cuenta la narrativa del
cuento en sus imagenes.

Reconoce y crea personajes
para elaborar un cuento
ilustrado.

Evaluacion

Escritura creativa

Actos creativos

Juega con la
secuencialidad de las
imagenes para contar un
cuento

Hace uso del binomio
fantastico para construir
una historia con
ilustraciones.

Originalidad

-Elabora historias con
temas de fantasia alejados
de la realidad.
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5.1 Produccién Textual

Categoria Subcategoria Indicador Fase

Identifica la estructura de un

cuento: inicio, nudo y Sensibilizacion
Coherencia desenlace.

Determina el tema y el

contexto de la historia. Aplicacion

Produccion textual

Utiliza adecuadamente los
signos de puntuacion.
Cohesion

Hace uso de los conectores de
secuencia, adicion y oposicion
en la narracion.

Evaluacion

Con el objetivo de realizar el andlisis de todo el proceso investigativo llevado a cabo
con las estudiantes de 301, se procede a analizar dos de las producciones realizadas por
las estudiantes a lo largo de las fases de intervencion, teniendo en cuenta principalmente

el indicador propuesto en cada subcategoria: coherencia y cohesion.

Uno de los talleres realizados durante la fase de sensibilizacion se hizo en torno a
indagar acerca de sus intereses y gustos personales, por lo tanto, la sesién dio inicié con
las preguntas ¢Cudl es tu objeto favorito en el mundo? De esta manera las estudiantes
tenian la oportunidad de pensar en cualquier cosa existente, a lo que la E3 responde:
“mi objeto personal favorito es mi gato” acto seguido las demas estudiantes comienzan
a decir en voz alta su objeto favorito. De esta pregunta surgieron varios objetos en
comun, teniendo en cuenta que es un grupo de 37 estudiantes y por practicidad se
escogen los objetos que favorecen a la mayoria del grupo, estos resultan ser: gato,
bicicleta, patines y castillo. Tomando como referencia estos objetos, las estudiantes
debian realizar una historia donde se incluyeran los cuatro elementos, y haciendo uso

de la estructura del cuento (inicio, nudo y desenlace) desarrollada por Cortazar (1971)
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donde expone que, aunque es un género poco encasillable la estructura determina su

sentido.

E2

ES5

De acuerdo con Jolibert, ambas historias presentadas por las estudiantes son igualmente

validas puesto que:

“No existe un escrito “en si”; la unidad en la cual se manifiesta el lenguaje en
situaciones de vida reales, en su forma escrita, no es la palabra, ni la silaba, sino el
texto. No existen textos descontextualizados: todos los textos que leemos o producimos

se presentan en situacion, “de veras” como dicen los nifios.” (Jolibert. 1988, pag 17)

Sin embargo, dentro de la subcategoria Coherencia, encontramos el primer

indicador que hace referencia al reconocimiento de la estructura del cuento (inicio,
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nudo y desenlace) y el segundo que hace referencia al reconocimiento del tema y del

contexto presente en la historia.

Los fragmentos anteriores presentan caracteristicas particulares, puesto que la E2
centro su atencion en nombrar todos los objetos presentados en la clase, mas no en
resaltar una relacion directa de ellos con los acontecimientos de su historia, asi pues se
le dificulta presentar su narracion con el hilo conductor propuesto en la clase. La E5
por su parte hace una adaptacion de un cuento clasico La cenicienta para tener un hilo
conductor de referencia, es por esto que se evidencia que la estudiante reconoce la

estructura del cuento y es capaz de adaptarlo seguin en contexto, esto quiere decir que

también cumple con el segundo indicador de la presente categoria.

Los anteriores escritos fueron realizados durante la categoria de aplicacion, esta

actividad fue realizada con el fin de verificar la asimilacion del concepto Cuento como
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creacion independiente y libre, que en los inicios del autor debe cumplir con la
estructura mencionada anteriormente, ademas las estudiantes debian articular el cuento
con las ilustraciones vistas en clase para conocer palabras con las combinaciones

consonanticas mb y mp.

En el primer texto realizado por la E4 se puede evidenciar que hace uso del
vocabulario utilizado en la case (Lampara, sombrero, sombrilla) y teniendo en cuenta
las iméagenes, por lo tanto, tiene en cuenta el contexto y lo plantea como el tema de su
historia. Sin embargo, la E8 realiza una composicion que lleva un hilo conductor pero
gue no se asemeja a los canones tradicionales de la escritura del cuento, por tanto la
coherencia textual de la E8 es vista desde su interpretacion, la cual afecta la perspectiva
del producto final, asi como define Van dijk el término de coherencia relacionado con
la interpretacion: “...la coherencia como propiedad semantica se ve influenciada por la
subjetividad del escritor y del lector, pues son los mismos actores quienes decodifican

la informacion y logran interpretarla segun su capacidades”. (Van Dijk, 1989)

Dado que es inevitable que la subjetividad de las estudiantes esté presente en sus
escritos, se pudo evidenciar que el uso de las imagenes logra proponer un rumbo hacia
el cual dirigir su escritura y organizar sus ideas, teniendo en cuenta el contexto y los

elementos inmersos en la construccion de este.
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De igual manera, en ambos escritos se evidencia la presencia de personajes
especificos y el uso de adjetivos calificativos como “Bonito, pobre, cansado,
entusiasmado, raro, magica” (E4) y “Lindo, millonario, bonita, feliz” (E8), los cuales
enriquecen el texto narrativo. También se puede observar que la E4 acudi6 al uso de las
preguntas inmersas en el texto, y enfatizd en ellas haciendo uso de los signos de
interrogacion “;A16 con quién?” Asi pues, la estudiante logra un nivel de escritura en
el cual utiliza elementos cohesivos que le brindan herramientas para darle sentido a su

narracion y que facilitan la comprension al lector.

A lo largo de la fase de evaluacion se realizaron 6 talleres que tuvieron relacion con
la produccidn textual, en los cuales se buscaba evidenciar el progreso de las estudiantes
frente al proceso escritor. Una de las sesiones que mas tuvo acogida en las estudiantes
estuvo relacionada con el medio ambiente, su cuidado y las causas de la contaminacion.
La sesion tuvo como objetivo el generar conciencia frente a las problematicas
ambientales en la actualidad, por tanto, la actividad en el giré en torno a los procesos
de escritura. A continuacion, tres escritos destacados entre de las estudiantes, en los que

se pueden observar diversos elementos en cuanto a la categoria de produccion textual.
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E2-7

Gl

E6-9 E4-1

Los anteriores escritos fueron realizados en el marco del cuidado del medio ambiente
por lo tanto los temas propuestos por las estudiantes son de su total autoria. El presente
ejercicio fue realizado por parejas, lo que beneficio el aprendizaje significativo en el
aula proponiendo una discusion sobre los conocimientos previos, los cuales aportan de

manera significativa al aprendizaje:

“...Cuanto mas se fortalezca la estructura cognitiva del estudiante, se facilita la
retencion y adquisicion, es decir, la integracion de conceptos nuevos exige que el
estudiante reflexione estableciendo diferencias, semejanzas con la informacién
existente. De este modo, el aprendizaje significativo se da cuando se establecen

relaciones entre los conceptos existentes y los nuevos.” (Ausubel, 1987)
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En el primer escrito realizado por las E6 y E9 se puede evidenciar el hilo conductor
del cuento (inicio, nudo y desenlace), respondiendo al primer indicador de la
subcategoria coherencia, por consiguiente, las estudiantes presentan y reconocen el
tema dentro del contexto de la actividad en el aula. Asi mismo hacen uso de elementos

cohesivos como signos de puntuacion para enfatizar la descripcion de sus personajes.

El segundo escrito realizado por las E4 y E11, aunque es una historia corta, las
estudiantes reconocen la importancia del hilo conductor a lo largo de la historia y
ademas de esto, como la trascendencia de los personajes afecta el rumbo de la narracion,
de esta manera las estudiantes demuestran el dominio de la estructura del cuento
narrativo teniendo en cuenta el contexto en el cual es presentado. En cuanto a la
subcategoria cohesion, las estudiantes hacen uso de la puntuacion para denotar el
cambio de rumbo de la narrativa y ademas reconocen las letras mayusculas cuando

hacen referencia a los sustantivos propios y después de un punto seguido o aparte.

El tercer escrito es realizado por las E2 y E7, quienes durante el desarrollo de la
actividad pusieron en evidencia que esta historia esta basada en un suefio que una de
las estudiantes tuvo en los dias recientes, asi lo expreso “Podemos escribir como un
recuerdo, yo que dia dejé la llave de la cocina abierta y mi mama me regaiié” (E2, ver
diario de campo #7) de esta manera se evidencia que las estudiantes parten desde un
acontecimiento real y desde su experiencia personal en la planificacion del cuento

creativo, esto permite que las estudiantes estén prestas a realizar una composicion
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coherente alterando la realidad en ciertos momentos, pero sin dejar de lado la estructura
y el hilo conductor del cuento. Los elementos cohesivos estan presentes a lo largo de la
produccion textual, se pueden evidenciar en el uso de signos de interrogacion inmersos
en la lectura, con el fin de que la historia sea interactiva para el lector, asimismo, hacen
uso de comas y puntos para que la informacion del texto sea clara y presentada de

manera organizada.

5.2 El Cuento

El instrumento con el que se trabajo a lo largo de toda la investigacion fue el cuento,
mas especificamente el cuento ilustrado, este se caracteriza por ser un texto popular en
el proceso de aprendizaje durante el primer ciclo tanto para el desarrollo de las
habilidades comprension como de produccion. La presente categoria de analisis se
desarroll6 en torno al interés de las estudiantes hacia las ilustraciones de los cuentos,
siendo estas una herramienta que enriquece la comprension de lectura y ademas
incentiva la escritura de manera creativa, abriendo paso a la imaginacion tanto en la
creacion de las ilustraciones de sus cuentos como en la creacién de cuentos partiendo

de ilustraciones fantasticas y reales.

En el analisis de la presente categoria se pudo evidenciar la relacion cuento-
ilustracién que encuentran las estudiantes al momento de comprender la narrativa del

cuento y sus elementos, ademas de ser un incentivo visual para las producciones
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textuales, y como resultado encontramos El cuento ilustrado como subcategoria de

analisis, en la cual se evaluaron los indicadores 1: Elabora un texto teniendo en cuenta

la narrativa del cuento en sus imégenes. Y 2: Reconoce Yy crea personajes para elaborar

un cuento ilustrado. Los cuales fueron planteados con el objetivo de verificar la relacion

que encontraban las estudiantes entre la ilustracion de los cuentos y su proceso de

escritura.

Categoria

Subcategoria

Indicador

Fase

Cuento

Cuento ilustrado

Elabora un texto teniendo en
cuenta la narrativa del cuento
en sus imagenes.

Sensibilizacion

Reconoce y crea personajes
para elaborar un cuento
ilustrado.

Aplicacion

Evaluacion

Teniendo en cuenta lo anterior, durante la fase de sensibilizacion se implementd la

relacion del cuento con la ilustracién de manera transversal, es por esto que fue de gran

importancia que las estudiantes respondieran a la pregunta ¢Para qué nos sirven las

imagenes en los cuentos? Y asi fue como respondieron algunas de las estudiantes:
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En la imagen anterior podemos ver que la E5 le da la importancia a la representacion

grafica del cuento ya que “lo ejemplifica o hace mas atractivo”

La E2 hace referencia a las ilustraciones como una herramienta que puede facilitar la
comprension, de esta manera poder reconocer la estructura que compone el texto, sus

personajes y lugares.

Ell

La E11 menciona una serie de ventajas que se obtienen cuando el cuento contiene

imagenes, entre ellas la mejora en la comprensién del cuento, el reconocimiento de los
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lugares en donde ocurre la historia, lo llamativo del cuento y ademas una ventaja muy
importante, la estudiante deja en evidencia que las imégenes le sirven como una

herramienta para imaginar lo que ocurre en el texto escrito.

Las anteriores respuestas brindadas por las estudiantes son la muestra de la importancia
que tienen las ilustraciones en el desarrollo de la comprension y produccion textual en
las estudiantes del primer ciclo, asi como lo expone Kress, quien le da el lugar a la

imagen en el enriquecimiento textual:

La escritura (linea a linea, oracidn tras oracion, parrafo tras parrafo y una pagina detras
de otra) secuencia los elementos en el tiempo, favoreciendo asi los tipos de texto
narrativo. La imagen coloca los elementos de acuerdo con la logica del espacio
simultaneo, con lo que favorece el género de muestrario. La temporalidad intrinseca de

lo escrito lo orienta a la causalidad; la imagen a la localizacion. (Kress, 2003)

Teniendo en cuenta el indicador #1 en el cual las estudiantes deben construir una
historia utilizando como base la secuencialidad de las imagenes, se realiz6 una
actividad durante la fase de aplicacidn, en la cual se evidencia el reconocimiento de las

iméagenes y el rol fundamental que cumplen para la creacion de una historia.
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Las anteriores imagenes hacen parte de un escrito realizado por una de las
estudiantes, el objetivo de la sesion fue reconocer el rol de la escritura a través de las
imagenes, por lo tanto, se repartieron unas imagenes sin un orden establecido, y las
estudiantes debian armar la historia y producir un texto con cada una de las vifietas. En
el caso de la E5 hace uso de la imagen para crear un texto narrativo con elementos
descriptivos, los cuales facilitan la comprension al lector y le permite a la estudiante
indagar acerca de nuevo vocabulario para describir la imagen “murmullo, rocio” ES5.
En la segunda vifieta se evidencia el progreso en cuanto a las habilidades de produccion
textual pues muestra una estructura mas compleja haciendo uso de los signos de
puntuacion adecuadamente para darle sentido al texto (subcategoria Cohesion)
Adicionalmente, la estudiante hizo lo posible para plasmar de manera textual las

sensaciones y emociones que su personaje principal estaba sintiendo. De acuerdo a lo
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anterior, el texto producido por la estudiante refleja los beneficios de contar con las

ilustraciones como punto de partida para expresarse libremente y de manera creativa.

aba e fridezay fue
@ ©sas soltariac hochiec que R
L ]d\'«rm/llh. T

o =%

El fragmento anterior es tomado del cuento ilustrado realizado por la E2, quien
decidi6 hacer los dibujos en lugar de pegar las vifietas, pues expreso que “dibujando
puedo imaginar mejor la historia y puedo dibujar como me viene a la mente” E2. En
cuanto al texto, igual que el fragmento anterior, se trata de una narrativa descriptiva
que le permite a la estudiante demostrar las emociones por medio de la escritura 'y en
este caso de la creacion de sus propias imagenes. Es entonces donde resulta pertinente
remarcar la importancia del cuento como primer acercamiento literario en la escuela,
en este caso en el primer ciclo, asi como lo define el MEN (2007) en donde defiende

el cuento como herramienta imprescindible en la formacion académica:
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“[...] el nifio aprende porque establece relaciones y encuentra elementos de

comprension y vinculos afectivos con el mundo que lo rodea [...] Los cuentos

también ayudan a orientar conductas y afianzar valores, ayuda a que el nifio exprese

sus emociones, temores, esperanzas, descubrimientos, pensamientos y secretos.”

(MEN, 2007)

El cuento resulta ser el recurso mediante el cual los estudiantes pueden reconocer

su realidad y expresarla desde su punto de vista.

5.3 Escritura creativa

Categoria

Subcategoria

Indicador

Fase

Escritura Creativa

Actos creativos

Juega con la secuencialidad
de las imagenes para contar
un cuento

Sensibilizacion

Hace uso del binomio

fantastico para construir una Aplicacion
historia con ilustraciones.
Elabora historias con temas de
Originalidad fantasia alej | L
g antasia alejados de la Evaluacion

realidad.

La escritura creativa es tomada en la presente investigacién como una categoria de

analisis de resultados, pues a lo largo de la observacion realizada con la poblacion y la

intervencion pedagdgica se evidencio que dada la edad del grupo a analizar (7-9 afos),

recurrir a la fantasia era algo que ocurria frecuentemente, de esta manera se establecio

la importancia de tener en cuenta las producciones que giraron en torno a aspectos

ficticios que tuvieron como base la realidad de cada una de las estudiantes. En primer
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lugar, en la presente categoria se analizo la sub categoria Actos creativos de acuerdo a
los indicadores que se realizaron durante las fases de sensibilizacion y aplicacion y en
segundo lugar bajo la subcategoria de Originalidad, se analizé el indicador presente en
la categoria de evaluacion. El objetivo de la escritura creativa como categoria de
andlisis es reconocer el progreso que han tenido las estudiantes en cuanto a la mejora
de la produccion escrita teniendo en cuenta los resultados de la prueba diagnostica

realizada al inicio de la investigacion (Ver anexo 3).

g‘. on un pedeic
Melssa exch,: i3ve raro
de emolver Q’Jc-,w bela |

S osomb Fie crorme era

E 12 E7 E9

En los anteriores fragmentos realizados durante la fase de sensibilizacion, la
dindmica del taller era analizar unas imagenes al azar, las cuales debian ser organizadas
para gue la historia narrada tuviera sentido y asi las estudiantes pudieran compartir su
creacion frente a sus compafieras, sin embargo, algunas de ellas decidieron hacer el

dibujo mientras que otras decidieron buscar otras fuentes de imagenes para enriquecer
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su historia. Ese es uno de los factores principales para llevar a cabo la escritura creativa
en el aula, partiendo de objetos, animales o cosas que sean conocidas por las estudiantes
y que a partir de eso produzcan un cuento, teniendo en cuenta la estructura y los

elementos trabajados con anterioridad en la clase.

Como se puede observar, la E12 hace uso de sus dibujos con colores, puesto que
como fue expresado por ella durante la clase “en las imdgenes no aparece lo que quiero
escribir”, de esta manera se evidencia que la produccion del texto escrito tiene una

relacion estrecha con las imagenes que lo acompafian:

...creemos importante entender a la creatividad como capacidad de formulacion y
resolucion de problemas que supone la activacion de procesos cognitivos divergentes,
flexibles y alternativos. La creatividad se vincula con la posibilidad generar de ideas y
productos originales e innovadores que generen rupturas en los estandares y en las formas

rutinarias de actuacién. (Elisondo, 2013)

Por tanto, esta estudiante decidié no seguir el hilo narrativo con las imagenes dadas,
sino que se dio un espacio de reflexion y analisis para determinar que ninguna de las
iméagenes otorgadas le era significativa para su produccién textual y que debia proponer
algunas propias, esto con el fin de darle cabida a cualquiera que sea la idea proveniente

de su imaginacion.
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En cuanto al segundo fragmento, se evidencié que la estudiante queria proponer una
historia independiente e innovadora que le permitiera expresar sus ideas libremente y
es por esto que hace uso de recortes de periddicos y revistas para enriquecer y
acompafiar el texto escrito. Esto evidencia que la estudiante reconoce la importancia
del hilo narrativo en la historia y puede relacionarlo directamente con las imagenes que
maés Ilamen su atencidn. El tercer fragmento por analizar en esta subcategoria de Actos
creativos esta relacionado con la secuencialidad de las imégenes, asi como lo expresa
su indicador. Lo anterior muestra que las estudiantes requieren mas actividades
relacionadas con la lectura de imagenes para contar con las herramientas suficientes al

momento de realizar una produccion escrita.

Durante la fase de aplicacion, el taller mas significativo tuvo como propoésito que
las estudiantes realizaran producciones originales partiendo del modelo del Binomio
fantastico propuesto por Gianni Rodari (1973) este modelo que propone incentivar la
produccidn escrita en los nifios por medio de dos imagenes o palabras escogidas al azar
que tengan relacién en algin sentido, permitié una nueva construccion textual

completamente Unica y creativa.

,,,,,,,

E4 E7 E4
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Los anteriores fragmentos se realizaron con base en las imagenes: Conejo, mariposa,
robot, tigre. Las estudiantes debian escoger dos de ellas para realizar sus
composiciones, por lo tanto, durante este ejercicio se puede evidenciar la ejecucion del
modelo Binomio fantastico. En cuanto a la fase de evaluacion, se puede observar que
las estudiantes elaboran historias con personajes y lugares dentro de una realidad

alterada, cumpliendo con el indicador propuesto en la subcategoria Originalidad.

En el primer fragmento, la E4 otorga caracteristicas fisicas y de personalidad
humana a los personajes propuestos, realizando una personificacion complejay a la vez
natural dada la perspectiva y la imaginacién infantil. La E7 realiza una composicion
narrativa teniendo en cuenta, al igual que la E4, la personificacion de los animales, una

caracteristica representativa de la escritura creativa en los cuentos y las fabulas, donde

se presenta una estructura con inicio, nudo y desenlace a lo largo de la narracion.
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En los anteriores fragmentos realizados por las E3 y E7 se puede observar como a
lo largo de la intervencidn pedagogica, las producciones realizadas por las estudiantes
cuentan con elementos coherentes y cohesivos que le brindan sentido y estructura a la
narracion, por lo tanto se llevd a cabo un proceso en el que las estudiantes sintieron
seguridad al momento de plasmar libremente sus ideas, a partir de la transformacion y

adaptacion de las ilustraciones presentadas como recurso base.

De acuerdo con los resultados obtenidos se puede observar que en la prueba
diagnostica realizada en el primer momento de la investigacion solamente el 30% de
las estudiantes se sentian con la confianza y las herramientas necesarias para producir
un cuento, sin embargo a lo largo de la investigacion, se evidencia un proceso evolutivo
donde el 86% de las estudiantes cumplen con las caracteristicas y hacen uso de las
herramientas abordadas en clase para la produccién de un cuento a partir de una idea

plasmada a través de las ilustraciones.

Con lo anterior, es importante destacar que la intervencién realizada tuvo un gran
impacto en el proceso formativo tanto académico como personal en las estudiantes, que
permitié enriquecer su produccién escrita, una habilidad que no solamente sera
aprovechada en la asignatura de espafiol sino en todas las areas, pues se profundiza la

lectura e interpretacion de ilustraciones al momento de producir un texto.
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6. CONCLUSIONES

El desarrollo del proceso escritor en el primer ciclo debe ser visto como un proceso
que requiere el uso de diversas estrategias y herramientas didacticas que permitan a los
estudiantes generar un vinculo positivo con la escritura. Para ello fue de gran
importancia vincular el cuento ilustrado como medio y el reconocimiento del rol de las
ilustraciones a lo largo de la intervencién con las estudiantes del LFMN del grado 301.
Para responder a la pregunta de investigacion y al objetivo general, se llego a las

siguientes conclusiones

o A lo largo del desarrollo de la propuesta de intervencién, llevada a cabo
por medio del tipo de investigacion: investigacion accion, se evidencio que las
estudiantes recurren a la fantasia presente en los cuentos tradicionales y hacen
uso de sus imagenes para recrear las ideas provenientes de su imaginacion, pero

siempre teniendo una imagen ilustrada de referencia.

o Para facilitar el desarrollo y la mejora en la produccion textual, los
elementos estructurales fueron presentados de acuerdo al método deductivo
(Davila, G. 2006) el cual se basa en llegar a afirmaciones o conocimientos
especificos a partir de afirmaciones generales. Por lo tanto, fueron las mismas

estudiantes quienes a través del cuento, sus imagenes y elementos, adquirieron

92



estructuras macrotextuales entre las cuales estan los elementos de coherencia y

cohesion.

La eleccion del cuento ilustrado como herramienta principal de
investigacion fue acertada, pues este tipo de texto permitié a las estudiantes
relacionarse con la lectura y crear conexiones entre lo que leian y sus
emociones. El uso de las imégenes como herramienta previa a la produccion
textual, facilitd e incentivd a las estudiantes al momento de plasmar su
perspectiva de la realidad, pues, asi como lo exponen Gunter Krees y Theo van
Leeuwen, la representacion visual de los acontecimientos en la narracién tiene
igual de importancia que el texto escrito, ademas de esto, les permitio a las
estudiantes un espacio para expresar sus ideas de una manera alternativa a la

normatividad propuesta por la escuela.

La propuesta de intervencion llevada a cabo a través de fases
desarrolladoras facilit la organizacion de la informacion obtenida y de los
talleres realizados. Asimismo, dicha organizacion sirvié como base para realizar
el anéalisis de resultados teniendo como referencia el momento y la fase

presentes en cada categoria de analisis.

El proceso formativo por parte de la universidad, favorecio el crecimiento tanto

profesional como personal de la investigadora pues permitié poner en practica
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aspectos teoéricos y metodoldgicos que aportaron significativamente a la

investigacion desarrollada.

Finalmente, es de gran importancia fortalecer los procesos de escritura creativa en
el aula, principalmente en el primer ciclo, ya que es necesario que a esa edad el nifio
tenga la libertad de expresar ese mundo de fantasia proveniente de su imaginacion y

darle un lugar significativo en su desarrollo académico y social.

7. RECOMENDACIONES

Tomando como referencia la experiencia durante la practica en el Liceo Femenino
Mercedes Narifio, con las estudiantes de 301 de la jornada mafiana, cabe sefialar que
hubo algunos aspectos que dificultaron el desarrollo de la investigacion, los cuales
requieren ser tenidos en cuenta por los futuros investigadores y por la institucion al

momento de disefiar nuevas estrategias para futuras intervenciones pedagogicas.

o La realizacion de distintas actividades se vio afectada por la falta de
tiempo, pues en el primer bloque de la mafiana las estudiantes salen a
consumir refrigerio y eso suele durar alrededor de 40 minutos, que podrian ser

significativos para la investigacion.

o En el espacio de la mafiana los dias Lunes o miércoles, el colegio

tiende a programar izadas de bandera o algun evento conmemorativo, esto
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también altero los tiempos programados para el desarrollo de los talleres, es
necesario tener en cuenta una alternativa de asistencia al colegio otro dia de la

Semana.

Es necesario llevar a cabo herramientas y actividades didacticas a lo
largo de la investigacion, ya que dada la edad de la poblacion se facilita la

distraccion en el aula.
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ANEXOS

ANEXO 1

ENCUESTA

Querida estudiante, a continuacion encontrards una serie de preguntas que espero respondas
con total sinceridad, esto es con el fin de conocer un poco mas sobre tu familia, tus gustos e
intereses en el colegio y tus habitos de lectura.

Primero quiero saber tus datos generales:

NOMBRE:

EDAD .

1. ¢Con quién vives?

o Papa.

o Mama.

o Abuelosy Tios.

o Mamay Papa.

o Otros. ;Quiénes?

2. ¢Tienes hermanos?

o Si ¢Cuantos?
o No

3. ¢Quién te ayuda hacer las tareas del colegio?

o Tus Papas.
o TuMama.

o Tus hermanos.

o Tus abuelos.

o Otros. .;Quienes?

4. ¢Cuadl es tu materia favorita?
o Matematicas.
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Sociales.
Espariol.
Ingles
Otra

O O O O

5. ¢Te gusta tu clase de espafiol?

o Sl

6. ¢Te gusta leer?
o Si
o No ¢Por qué?

7. Entu casa, algun familiar comparte espacios de lectura contigo?

o Si
o No

8. ¢Qué te gusta leer?

o Poemas
o Cuentos.
o Fabulas.
o Otros.

9. ¢Cuéando estas leyendo, cuantas veces tienes que leer para comprender el texto?
o Unavez
o Dos veces
o Mas de tres.

10. Ademas de el colegio ¢Qué otros espacios utilizas para la lectura?

Biblioteca
Parque
Casa

Otro

O O O O
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ANEXO 2
ENTREVISTA DOCENTE DE ESPANOL

NOMBRE PROFESOR (A): Luz Yeimy Algecira EDAD:
GRADO A CARGO: 201

La siguiente entrevista esta dirigida con el fin de obtener informacién acerca de algunos
datos sobre su labor en el aula como maestra titular del grado 201 en la asignatura de espafiol,
agradezco mucho que responda con mucha sinceridad y claridad las siguientes preguntas.
Toda la informacidn proporcionada serd utilizada con fines educativos exclusivamente.

=

¢De qué universidad es egresada? ¢ Cual es su titulo universitario?
¢ Cuéntos afios lleva en la profesion docente?
¢Qué modelo pedagdgico suele utilizar en el aula?
¢ Qué ciclos académicos (cursos) ha tenido? ¢ Cudl prefere?
¢Porqué decidi6 ser docente?
¢Cudl es el momento o experiencia més significativa como docente?
¢ Tiene alguna experiencia con la educacion especial?
¢Cémo aborda el programa de inclusién en el aula?
¢Qué actividades le gusta hacer mas con las nifias durante la clase?
.¢Con el fin de aportar desde mi labor como practicante que temas le gustaria que
pudiera trabajar en mi proyecto de grado?
. ¢,Como ve la colaboracion de los padres de familia con el apoyo al proceso de
aprendizaje de cada estudiante?

©oN s WD

=
o

-
-

ANEXO 3 Formato de observacién

Maestro en formacion: Laura Angelica Fajardo Salazar
Licenciatura en espafiol y lenguas
extranjeras.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

Proyecto de Aula

2018-01

Fecha: Hora de inicio: 06:15 a.m
Hora de finalizacion: 08:15 a.m.

Institucion: Liceo Femenino Mercedes Narifio Curso: 201 Jornada Mafana

Actividad:
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SUCESOS RELEVANTES DENTRO DEL ANALISIS DE LA
ENCUENTRO MAESTRA EN FORMACION

ANEXO 4 Prueba diagndstica

NOMBRE:

COMPRENSION DE LA LECTURA

_LA CASITA

En lo alto de la montafia hay una casita blanca de tejas rojas:
tiene al frente un camino de piedras y una palmera verde. Si
llegamos al jardin, por las ventanas podemos ver: una sala, un
comedor, una cocinay un domitorio con tres camitas. Todo estd
muy limpio, muy bien acomodado.

Lee el texto anterior y encierra la respuesta correcta:
1. Lacasita que esta en la montana es:
a. Roja b. Verde c.Blanca d. Azul
2. Lastejas de la casa son:
a. Verdes b. Azules c. Blancas d. Rojas
3.  El camino de piedras esta:
a. Allado b. Al frente c. Atras
4. EnlacasaNO hay:
a.Cocina b. Bafio c. Comedor d. Sala
5. (A quién crees que pertenece la casa?

a. 3 Ositos b. 3 hermanas c. Una familia

. Observa las imagenes y ordena las silabas para formar la palabra correcta.
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6. Marca la frase correcta:

a.La prinsesa conosi6 a un principe muy especial
b.La princesa conosi6 a un prinsipe muy espesial
c. La princesa conoci6 a un principe muy especial

[CAIREIn) (TETRE[TT] (RA[TE[TE]

| i CLT]

/(T)l\ 5 W % /) a.En el barco hay un mueble lleno de bonitas servilletas verdes

‘% 7 { b.En el barco hay un muevle lleno de vonitas servilletas berdes
7 @0

c. En el varco hay un mueble lleno de bonitas serbilletas verdes

No[GU[SA] [TAJcE]MA] [RA[JE]TI]
I O e e Y O

a. Un pallaso llora en la plalla bajo la yubia
b. Un payaso llora en la playa bajo la lluvia
c. Un payaso yora en la playa bajo la yubia
7. Lee el siguiente cuento y marca (V) si es verdadero o (F) si es falso segtn la oracién

Juan tiene una bicicleta nueva. La bicicleta puede ir muy rdpido.
Su bicicleta nueva es
azul. Es una bicicleta grande. A Juan le gusta montar en

bicicleta con sus amigos. A él le gusta pasear en bicicleta
por el parque. Juan guarda su bicicleta adentro por las
noches. Juan cuida mucho su bicicleta nueva.

e  Labicicleta de Juan va muy rapido
o  Labicleta de Juan es roja

e  AJuan no le gusta salir en bicicleta

e  Juan guarda su bicicleta durante el dia ()

—~—~—
—

9. Organiza los eventos de la historia y responde:

1 Quienes son los personajes de la historia?

2 Quién es el personaje principal de la historia?
3. Narra los eventos sucedidos en la historia:

4 Imagina un final diferente para esta historia,
escribelo a continuacion
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ANEXO 5: Rubrica de evaluacién

Aspecto a Niveles de evaluacion

Criterios de evaluacion
evaluar 1 12|34

5

Organiza los eventos de una historia en una secuencia
correcta

Comprension - -
P Reconoce los aspectos de la lectura literal (Personaje

textual .
principal, trama, etc)
Reconace los elementos relevantes del texto y los describe
Emplea de forma adecuada las mayusculas y minudsculas
Aspecto Reconoce la separacion silabica y el orden de las palabras
gramatical Identifica los errores ortograficos relacionados con las letras

/bl vl y Isl Icl [zl

Produccién Escribe textos coherentes tomando como referencia
escrita imagenes

ANEXO 6: CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, , acudiente de la
estudiante , del curso JM, del Liceo
Femenino Mercedes Narifio, por medio del presente documento AUTORIZO a

con codigo , Mmaestra en formacién de la

Universidad Pedag6gica Nacional para que —como parte de su proceso de formacién- acople
informacién académica y pedagdgica de las actividades realizadas con el curso.

Esta informacidn, va encaminada a la realizacion de su trabajo de grado para optar al titulo de
Licenciada en educacién basica con énfasis en espafiol y lenguas extranjeras, exclusivamente.

Asimismo, manifiesto que conozco que la identidad de las nifias participantes serd protegida,
omitiendo los nombres propios y empleando —a cambio —una codificacion numérica para cada
estudiante, y que todos los datos que se recojan seran manejados de manera confidencial y con fines
exclusivamente educativos. Del mismo modo me es indicado que, de ser necesario, la nifia de la cual
soy responsable puede retirarse del proyecto cuando lo considere pertinente.

En constancia de lo expuesto se firma el presente a los dias del mes de , del
2018, en la ciudad de Bogota, D. C.
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FIRMA DEL ACUDIENTE

C.C No.

ANEXO 7 Formatos planeacion de clases:

Clase 1:

Asignatura: Espafiol

Profesora: Luz Yeimi Algecira

Fecha:
Jornada: Mafiana

Tema: Hora:

Grado: 201

Obijetivo:

Etapa Actividad Instrumentos Tiempo

Sensibilizacién

Aplicacion

Evaluacion

106




