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2.Descripcion

Este trabajo lleva como titulo: “Las Representaciones Sociales en la Configuracion de las Practicas
Pedagédgicas de los docentes de Ciencias Sociales: caso de cuatro instituciones educativas en los
municipios de Arauca y Arauquita”, responde a la pregunta de: ¢ Cuales son las representaciones sociales
gue orientan las Practicas Pedagogicas de los docentes de Ciencias Sociales de los municipios de Arauca
y Arauquita?

Es un ejercicio de investigaciébn que se ubica en el paradigma cualitativo-interpretativo de enfoque
biogréfico-narrativo que tiene como objetivo general reconocer las representaciones sociales que orientan
las practicas pedagogicas de los docentes de ciencias sociales en los municipios de Arauca y Arauquita.

El marco tedrico esta construido con base en tres categorias, la Ensefianza de la Geografia, las Practicas
Pedagogicas y las Representaciones Sociales, para la primera se cuenta con la revision de los
investigadores de la didactica de la geografia en el caso latinoamericano como un esfuerzo por el marco
conceptual de la educacion geografica como una disciplina y qué responde al ¢qué se de ensefiar? y al
icomo se debe ensefiar?, frente a la segunda; se abordan las practicas pedagégicas de los docentes
como el quehacer del maestro como una construccién histérica particular y en la que intervienen el cimulo
de experiencias del maestro como sujeto, la tercera; es una categoria construida en el ambito de la
psicologia social y hace referencia la representacion que se relaciona estrechamente con los significados
que configuran los sujetos a partir de su interaccién con su medio, hablar de representaciones sociales, es
hablar de re- presentar, de re- producir significativamente la realidad, la perspectiva de estas
representaciones se asume como aquellas creencias, aquellas ideologias que en dltimas orientan el
guehacer de los sujetos para el caso, el quehacer del maestro en el aula.

El trabajo se desarrolla con base en las historias de vida de cuatro profesores de ciencias sociales cuyos
relatos permiten establecer cuéles son las representaciones que orientan sus practicas, partiendo de la
idea de que estas practicas son intuitivas, categoria que atraviesa el ejercicio y que permite pensar que las
teorias pedagoégicas y la formacion inicial docente no se constituyen necesariamente en rutas que
impacten las practicas de los maestros en su quehacer cotidiano.

Documento Oficial. Universidad Pedag6gica Nacional
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Ademas el ejercicio cuenta con un riguroso proceso de observacion participante y documental que permite
caracterizar las practicas pedagogicas de los docentes en estas cuatro instituciones educativas y que
permite pensar en las practicas como un acto en la mayoria de los casos, intuitivo.

El analisis de las historias de vida, del proceso de observacion y de la revision documental permite
establecer cuatro aspectos esenciales que se pueden relacionar con las Representaciones Sociales que
Orientan sus Practica Pedagdgicas.

I. El Aprendizaje acabado
. LaDocenciacomo empleo
lll.  Las Disciplinas Construidas

IV. Préacticas Pedagdgicas Preestablecidas
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4.Contenidos

El presente trabajo es un ejercicio de investigacion reflexiona teéricamente en torno a la configuracion de
las practica pedagdgicas de cuatro maestros de igual nUmero de instituciones educativas en los Municipios
de Arauca y Arauquita.
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Durante afios se ha afirmado que las practicas pedagodgicas que ejercen los docentes al interior de la
aulas son de caracter tradicional, sin embargo, este trabajo propone una nueva categoria, las practica
pedagogicas intuitivas como aquellas que se reproducen sin ningln marco teorico establecido.

Las Practicas Pedagodgicas de aquellas personas que se dedican a la ensefianza de las Ciencias sociales,
y en general los maestros, no necesariamente se construyen en la educacion superior, mas, puede
considerarse que se desarrollan a lo largo de la vida, a partir de sus Representaciones Socialesl, de
estructuras morales, politicas, religiosas, en fin; a lo largo de la experiencia de los maestros como seres
humanos.

Aqui las representaciones sociales se constituyen en la posibilidad para explorar en las historias de vida
de los maestros acerca de aquellos eventos que a los largo de su vida han orientado su quehacer al
interior del aula.

5. Metodologia

Es un ejercicio de investigaciébn que se ubica en el paradigma cualitativo-interpretativo de enfoque
biogréafico-narrativo que tiene como objetivo general reconocer las representaciones sociales que orientan
las practicas pedagédgicas de los docentes de ciencias sociales en los municipios de Arauca y Arauquita.

Esta estrategia metodolégica no contempla tres tipos de aproximaciones con los sujetos del estudio, la
primera, las Historias de Vida, ademas, observacion de clase y un ejercicio documental en torno a las
instituciones educativas y su desenvolvimiento cotidiano.

El trabajo se desarrolla con base en las historias de vida de cuatro profesores de ciencias sociales cuyos
relatos permiten establecer cudles son las representaciones que orientan sus practicas, partiendo de la
idea de que estas practicas son intuitivas, categoria que atraviesa el ejercicio y que permite pensar que las
teorias pedagdégicas y la formacion inicial docente no se constituyen necesariamente en rutas que
impacten las practicas de los maestros en su quehacer cotidiano.

6.Conclusiones
Los hallazgos del ejercicio hacen pensar en algunos elementos que deberian estar contenidos en los

procesos de formacién docente, algunas de las caracteristicas que deberian tener los mismos y que
espero puedan aportar algunos elementos para la discusion que es en Ultimas mi objetivo personal al
desarrollar este ejercicio de investigacion, estas recomendaciones fueron socializadas en La Segunda
Convencién Nacional de Educacién Geogréfica en la Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia
en Tunja en Septiembre 28 de 2012.

» La formacion de maestros de Ciencias Sociales deberia contemplar una formacion y cualificacion

permanente de las Practica Pedagdgicas de los Maestros para responder a las transformaciones

! Las Representaciones Sociales en este ejercicio se entienden como: una forma de saber que ha sido elaborada y
compartida en la interaccién social con un proposito eminentemente practico, configurar pautas en la “construccion de
una realidad comin para un conjunto social”, estas son profundas creencias que orientan el quehacer de los sujetos
independientemente de sus saberes técnicos
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del mundo actual.

» En este sentido deberia caracterizarse por contener un alto componente investigativo

propendiendo por la popularizacion de las comunidades de la construccion del conocimiento.

» Por ser permanente deberia contemplarse desde la formacion docente inicial y atravesar todos los

estadios de desarrollo profesional del maestro y durante su vinculacion laboral a lo largo de la vida

» En este sentido deberia propender por una actualizacion disciplinar y pedagégica constante, al
mismo tiempo que ofrecer escenarios de Reflexion Didactica, y en la que la observacion
solidaria2, es decir en la que participan sus compafieros y las comunidades educativas en general
sea un habito, ademas de un componente fuerte de asistencia técnica (en diferentes ambitos)

regular

» La formacion Inicial deberia contener escenarios de Practica Temprana y en la que los mismos
formadores de formadores trabajen con base en los presupuestos metodolégicos que se espera
se apliquen en la escuela, los maestros universitarios, en su mayoria, no reconocen o no aplican

las metodologias que esperan que sus estudiantes apliquen en su labor como educadores.

Elaborado por: Oscar Ivan Lombana Martinez

Revisado por: Alexander Cely Rodriguez— director del trabajo

Fecha de elaboracion del

) 30 Noviembre 2012
Resumen:

? La observacion solidaria es un ejercicio en el que uno o varios maestros disefian un instrumento de observacién de
clase y lo aplican en el ejercicio del desarrollo de una clase de uno de sus colegas, la idea es que al final, no como
evaluacion sino de forma solidaria, los observadores sugieran algunos elementos a mejorar en las clases del observado.
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2. Introduccion.

Este es un ejercicio de Investigacion producido en el desarrollo de la Maestria en
Estudios Sociales de la Universidad Pedagdgica Nacional, a través de él, quiero relatar
una serie de experiencias con el fin de que los maestros las escuchen; es un pretexto,
una excusa para advertir de algo que para algunos puede parecer apenas obvio, sin
embargo para mi permanece revestido de mucha importancia. Las Practicas
Pedagdgicas de aquellas personas que se dedican a la ensefianza de las Ciencias
Sociales, y en general los maestros, no necesariamente se construyen en la educacion
superior, mas, puede considerarse que se desarrollan a lo largo de la vida, a partir de
sus Representaciones Sociales’, de estructuras morales, politicas, religiosas, en fin; a

lo largo de la experiencia de los maestros como seres humanos.

El trabajo de investigacion se ubica en el paradigma cualitativo-interpretativo, mas
precisamente en el enfoque biografico-narrativo y es el resultado de un proceso
reflexivo generado a partir de mi vinculaciébn a la Maestria, en cada uno de los
seminarios, clases y encuentros que se desarrollaron y en los cuales pude patrticipar,

especialmente en la Linea de Construccion Social del Espacio.

Es un relato que pretendo sea un trabajo de grado, a través del cual quiero dar cuenta
de las conclusiones de un ejercicio de investigacion en el que las narraciones de los
docentes en torno a su historia educativa y su labor como en la docencia cobraron
mucha importancia, sobre todo aquellos eventos y representaciones que se refieren a
la configuracion de sus Practicas como docentes; de ahi la necesidad de contar
algunos fragmentos de la mia, de mi historia educativa. Espero que al final de estas
paginas —usted, amigo lector- comparta mi idea, o me ayude a comprender la

complejidad del problema que aqui se presenta.

! Las Representaciones Sociales en este ejercicio se entienden como: una forma de saber que ha sido
elaborada y compartida en la interaccion social con un propésito eminentemente practico, configurar
pautas en la “construccion de una realidad comdn para un conjunto social”, estas son profundas
creencias que orientan el quehacer de los sujetos independientemente de sus saberes técnicos
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Este trabajo contiene una apuesta, proponer una discusion en torno a la configuracion
de las Practicas Pedagodgicas de los docentes en la ensefianza de las Ciencias
Sociales y en especial de la Geografia, y a partir de ello, plantear algunos elementos
para pensar ¢,como se estan formando los maestros que se dedican a la ensefianza de
las Ciencias Sociales?, y en general en todas las areas, esta es, creo, una discusion
imperante en una sociedad que aspira a superar las condiciones sociales que retrasan
la superacion de la pobreza y de la desigualdad social; un pais que hoy por hoy se
plantea, asi sea en el ambito mediatico, la superacién de un conflicto armado que nos

ha arrancado del lado a miles de compatriotas que han soflado con un futuro mejor.

De esta manera, en una primera parte abordaré mi propio relato de vida como pretexto
para mostrar la importancia del trayecto de la vida, de las Representaciones Sociales
en la configuracion de las Practicas Pedagdgicas, en un segundo momento, la
estructura del ejercicio: el Problema, los Objetivos, el Disefio Metodoldgico;
posteriormente, algunas concepciones teoricas entorno a las categorias centrales del
trabajo, la Ensefianza de la Geografia, las Practicas Pedagdgicas y las
Representaciones Sociales, por ultimo, el ejercicio de analisis y las conclusiones que
estan orientadas a mostrar algunas de las Representaciones Sociales que orientan las

Practicas Pedagdgicas de los maestros abordados en este ejercicio.
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3. Mi Relato.

Varios momentos de la vida publica nacional han marcado mi vida, sin duda uno de los
que mas, es el asesinato de Jaime Garzén. Aun lo recuerdo con nostalgia y me
produce rabia pensar en ello, no me pierdo los especiales televisivos y hasta grabé
uno; su muerte la senti cercana y me entristezco cada vez que lo recuerdo,
definitivamente para hacer reir de esa manera y de algo tan profundamente serio, hay
gue ser un genio, su importancia, aseguran algunos, radica en la posibilidad de acercar
los problemas del pais a todos los sectores de la sociedad colombiana, la posibilidad
de reirnos de nuestras propias desgracias sin recaer en la desesperanza que provoca
vivir en el contexto que se desarrolla en esta parte del continente; también la
desaparicion y el asesinato del maestro Dario Betancourt Echeverry, uno de los mas
importantes investigadores del pais y a quien lo mat6 la mafia con la complicidad del

Estado, hecho ante el cual la academia colombiana guarda profundo silencio.

Otro de esos momentos es la Catastrofe de Armero, un municipio localizado en el
departamento del Tolima, a 200 kilbmetros de Bogota, producida el 13 de noviembre de
1985 y ocasionada por una avalancha consecuencia de una erupcién del Volcan
Nevado del Ruiz, y en el que murieron cerca de 25.000 personas (Fundacion Armando
Armero, 2007) incluso, hay quienes hablan con desconocimiento, de la posibilidad de
gue la catastrofe fuera producto de un bombardeo que serviria como cortina de humo
ante los hechos suscitados apenas una semana antes en el centro de Bogot4, (la Toma

y Re-toma del Palacio de Justicia).

En la radio... un boletin extraordinario de ultima hora. jUrgentej acaba de ser tomada la
Corte Suprema de Justicia, jatencionj la situacion es delicada, dijo Yamit Amad desde
los estudios de Caracol Radio, el 6 de Noviembre de 1985 cuando ante la mirada
atonita de los transeuntes y de millones de colombianos un comando del M-19 se habia
tomado el Palacio de Justicia, casi 30 horas mas tarde, la imagenes dantescas de la
barbarie se dejaban ver, entre los escombros del edifico mas de 100 muertos entre
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civiles, guerrilleros y agentes del Estado, al menos 12 desaparecidos y el edificio de
administracion de justicia mas importante del Estado en ruinas, uno de los episodios

emblematicos de mas de seis décadas de guerra en Colombia.

Este, el Holocausto del Palacio de Justicia, es el evento de la historia nacional reciente
gue mas ha rondado en mi cabeza, al menos desde que tengo, eso que nuestros
padres llaman uso de razon; las imagenes, los sonidos, los personajes y el coraje que
produce ver el cinismo de quienes por accién u omision no sélo asesinaron a decenas
de colombianos, sino que han ocultado sistematicamente la posibilidad de saber la
verdad acerca de lo que alli ocurrig, ese evento, hizo que en principio me interesara por

la historia y posteriormente por la ensefanza.

Siempre me interesé comprender el por qué de los hechos que han atravesado la
historia de los ultimos 60 afios en el pais y este evento fue el punto de partida de mi

investigacion, de la mia propia, la que no corresponde a ningun curso.

Mi transicién en el colegio no fue la mejor, mis primeros afios de estudio, los pasé en
un colegio pequefio, de barrio, Las Florecitas se llamaba, no era el mejor, de hecho
creo que no aprendi mucho, de eso me di cuenta cuando ingresé a otro colegio y me

hicieron preguntas que no podia responder:

-en una resta, ¢donde pongo el minuendo?, sefior Lombana, me interrogé la Maestra.

Los latidos del corazon me ensordecian, y sélo podia mirar al tablero buscando una
respuesta que no iba a encontrar ahi, estupefacto le dije:

-No sé

-No le escucho Sefior Lombana

-No sé, repeti.

Y en ese momento grito:

-Usted va como los cangrejos Lombana, jpara atras!
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Por esa razon, ese dia terminé limpiando los bafios del colegio, una actividad que en el
afio se volvié cotidiana, era un bafio pequefio, debajo de unas escaleras, al lado del
salon de biologia que por las ventanas dejaba ver un esqueleto y unas laminas del
sistema circulatorio, recuerdo perfectamente la imagen de la arteria aorta. Era yo tal
vez el estudiante mas atrasado en esa clase, y confieso que nunca aprendi a sumar, a

restar, ni a dividir.

Ya en el bachillerato la situacién no cambid, no era el mejor estudiante y mi madre
tenia que acudir al colegio casi semanalmente ante el bajo rendimiento que mostraba.
Cada semestre tenia que asistir encuentros pedagdgicos, asi llamaba el colegio en el
gue estudiaba, el Centro Educativo Distrital el Libertador, lo que en otro momento eran
las habilitaciones, como una especie de nivelatorios en los que se buscaba alcanzar los

aprendizajes que no se habian obtenido durante el semestre.

En los dltimos afios de bachillerato, me interesé por ese suceso, ese que me daba
vueltas en la cabeza y me encontré un libro que habré leido al menos cinco veces,
Siembra Vientos y Recogerds Tempestades de la investigadora colombiana Patricia
Lara y en el que a modo de narracion, cuenta la vida de algunos de los personajes mas
representativos del grupo guerrillero que perpetrd la Toma del Palacio, el M-19, ese
libro me enamord de la historia de Colombia y queria saber mas.

Tomé la decision de ser docente tal vez por descarte, realmente lo que queria era
estudiar Ciencias Sociales, y la oferta educativa del pais me daba la posibilidad de
hacerlo aunque no logré ir a la Universidad sino afios después de graduarme, diez
veces me presenté a las universidades publicas de Bogota, -no fue tan facil-; asi
terminé a mis 16 afos, sin titulo de licenciado, mas por favores de conocidos, como
profesor en un Instituto al que acudian estudiantes que habian desertado de la
educaciéon formal y que buscaban afanosamente acabar su bachillerato, alli comencé a

impartir clases de Ciencias Sociales y me enamoré de esa labor.
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Sin quererlo, resulté envuelto en un circulo de amigos que se preocupaban por salvar
al Mundo, leiamos noches enteras: filosofia, literatura, historia grecorromana eran los
temas predilectos: a nuestro modo nos sofidbamos maestros, vimos y analizamos cada
una de las transmisiones del —fallido- proceso de paz (FARC- Gobierno) de la era
Pastrana. Creo que ellos, mis amigos determinaron en parte mi amor por el aprendizaje
y hasta mis Practicas Pedagodgicas, al lado de ellos aprendi a hablar, como se dice
vulgarmente, carreta (hablar mas de la cuenta) contar historias y a hacer chistes malos,

eso es lo que mas hago en clase, creo gue es lo que mejor se hacer.

Soy docente, cursé mis estudios en la Universidad Pedagdgica Nacional, en un
proceso en el que a mi juicio, fueron mas las preguntas que no alcancé a resolver, los
maestros iban y venian con toneladas de informacién, con multiples reflexiones, mucha
de esa informacion se quedd en mi cabeza, muchas de esas reflexiones me
impactaron, tal vez por eso hoy sigo insistiendo en conocer como podemos formar

mejor a los maestros que acuden a las escuelas.

Recuerdo las clases del Maestro Danilo Caranton, cuanta paciencia para mostramos
como leer cartografia, como iluminarla, como usar cada instrumento, también a la
Maestra Amanda Rodriguez de Moreno; hasta el dia que nos entregé el primer trabajo
corregido, no sabia que era sacarme un 2.8, mi trabajo no servia para nada, dijo, y
tenia razon, luego de graduarme re-lei ese trabajo, una caracterizacion del municipio
de Fusagasuga, en ese momento senti vergiienza, realmente ese trabajo era muy

malo.

Entre muchos maestros, reconozco algunos a los que constantemente imito, consciente
o inconscientemente, Alexander Cely es uno de ellos, hemos viajado medio pais, me
ha confiado sus clases, es como un amigo que ensefia, ademas es un orador nato,
creo que eso me gustaba de sus clases en las gue muchas veces no se paraba de reir,

sin embargo lo que mas comparto con él, es el amor por las salidas de campo, creo
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gue esa y la literatura son las mejores estrategias en el aprendizaje de la geografia;
Nubia Moreno es una maestra rigurosa pero preocupada por sus estudiantes, nos
hemos encontrado fuera del pais, hemos hablado poco, pero lo suficiente para
comprender la importancia de impulsar la investigacion en Colombia; Hugo Florido,
guien ademas es mi entrafiable amigo, me contagié de una sensibilidad por el otro y su
preocupacion por el curriculo, su amor por la educacion basica y por la comida que se
comparte con amor; Yamile Diaz es mi compafiera de trabajo, mi jefe, pero también mi
maestra, he procurado aprenderle sus formas para explicar de forma tan comprensible
los problemas de la educacion, cada uno de ellos me ha influenciado, quisiera
enumerarlos a todos, sin embargo, este mas que un homenaje es un corto recuento de
mis experiencias, de todos ellos tengo algo, o al menos los imito constantemente, es

irreparable, una forma de ensefiar es repetir las formas con las que hemos aprendido.

Hoy después de mi formacion inicial, ain me siento desnudo ante un auditorio, creo
gue mi aprendizaje como docente pudo ser mejor, es decir, esta incompleto y lo seguira
estando, sin duda los mejores espacios en la Universidad eran las salidas de campo,
entre rumbas, buena comida e interminables conversaciones se aprende mucho, creo
gue ahi encontré una de mis pasiones, por un lado la Geografia, un escenario
inconmensurable al que me referiré posteriormente, por otro, la Didactica, alli se incubo
en mi cabeza una pregunta que creo me tomara mucho tiempo, sino toda la vida,

responder. ;Cémo ensefar el Espacio en el que se vive?

Definitivamente no es lo mismo dirigir procesos de aprendizaje en torno a las
matematicas que frente al Espacio Geogréfico o frente a los procesos de comunicacion,
cada uno merece un proceso de reflexibn que nos permita comprender cudles son las
mejores rutas -si asi se quiere- para aprender determinada cosa, de ahi que este
trabajo se oriente a comprender la configuracion de las Practicas Pedagdgicas en la

Ensefianza de la Geografia y no en general en la ensefianza.
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No sé si por coincidencia o por interés, terminé trabajando en GEOPAIDEIA, un grupo
interdisciplinar de investigacion que se dedica a explorar en torno a la educacion
geografica y que me ha permitido comprender algunos de los elementos en la reflexion
tedrica y metodoldgica frente a la educabilidad del Espacio, ademas de relacionarme
con una comunidad que se interesa por lo mismo y que mas que respuestas ha
construido un sinfin de rutas de exploraciéon con miras a socializar la importancia de

aprender del Espacio en su multiplicidad.

Me gradué en el afio 2008 y mi primera experiencia como docente de Ciencias Sociales
la desarrollé en un colegio de garaje, digamos, un colegio de barrio, del cual ni siquiera
recuerdo el nombre, alli tenia a mi cargo el area de Ciencias Sociales, Espafiol y
Filosofia, el salario era exageradamente bajo, apenas si me alcazaba para
transportarme, y para ayudar con una que otra cosa en mi casa; a pesar de ser
profesional no devengaba el salario minimo y no tenia las garantias de ley, iniciabamos
la jornada antes de las 6 de la mafiana y sin descanso ibamos hasta las 2 de la tarde.
Este colegio funcionaba en una casa, haciendo alarde de una tradicién que ha hecho
carrera durante décadas en Colombia, educar a los pobres en condiciones miserables.

Antes de la Ley 115 de 1994, Ley General de Educacion y del Decreto 1860 del mismo
afio, casi cualquier persona podia fundar una instituciéon educativa en el pais, sin
importar las condiciones de las instalaciones, ni las garantias que se ofrecieran a sus
empleados y hoy, a pesar de la exigente normatividad, las cosas no han cambiado
mucho, las secretarias de educacion parecen ciegas ante la problematica, cada vez es
peor la situacién y cada vez peor la actitud de los funcionarios estatales que se hacen
de oidos sordos ante las condiciones que muestran este tipo de instituciones y que

contradicen las mismas politicas que promueve el Ministerio.
Las aulas de esta institucidn, eran cuartos adecuados con asientos viejos, seguramente

de universidades baratas que los habian desechado. La mayoria de sus estudiantes

provenian de otras instituciones del sector -publicas en su mayoria-, muchos de ellos
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con enormes problemas de comportamiento, o en extraedad. El descanso, se recibia
en un parqgue publico, alli, la funcidon de los docentes, era cuidar que los estudiantes
menores no se salieran a la calle y vigilar que los estudiantes mayores, no fumaran,

consumieran bebidas alcohdlicas o simplemente huyeran.

Alli descubri, que no era tan facil eso de disefiar clases en las que se trabajara a partir
de nucleos problémicos o por competencias, era muy facil desviarse y terminar
trabajando a partir de temas, algo de lo que se reniega en las clases de la Universidad.
Con tantos cursos a mi cargo, terminé haciendo clases monétonas y justificAndome en

el bajo rendimiento de los estudiantes.

Un fin de semana, harto de la situacion que estaba viviendo ahi, comencé a buscar
trabajo y el mismo sdbado me llamaron de un Gimnasio Cristiano, en la entrevista me
preguntaron si era creyente y sudando gotas de petroleo menti -es increible lo que se
puede hacer para conseguir un trabajo en este pais-, la Rectora dijo que yo era

enviado por Dios y por supuesto no la iba a contradecir, al menos en ese momento.

Esa fue tal vez la mejor de mis experiencias como docente en el ciclo de basica, los
estudiantes eran excelentes, intrépidos, creativos, un poco timidos por su formacion
religiosa pero su mejor caracteristica era la inconformidad con las clases monétonas,

exigian mas de lo que hubiera creido dar.

Con el apoyo de los directivos, promovi un tipo de curriculo integrado, propuse como
eje de analisis el Conflicto Armado en Colombia, de quinto a once, los estudiantes
tenian la mision de indagar acerca de diferentes problematicas que iban, desde temas
tan profundos como la violacion a los derechos fundamentales, hasta algunos mas —
digamos- ligth, como la biografia de algunos personajes representativos en la historia
de los ultimos treinta afios en el pais, el resultado del ejercicio fue una galeria de la
memoria, para ella encontré grandes complices: los mismos estudiantes, quienes

comprometidos ayudaron en la construccion de estructuras visuales, performances y
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muy buenos ejercicios de exposicion, también mis compaferos y mis amigos de la
Fundacién Rayuela®, quienes construyeron una instalacién en la que se recordaba a
muchos de los desaparecidos, asesinados y torturados a lo largo del conflicto en
Colombia, también interrogaban a los estudiantes, quienes comprendieron que era
mucho lo que les hacia falta por indagar, ese ejercicio me hizo creer que era posible

formar ciudadanos criticos con su propio contexto.

Esta alegria me durd poco, un miércoles, al cierre de la jornada, la Rectora, la misma
gue me habia puesto en el lugar de un “enviado” por Dios, me comunic6 su decision de
terminar mi contrato -y parecera cuento chino, pero aun no comprendo del todo las
circunstancias de mi expulsion- entre muchos deberes, tenia a mi cargo cuidar a los
nifios de primer afio, lo que implicaba una gran responsabilidad y un dia esperando a
gue las rutas recogieran a los nifios, una profesora, la hermana de la rectora, me pidi

relevar al guardia del colegio cuidando una puerta, a lo que respondi:

-Mi funcién no es esa, estoy cuidando a los nifios, le respondi disgustado.

La sefiora no dijo nada, pero al dia siguiente recibi un memorando en el que me
llamaban la atencion por el agravio, el miércoles siguiente, estaba fuera bajo el

argumento de hacer clases subversivas, y de nuevo sin empleo.

De alli pasé a ser docente de Etica en una institucion educativa mixta, es decir, que es

pagada por el Estado, pero administrado por una entidad privada; alli rapidamente

2 “La Fundacion Cultural Rayuela es una organizacion del sector no gubernamental, nacida en Bogota, D.C. en
1996 y constituida de manera formal dos afios después. Su busqueda vital ha estado ligada al arte comunitario, se ha
nutrido en las aguas del campo del desarrollo personal, y ha ubicado en el horizonte de su compromiso ético y
politico la cultura de los derechos humanos.

Este es un colectivo que se ha nutrido, y que se sigue nutriendo, del compromiso y del esfuerzo de un pufiado de
hombres y mujeres que se han permitido vivir una experiencia solidaria y que han puesto su mejor esfuerzo en la
tarea de ayudar a construir el pais que los colombianos merecen y al cual tienen derecho”. Fragmento extraido del
Blog oficial de la fundacién: http://www.rayuelaproject.org/2009/11/que-es-la-fundacion-rayuela.html
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agoté mi entusiasmo por la ensefianza en el aula, los directivos exigian implementar
procesos educativos que cumplian con los minimos exigidos por el Ministerio de
Educacién Nacional, pero que mi juicio se distanciaban de los minimos que requeria el
contexto local en el que se implementaban y que poco entusiasmaban a los
estudiantes; un ejemplo de ello, es que la aplicacién de los procesos de evaluacion

distaban de los procesos educativos que cada docente implementaba en su clase.

Con el animo de aumentar los logros alcanzados por los estudiantes en las pruebas
externas, al final de cada periodo, bajo la moda de las evaluaciones tipo icfes, pruebas
que imitan las pruebas de Estado, se hacian las evaluaciones en las que se le pedia al
estudiante responder preguntas de mdultiple respuesta, no importaba tanto lo que

hubiera desarrollado el maestro en clase.

Ademas, el nimero de estudiantes excedia la capacidad que un humano promedio
tiene para memorizar nombres y para llevar un proceso educativo pertinente, a mi
cargo tenia aproximadamente 800 estudiantes y el tedio que sentia al despertar para ir
a clase me desbordd el dia que me propusieron viajar a Arauca a trabajar con

docentes:

-“¢Le interesa ir a trabajar a Arauca y a Arauquita?” Dijo Yamile quien confié en mi; tal
vez por el aprecio que me sentia, seguramente por las discusiones y conversaciones
gue habiamos tenido en la Universidad, -nos volvimos amigos conversando entre
pasillos-, discutiendo fuertemente en clase, siempre criticaba a los profesores de

Ciencias Sociales, en sus palabras, a nosotros no nos interesaba la educacion.

La verdad, en principio, me sonaba un poco traido de los cabellos eso de ir a trabajar
con maestros, pero cualquier cosa era mejor que estar en un lugar del que estaba
seguro que saldria con una camisa de fuerza o con un profundo desencanto por una

labor que realmente amo, la docencia.
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El primero de Julio de 2009 Ingresé a la Fundacion Manuel Mejia, una institucion
fundada por el Gremio Cafetero y que se dedica a disefiar e implementar procesos
educativos enfocados a los sectores rurales, a los cafeteros principalmente, ya habia
trabajado con ellos escribiendo algunas cosas pero en este caso era distinto, me
invitaron a trabajar en un proyecto denominado Modelo Educativo Juventud Rural, una
especie de programa de cualificacion de Practicas Docentes y en el que ademas de
desarrollar talleres de capacitacion con los maestros, se acompafaba a los estudiantes
en la formulacién de PPP’s, (Proyectos Pedagdgicos Productivos) y que procuraban
ser el eje articulador de todos los procesos de formacion que se desarrollaban en las

instituciones educativas.

El seis de Julio de ese afio, por primera vez en mi vida estaba sentado en un avion
siguiendo las instrucciones que me daba la Auxiliar de Vuelo después de haber
transitado con horror entre los controles de seguridad del Aeropuerto. Puede parecer
una exageracion, pero la incertidumbre se mezclaba con mi inexperiencia, las
turbulencias azotaban mi estbmago y cuestionaban permanentemente la decisién que
habia tomado dias atras. Después de al menos 45 minutos de tortura, la auxiliar de
vuelo anunciaba nuestro arribo al Aeropuerto Santiago Pérez Quiroz de la ciudad de
Arauca, en esta localizacion del Mundo, me encontraba mas cerca de Venezuela que

de mi casa y una ola de calor hUumedo me recibi6 al atravesar la puerta del avion.

Y alli estaba... Arauca es un departamento ubicado en un rincon del extremo
nororiental de Colombia, en la regién de la Orinoquia en los Llanos Orientales, cuya
capital esta inundada de automdéviles venezolanos y un olor himedo que sofoca al

respirar.
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Imagen N° 1 Ubicacion de Arauca “Mapa Politico de Colombia”
Instituto Geografico Agustin Codazzi 2006

Su ubicacion esta determinada por el rio Arauca (un Limite Arcifinio (natural)) que en la
primera parte del afio desciende de tal manera que es posible ver las playas de
sedimento que trae directamente de la cordillera oriental, y pasado lo que los mismos
araucanos llaman “el verano” entre marzo y abril, toma la fuerza de un titdn capaz de
arrasar con lo que se le atraviese a su paso, en varias ocasiones lo he visto arrasar con

hectareas de tierra que dias antes prometian sus mejores cultivos, he visto casas
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destruidas colgando de granos de tierra que se aferran como negandose a desaparecer

con todo y su historia.

Imagen N° 1: Rio Arauca
“Mapa Politico de Colombia” Instituto Geografico Agustin Codazzi (2006)

Este es un departamento deslumbrante, un lugar en el que es posible comprender
muchas de las categorias que en los libros s6lo es posible imaginar, cuando se
recorren sus carreteras polvorientas y que son, en ultimas, un monumento de la
negligencia y la corrupcién de la clase politica colombiana®; es posible dimensionar la
magnitud, por ejemplo, del conflicto armado colombiano, los retenes militares se
encuentran por doquier y los rumores evocan los recuerdos de las imagenes barbéricas
de los ataques y las confrontaciones entre Guerrilla, los Paramilitares y las Fuerzas del
Estado.

Al bajar del avion, nos dirigimos en un taxi a la primera institucion educativa en la que
desarrollariamos el ejercicio que habiamos planeado, seguramente por el nerviosismo,
no tenia claro del todo cual era mi funcion en el mismo, sin embargo ya no habia

marcha atras.

% Segun la Comision de Seguimiento a la Inversion de Regalias (CSIR), municipios como Arauca han llegado
obtener anualmente alrededor de 34000 millones de pesos, sin embargo, este dinero no se ve reflejado en la
infraestructura de los municipios, que en la mayoria de los casos no cuenta con vias de acceso suficientes para
atender a la poblacién del departamento.
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Fotografia N° 1: IE. Colegio Agropecuario de Arauca (Archivo Personal)

Luego de quince minutos de recorrido sobre la carretera que dirige a Cafio Limén

desde la capital, esto es, de Oriente a Occidente hacia la cordillera, llegamos frente de

un portico monumental; al lado derecho de la entrada, habia una laguna (Laguna de

Lipa)

de la que salian impavidos, al menos, seis
chigliros (unos ratones del tamafio de un
perro domeéstico) tal vez los roedores mas
grandes del mundo; sobre la carretera,
iguanas enormes que procuraban huir ante
la llegada del automodvil, después de
atravesar el poértico, un parqueadero
enorme... me senti en un desierto envuelto
en un mar de sensaciones y una
incertidumbre que hacia que mis manos

sudaran incontrolablemente.

Fotografia N° 2: Laguna de Lipa (Archivo
Personal)
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Al fin ingresamos a una sala ambientada por un aire acondicionado que me hacia sentir
cerca de casa, al menos veinte docentes que me ofrecieron un caluroso silencio y un
millon de murmullos que de nuevo me cuestionaban si ese no era el lugar equivocado -
como el comercial del Banco-. A pesar de todo, de que mi cuerpo quisiera salir
huyendo de ahi, permaneci escuchando a mi compafiera, la misma que meses antes

fuera mi Maestra de pedagogia en la Universidad.

Yamile lideraria gran parte del encuentro, pretendiendo que yo asumiera el resto del
proceso, debo ser honesto, no entendia mucho del tema y mi cerebro se habia
guedado en el taxi que me habia llevado de mi casa hasta el Aeropuerto, con dificultad
leia el cronograma y sentia que mi hora se acercaba, tenia que enfrentarme a la
multitud y no puedo negar que los veia como personajes de pelicula, amenazantes,
incrédulos, expectantes; digamos que iba a enfrentar un partido con todos mis
jugadores lesionados y para rematar, como visitante.

Intervine un par de veces, no estoy
seguro de que lo haya hecho bien,
durante dos dias pretendimos participar
de la reorganizacion del Proyecto
Educativo de la Institucion, una tarea
maraténica que no tuvo muchas
repercusiones en la realidad
institucional. Después del segundo dia,
viajariamos a Arauquita, uno de los
municipios que recibe mas regalias por
la explotacion de hidrocarburos en el

pais y de esta forma una exposicion
Fotografia N° 3: |IE José Maria Carbonell, Arauquita (Archivo muy clara de la miseria que consigo trae
Fundacién Manuel Mejia)

el dinero de la mineria y el narcotrafico,

20




“Las Representaciones Sociales en la Configuracion de las Prdcticas Pedagdgicas de los Docentes de Ciencias Sociales de los municipios de
Arauca y Arauguita”

Oscar Ivan Lombana Martineg

eso que los expertos llama la enfermedad holandesa, este tercer dia nos desplazamos
hasta la Inspeccién La Esmeralda®, visitariamos durante otros dos dias otra institucién
educativa, alli, otros cuarenta docentes, el mismo silencio, los mismos murmullos y la

misma pregunta.

Esta primera vista a Arauca no solo me dejo algunos kilometros mas de recorrido por el
Pais, una de las dos cosas que mas me gusta hacer en la vida -parafraseando al
narrador de futbol-, al mismo tiempo me contagié de una profunda incertidumbre, ya no
por mi labor profesional: a esas alturas, de nuevo en Bogota, tenia claro, no sélo que
era una buena opcion laboral, sino, que debia hacer algo respecto a los problemas que

alli me habia encontrado, no sabia qué, pero debia hacer algo.

Las hipdtesis frente a lo que ocurria en estas cuatro instituciones educativas, al menos
en principio, recaia en la responsabilidad que tienen sus actores en la deficiencia de los
procesos educativos que se llevan a cabo en el pais; luego de varias visitas, tenia una
idea diferente, una sensacién que poco a poco se convirtié en una idea clara, durante
afos se ha dicho que las Practicas Pedagodgicas de los docentes se circunscriben en lo
gue se denomina Practicas Pedagogicas Tradicionales, para mi no era asi, estas
practicas, podian considerarse de caracter intuitivo por la forma en la que se
desarrollan, sin embargo esa idea no se podia quedar en una discusién con algun
amigo en un bar, de ahi la necesidad de escribirlo, de preguntarle a los docentes cual
es su apreciacion frente a lo que cotidianamente hacen, la necesidad de recoger sus
Representaciones en un ejercicio que bien puede ser una herramienta util para que
ellos a través de sus propios relatos puedan comprender sus Practicas Pedagdgicas y

transformarlas si es posible.

También, es una invitacion a las instituciones educativas que se proponen formar
formadores, un llamado a la evaluacion de lo que hoy se alcanza en estos procesos y

de lo que se podria alcanzar si se tienen mejores maestros en el aula.

4 la Inspeccion de La Esmeralda, es un territorio, ubicado al sur - oriente de la cabecera Municipal del municipio de
Arauquita, en la via que conduce de Arauca a Saravena.
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Tuve la oportunidad de asistir de forma

permanente a cuatro instituciones 8 ] t

educativas de este departamento, dos en I .r'"j'-—-[ ila® 8

el municipio de Arauca, la Institucion
Educativa Colegio Municipal Agropecuario
de Arauca vy la Institucién Educativa José
asuncion Silva en la Vereda Todos Los
Santos, y dos en el municipio de \\..
Arauquita, la Institucion Educativa Pedro
Nel Jiménez en la Inspeccién de Panama

de Arauca y la Institucién Educativa José
Fotografia N° 4: IE. Colegio Agropecuario de Arauca

Acevedo y Gomez. (Archivo FMM)

Este proceso se desarrollé a lo largo de los afios académicos de 2010 y 2011 en el
transcurso de la Implementaciéon del Modelo Educativo que mencioné anteriormente y
que apuntaba a mejorar las practicas que se desarrollan en las instituciones en torno a

las areas de gestion.

Gracias al Modelo, trabajé de cerca con los maestros de todas las &reas: inicialmente
leiamos los proyectos educativos institucionales (PEI), revisdbamos las estructuras
curriculares 'y algunas estrategias didacticas a partir de las didacticas
contemporaneas’, entre muchas actividades que se desprendian del proyecto. Desde

® “Las didacticas contemporaneas son metodologias interestructurales de ensefiar” asegura Miguel de Zubiria
Samper (2007), para él, todas ellas son el resultado de un trayectoria histérica en la que se ha alcanzado estructurar
una serie de didacticas que permiten que los estudiantes primero que las instituciones educativas y por lo tanto los
maestros decidan el qué y el para qué se ensefia, como en la perspectiva clasica (heteroestructuracion) pero que a la
vez los estudiantes asuman en sus manos el proceso educativo del que son participes y a través del cual aprehendan,
y en el que no s6lo memoricen, la interestructuraciéon, propone que los estudiantes participen activa y
responsablemente por vias de la indagacion, la exploracién, la formulacion de hipdtesis o simples consultas de
fuentes bibliograficas, esta conjuncion, ha dado cabida a la formulacién de didacticas que pretenden aprendizajes
que se alejen de las metodologias tradicionales.

De estas Pedagogia y Didacticas Contemporaneas hacen parte: El aprendizaje basado en problemas, Estructuracion
cognitiva, Aprendizaje significativo, La Didactica o Ensefianza Problémica, el Cambio conceptual, metodolégico,
actitudinal y axioldgico, La Ensefianza para la comprension, La Pedagogia conceptual, La Pedagogia afectiva.
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Junio de 2009 y hasta diciembre de 2011 tuve la oportunidad de viajar a Arauca, tiempo
gue aproveché para desarrollar este ejercicio de investigacién aproximadamente desde
Junio de 2010, aunque sin querer habia obtenido algunos registros que posteriormente

me ayudaron mucho a orientar mi trabajo.

Fotografia N° 5°: IE José Maria Carbonell Arauquita (Ejercicio de anélisis de contexto para PEI Junio 8, 2009. Archivo FMM)’

6 . I o . ) . .

Esta fotografia muestra uno de los ejercicios disefiados para que una comunidad educativa, en este caso la IE José Maria
Carbonell, haga un balance del contexto en el que se encuentra inmersa la comunidad y en ese sentido determine los elementos
que debe tener en cuenta para la valoracion y actualizacién de su Proyecto Educativo Institucional.

7 . I o } - . .

Esta fotografia muestra uno de los ejercicios disefiados para que una comunidad educativa, en este caso la IE José Maria
Carbonell, haga un balance del contexto en el que se encuentra inmersa la comunidad y en ese sentido determine los elementos
que debe tener en cuenta para la valoracion y actualizacién de su Proyecto Educativo Institucional.
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El interés por estudiar las Practicas Pedagodgicas de los maestros aparecié en el
discurso de los maestros mismos, ellos a lo largo de los talleres reconocian que lo que
hacian en clase ya no motivaba a los estudiantes y que era necesario construir nuevos
procesos didacticos, adoptar nuevos Enfoques Pedagdgicos®, sin embargo, los
discursos teodricos de los maestros en torno a la Pedagogia y a la Didactica eran
discursos estructurados, es decir, no se podria afirmar que no reconocen perspectivas
tedricas innovadoras, por el contrario las manejan, algunos con mucha propiedad otros
con menos; en sus discursos se pueden encontrar perspectivas que van desde la
Ensefianza Problémica®, hasta la Pedagogia Conceptual, pasando por la Ensefianza

para la Comprension entre muchas.

& Aqui se asume un tipo de diferencia entre los conceptos de didactica y pedagogia, la primera, como la reflexién en
torno a los procesos de aprendizaje, es decir responde a la pregunta del ¢cémo?, la segunda, como un escenario
politico en el que se asume un proyecto de ciudadano, este se refiere a una intensién eminente formativa,
responderia a la pregunta del ¢para qué?

® Ensefianza Problémica

El propésito de Ensefianza Problémica, o Didactica Problémica es problematizar el conocimiento y la cultura, le
propone al estudiante un ejercicio activo dentro de su aprendizaje en tanto es un indagador, su ruta es la del proceso
cientifico, un constructor de conocimiento, el maestro en cambio, orienta el proceso.

Esta didactica, procura que los estudiantes construyan nuevos conceptos de forma independiente y creadora para ello
se basa en “la situacion problémica, el problema docente, las tareas y preguntas problémicas y el nivel problémico
de la ensefianza” a través de los cuales estudiantes y docentes: i) convierten un problema comun en situacion
problémica, ii) Precisan en la situacion problémica una pregunta central que procurardn responder, iii) desarticulan
el problema central en preguntas problémicas, iv) precisan el conocimiento faltante en el proceso, v) Definen la o las
metodologias para buscar ese conocimiento, vi) responden las preguntas problémicas y por Gltimo, vii) solucionan el
problema central.

La dialéctica, es en este caso la que le permite al estudiante comprender las dindmicas del conocimiento desde las a
través del reconocimiento de las tensiones entre las diferentes posiciones en las areas de conocimiento. (Pinilla,
2008)

“las principales tesis en las que se orienta la ensefianza problémica segun lo planteado por Bravo (1989):

1. La ensefianza problémica permitird al alumno tener visién integradora del proceso ensefianza-aprendizaje

2. La ensefianza problémica permitira al alumno ser parte de la dindmica de la investigacion y no un mero repetidor
de informacion.

3. La ensefianza problémica permitira revelar la interrelacion entre naturaleza, sociedad, tecnologia y procesos
superiores del ser humano.

4. La ensefianza problémica permitird visualizar los nexos causales de los fenémenos y procesos, precisar sus
caracteristicas cualitativas y cuantitativas, ayudar a descubrir las contradicciones de los fendmenos y su dinamica de
desarrollo.
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El interrogante que empez6 a aparecer, es
¢porqué los maestros, a pesar de reconocer,
asi sea de una forma somera, los discursos
pedagoégicos, ademas de la necesidad de
transformar sus Practicas, siguen ejerciendo
este tipo de Practicas Pedagogicas?, es decir,
Practicas que no corresponden a sus
referencias discursivas; de esta pregunta,
emergieron mil posibilidades de abordaje, sin
embargo el proceso no fue del todo claro,
incluso después de la realizacion de las

sesiones de Historia de Vida.

Fotografia N° 6: IE José Asuncion Silva, Arauca

En principio, me interesé reconocer cuestionamientos en torno al abordaje didactico
que desarrollan los docentes en las diferentes areas, también quise evaluar los
resultados que alcanzan los estudiantes en las pruebas externas en relacion con las
propuestas didacticas de los docentes, sin embargo mi interés era geografico,
consideraba de gran relevancia retomar las discusiones que se han dado a lo largo del

5. La ensefianza problémica permitird desentrafiar las bases tedricas de los fendmenos, encontrar y descubrir las
contradicciones de los fenébmenos y, alin mas, encontrar y descubrir las relaciones dialécticas de los fendmenos,
integrados al todo del proceso de desarrollo

6. La ensefianza problémica permite al alumno poner de manifiesto su sentido critico a partir de situaciones, hechos
y fenémenos concretos.” (Bravo. 1989 Citado por Pinilla, 2008)

Esta didactica, exige del maestro, no solo un amplio conocimiento de los contenidos que pretende explorar con sus
estudiantes, ademas le exige conocer diferentes metodologias investigativas, ademas de una planeacién rigurosa del
proceso y de la integracidn de su asignatura con la de otros maestros y en la que a partir de los proyectos se integren
diferentes contenidos, de lo contrario los proyectos se convertira n en una carga muy pesada tanto para los maestros
como para los estudiantes que invertiran enormes esfuerzos en una sola asignatura.

Aprendizaje Significativo, En este caso, Se puede hablar mas de un enfoque Psicoepistemologico que de una
propuesta pedagdgica estrictamente hablando, dado que no sugiere una secuencialidad del aprendizaje ni una
metodologia estricta para el desarrollo de procesos de aprendizaje.

Este es un trabajo Desarrollado por Ausubel, Novak y Hanesian (1978) y que buscaba establecer como aprende el
ser humano y con qué se debe ensefiar para lograr aprendizajes perdurables en el tiempo, ellos a través de su trabajo,
encontraron que solo podemos retener aquello que guarda una ldgica interna y aquello que se relaciona
estrechamente con mi acervo de la vida.
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continente en torno a preguntas como ¢para qué ensefar geografia?, entonces
comencé a construir otras preguntas, como cuales son las representaciones de los

estudiantes araucanos entorno a su espacialidad.

En el desarrollo de un ejercicio de observaciéon de clase encontré una situaciéon que me
desconcertd, una maestra, le pidié a sus estudiantes que hicieran un resumen de un
libro que ella iba a leer en la sesion, ella sentada en una silla y tapando su rostro con el
libro y sin atender lo que los estudiantes hacian, ley6é un articulo, no recuerdo de qué
se trataba, lo que mas llamd mi atencion, fue lo que hacian un par de adolecentes,
mientras la maestra leia, ellos se besaban apasionadamente, creo que ella, la maestra,

lo supo, no reparo frente al hecho.

Esta maestra, era una de las que mas participaba en las capacitaciones que yo
desarrollaba, de las que mejor reconocia las tendencias tedricas contemporaneas, ella
era la misma que estaba alli sentada, en algiin momento, bajo el libro, solté un regafio
y prosiguid, los estudiantes continuaron con su quehacer, la pareja siguié besandose,
él apartandole el cabello del rostro y poniéndolo detras de las orejas de la joven, le

susurraba algo a oido, ella se sonrojaba.

Lo que encontré en las otras Instituciones fue algo parecido, no en las mismas
dimensiones, pero igual de preocupante, por ejemplo, los maestros, no socializaban
sus objetivos con los estudiantes, la mayoria privilegiaba la magistralidad en sus
intervenciones, ninguno, orientaba a sus estudiantes a indagar por su cuenta y en la
mayoria de los casos la evaluacion no convocaba a los estudiantes a reflexionar acerca

de lo que habian hecho o aprendido o cémo lo habian aprendido.

Lo que resulté de alli fue una pregunta que tuvo una respuesta casi inmediata, ¢ cuales
son las caracteristicas de las practicas pedagdgicas de los docentes de geografia de
estas instituciones?, Intuitivas, respondi sin mucho pensarlo, son intuitivas porque en la

mayoria de los casos no corresponden a una estructura pedagoégica o didactica
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definida, obedecen mas a lo que el maestro tenga a bien hacer, y aclaro, no lo digo de
forma peyorativa, el hecho de que sean intuitivas, no quiere decir que sean malas,
entre muchos casos vi como una maestra usaba TIC,s para mostrarles a sus
estudiantes los procesos historicos de Europa a partir de obras de arte, eso me
deslumbro; la claridad conceptual de la maestra y el disefio de sus recursos didacticos
los envidiarian en cualquier academia de educacion superior. Pero si esta pregunta, la

gue formulé anteriormente, no era la indicada, ¢ cual seria entonces?
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4. El Problema

De entre muchas probabilidades, concentré mis esfuerzos en el que considero uno de
los principales elementos que configura la crisis educativa que atraviesa Colombia; esta
se refiere a los procesos de ensefianza que se desarrollan al interior de las aulas de las
instituciones educativas; Alberto Galeano (1982) expone cinco aspectos, que a Su

juicio, agravan la profunda crisis educativa del pais:

el sistema educativo formal en nuestro pais no ha logrado dar el salto de la concepcién de
"ensefianza" a la concepcion de "aprendizaje", a pesar de la revolucién pedagdgica que
viene experimentando el Mundo desde hace muchos afios. Es nada menos que el salto de
"aprender a memorizar" al de "aprender a hacer". Entre nosotros todavia impera el
concepto segun el cual dentro del proceso educativo, el alumno debe ser el receptor de
conocimientos y el maestro el transmisor, cuando la nueva pedagogia nos enseiia que el
maestro no es sino un animador y orientador del proceso de aprendizaje, proceso éste
gue mirado en el mundo moderno debe ser la columna vertebral de la nueva tecnologia
educativa. Los colombianos no hemos entrado en la revolucidon copernicana de la
educacion. (Galeano, 1982: 27)

Galeano dijo esto en la década del 80 y pareciera ser un retrato contemporaneo, asi y

teniendo en cuenta que este era uno de los sintomas que al menos preliminarmente

encontraba en las instituciones educativas que habia abordado.

Teniendo en cuenta el acceso a las Instituciones Educativas a través del proyecto que
desarrollaba en la Fundacion, decidi orientar el estudio a las cuatro instituciones
educativas rurales de los dos municipios que sefialé anteriormente, posteriormente
seleccioné un grupo de docentes de Ciencias Sociales de estas instituciones, dado el
conocimiento que tengo en torno al &rea y que dichos docentes abordan de forma

directa la ensefianza de la geografia, y por ende la configuracién social del espacio™.

10 Aqui hay de plano una postura tedrica, el espacio, el espacio geografico, se construye en conjunto, lo que implica
que el ejercicio de habitar en comunidad nos permite otorgarle sentido a ese ahi del que somos causa y
consecuencia, si se quiere. Esta postura tedrica emerge s6lo después de las contribuciones de Merleu Ponty (19459,
Lassen, Buytendijk (1956) y Bachelard (1957), entre otros, aqui el problema de la estructura espacial de la
existencia humana asume importancia propia, Bollnow (1969)recurre al espacio vivido este es el “espacio mismo en
la medida en que el hombre vive en é1”, es el espacio como “medio de la vida humana” (Bollnow 1969, 25), espacio
geograéfico en términos de lo que cada quien construye a partir de su experiencia en el medio.
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La importancia de abordar la Ensefianza de la Geografia, radica en la posibilidad de
analizar, como las Representaciones Sociales orientan las Practicas Pedagodgicas de
los docentes que desarrollan procesos educativos con miras a la formacién de
ciudadanos que reconocen su medio y las maneras en las que habitan el espacio;
como lo modifican y lo conservan, buscando la constitucion de un tipo de ética del

espacio que se relaciona con la vida misma.

Para pensar en el problema de la constitucién de las Practicas Pedagdgicas (a lo largo
de la vida, y en el que infieren conjuntos de creencias, ideologias y normas sociales)
que se ejercen al interior de las aulas en el caso de la ensefianza de la geografia,
asumi el conjunto de los principios didacticos y disciplinares, las metodologias, los
participantes y los ambientes de aprendizaje entre otros aspectos que intervienen en
este tipo de procesos educativos, sin embargo, entre ellos, habia un elemento que
constituia una referencia frecuente en la bibliografia relacionada con la ensefianza: las

Practicas Pedagdgicas de los Docentes.

De esta forma, empecé a formular un primer presupuesto, pensando en las Practicas
Pedagdgicas como un sistema de disposiciones, discursos y normas: el hecho de que
los docentes reproduzcan practicas relacionadas con esquemas tradicionales de
enseflanza al interior del aula (Aguerrondo y Braslavsky, 2002; de Zubiria, 2006)
depende en gran medida del proceso de formacion de las Practicas mismas. Este como
un supuesto, digamos, obvio: si yo estudio para desempefar determinada labor, lo mas
I6gico seria pensar que la forma en la que lo hago depende de cémo fui formado.

Frente a este presupuesto, algunos autores refieren la necesidad de transformar los
procesos de educacion que se imparten en los sistemas educativos de América Latina
(Aguerrondo y Braslavsky, 2002; Zuluaga y otros, 2004; Diaz, 2010) y al mismo tiempo
la de implementar nuevos esquemas de organizacién de practicas y relaciones
escolares que deriven en mejores procesos educativos, lo que implica repensar y

transformar los procesos de formacion de los docentes.

29




“Las Representaciones Sociales en la Configuracion de las Prdcticas Pedagdgicas de los Docentes de Ciencias Sociales de los municipios de
Arauca y Arauguita”
Oscar Ivan Lombana Martineg

Asi las cosas, parecia coherente pensar que “inventar la escuela del futuro es solo el
ladrillo inicial (...) para inventar el sistema educativo se necesita, ademas de inventar
las nuevas escuelas, contestar preguntas tales como cual sera la manera de asistirlas,
como sera la nueva supervision, qué tipo de materiales serviran como apoyo Yy, por
supuesto, qué profesores y qué manera de formarlos.” (Aguerrondo y Braslavsky;
2002: 8), pero antes de ello, ¢qué elementos intervienen en la formacion de sus

practicas?, ¢ qué representaciones las orientan?

Aqui aparece un nuevo presupuesto, la constitucion de las Practicas Pedagogicas de
los docentes no ocurre Unicamente en el ambito universitario y no siempre de una
manera consciente (Hinostroza, 2004), esa constitucion es el resultado de la
reproduccion de un sistema de disposiciones, discursos, practicas, valores, etc. que
funcionan como esquemas que orientan las mismas valoraciones, percepciones y

acciones de los docentes.

En este sentido, la forma en la que los docentes hemos estructurado nuestras Practicas
Pedagogicas debe verse reflejada en nuestras narraciones, en los textos que
elaboramos en torno al transcurrir de nuestra vida, y a partir de los cuales se pueden
identificar los hechos o los elementos de la realidad a los cuales les otorgamos
significados en relacién con las Practicas Pedagdgicas que desarrollamos , razén por la
cual opté por indagar acerca de dicha configuracion de las Practicas Pedagdgicas a

partir de las Representaciones Sociales que las orientan.

Aproveché para ello el concepto de Representaciones Sociales que elaboré Moscovici
(1986) dado que asume las Representaciones Sociales como una representacion que
se relaciona estrechamente con los significados que configuran los seres humanos en
su interaccién con su medio; para este autor, hablar de representaciones sociales, es

hablar de re- presentar, de re- producir significativamente la realidad, esto es, la forma
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en la que los elementos de la realidad se re-constituyen para las personas a partir de

su significacion, su subjetividad. (Moscovici y Hewstone, 1986: 710).

Las representaciones sociales son: “sistemas de percepciones, imagenes y valores que
tienen su significado cultural propio y persisten independientemente de las experiencias
individuales” (Penin, 199: 31).

Teniendo en cuenta estos elementos, es decir, la configuracion de las Practicas
Pedagdgicas en relacién con las Representaciones sociales y la Ensefianza de la
Geografia, formulé un cuestionamiento: ¢Cuales son las Representaciones Sociales
gue Configuran las Practicas Pedagodgicas en la Ensefianza de la Geografia de los
docentes de Ciencias Sociales en cuatros Instituciones Educativas de los municipios de
Arauca y Arauquita?

5. Los Objetivos

Los objetivos del trabajo, podrian resumirse de la siguiente forma:

5.1. Objetivo general
Reconocer las Representaciones Sociales que Configuran de Practicas Pedagogicas en

la Ensefianza de la Geografia de los Docentes de Ciencias Sociales en cuatro

Instituciones Educativas de los municipios de Arauca y Arauquita
5.2. Objetivos Especificos:

e Caracterizar las Practicas Pedagogicas en la Ensefianza de la Geografia de los
Docentes de Ciencias Sociales en cuatro instituciones educativas de los
municipios de Arauca y Arauquita.

e Analizar los relatos que producen los Docentes de Ciencias Sociales en cuatro

instituciones educativas de los municipios de Arauca y Arauquita, buscando

31




“Las Representaciones Sociales en la Configuracion de las Prdcticas Pedagdgicas de los Docentes de Ciencias Sociales de los municipios de

Arauca y Arauguita”

Oscar Ivan Lombana Martineg

reconocer las Representaciones Sociales que configuran sus Practicas
Pedagdgicas en la Ensefianza de la Geografia.

e Reconocer las formas como las Representaciones Sociales de los docentes de

Ciencias Sociales en cuatro instituciones educativas de los municipios de Arauca

y Arauquita, configuran sus Practicas Pedagdgicas.

Este ejercicio de establecer los objetivos, impuso algunas tareas puntuales en torno a la
comprension de aquello qué incide en la constitucion de las Practicas Pedagdgicas de
este grupo de docentes; tal vez la mas importante, construir un tipo de estructura
tedrica que respaldara lo que estaba pensando o que definitivamente me mostrara que
lo que estaba haciendo no tenia ningun sentido.

32




“Las Representaciones Sociales en la Configuracion de las Prdcticas Pedagdgicas de los Docentes de Ciencias Sociales de los municipios de
Arauca y Arauguita”
Oscar Ivan Lombana Martineg

6. Algunos Apuntes Conceptuales

En este apartado, inicialmente abordaré la constitucién de la disciplina geografica, sus
tendencias y principales paradigmas, posteriormente, algunos aspectos relevantes en el
discurso de la Ensefianza de la Geografia como uno de los elementos teéricos del
ejercicio, luego, las Practicas Pedagodgicas como escenario en el que se desarrolla el
dicha ensefianza, ademas de su relacion con las Representaciones Sociales, por
ultimo, la importancia de asumir las Representaciones Sociales como ruta posible para
la comprension de aquellos elementos que inciden en la configuracién de las Préacticas

Pedagdgicas de los Docentes abordados.

6.1. Las Geografias™*

Es posible que la Geografia haya dado sus primeros pasos en la mente del primer Ser
Humano que hizo conciencia de su espacialidad, saber-se en un lugar es determinante
para la vida humana, todas nuestras experiencias en el Mundo estan ligadas a un
espacio, nuestro mismo cuerpo, nuestra casa, el Colegio, la Universidad, la Oficina, la
Empresa, la Iglesia etc. La representacion del espacio, se convirti6 en una necesidad
justo en el momento que hizo falta precisar la forma en la que se debe llegar a un lugar

determinado, de hacer algo en el espacio.

Es muy comuan encontrar en la literatura geografica el inicio de la Geografia en Grecia,
gracias a los desarrollos de Aristoteles (276-294 AC) a quien se le atribuye la primera
medicion latitudinal de la tierra, o Eratéstenes (284-192 AC) quien disefio el primer Arco
Meridiano, también Estrabén (60 AC-20DC) quien en compafiia de Ptolomeo (60 AC-
20DC) se les atribuyen los primeros Atlas (Aguilar, 2004), de ahi que se encuentren
afirmaciones como la de Aristoteles quien afirmara “lo que no esta en ninguna parte, no

existe” (Castrogiovanni, 2008: 35)

' | a intencion de este texto no es rehacer una historia de la configuracién de la Geografia, aqui hay
apenas un acercamiento a la geografia como una ciencia que se ha transformado a lo largo de la
historia, se busca dar relevancia al Espacio en el contexto de su ensefiabilidad, de ahi que no se
mencionen importantes perspectivas como la critica entre otras.
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Siglos después la necesidad de determinar rutas de comercio, permitié6 a diferentes
culturas establecer representaciones del espacio, un ejemplo de ello son los viajes de
Marcopolo y las Cruzadas que posibilitaron establecer rutas comerciales hacia oriente,

al mismo tiempo que el denominado Descubrimiento de América. (Aguilar, 2004)

Sin embargo no seria hasta finales del siglo XIX que la geografia se generalizd6 como
disciplina académica en las universidades europeas, esta primera geografia, por
supuesto se caracterizaria por ser un escenario moderno, la corografia, funcionalista
reduccionista preocupada por el lugar del hombre en el espacio, esta, no sobra
aclararlo sigue siendo una de las perspectivas mas fuertes en el discurso geogréfico.
(Aché, 2010)

La siguiente, es una definicibn muy popular de la geografia, tal vez la predominante en

algunos escenarios académicos:

La geografia es la ciencia que describe la forma de la Tierra, en el sentido etimoldgico mas
estricto; el término procede del griego y se compone de la palabras Geo (tierra) y grape
(descripcion). En la exposicion cientifica de las caracteristicas del hdabitat humano
intervienen diversos factores contemplados por la geografia; esto implica la necesidad de
un analisis detallado en el que otras ciencias y disciplinas aportan datos valiosos. Todo
ello plantea el hecho de que la geografia no es una ciencia aislada, sino que entronca con
la geologia, la astronomia, la historia, la economia politica y las ciencias naturales. (Curso

de Orientacion Escolar Aula, 1993)

6.2. Entorno al Entorno (El espacio)

Esta, la geografia que nos ocupa a quienes intentamos ensefiarla, no siempre ha tenido
la misma forma, las perspectivas en cuanto a su objeto, sus métodos, sus perspectivas

han venido dando giros al son de las necesidades de los contextos de la historia.
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Inicialmente la geografia no definié al Espacio como su objeto de estudio, “la referencia
geografica al Espacio se dio fundamentalmente desde el punto de vista de la
localizacion de objetos en contenedores espaciales” (Delgado, 2003: 17) ya en el siglo
XIX la geografia inscrita en la escuela positivista referenciaba el espacio absoluto,
aquel espacio que existe por si mismo, es decir, separado de cualquier tipo de

interrelacion con quien lo habita.

Estas escuelas tomaron el término (espacio) de las ciencias fisicas dando por sentado
el Espacio Absoluto como una verdad consistente sobre la que el discurso geografico
podia situarse sin necesidad de incluirse en la disertacion filosofica o cientifica del

momento.

Asi, las perspectivas frente al espacio Segun (Bollnow, 1969) solo después de las
contribuciones de Merleu Ponty (1954), Lassen, Buytendijk (1956) y Bachelard (1957),
entre otros, es que el problema de la estructura espacial de la “existencia humana se
coloca con peso propio al lado de la temporalidad, la filosofia hasta algo mas de la
mitad del siglo XX, habia estado ocupada del “caracter temporal de la existencia
humana” (Delgado, 2003)

Nuevas corrientes de pensamiento, como veremos posteriormente, traerian otras
perspectivas frente al discurso espacial, entre las que se cuenta la humanista, una
escuela influenciada entre otros por el discurso fenomenoldgico. Por ejemplo Bollnow
recurre al espacio vivido este es el “espacio mismo en la medida en que el hombre vive
en él", es el espacio como “medio de la vida humana” (Bollnow, 1969: 25), es asi como
se puede comprender el Espacio Geografico, ya no, en términos de lo que ocurre en el
mundo, sino, a las elaboraciones que cada quien construye a partir de su experiencia

en el medio.

A diferencia de los trabajos realizados en historia de la ciencia hasta los inicios del siglo

XX, los estudios posteriores a la segunda guerra mundial modificaron sus marcos de
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interpretacion del mundo. EI modo en que los cientificos producian conocimiento y las
practicas que estos realizaban en el laboratorio, empezaron a ser relacionadas con las

condiciones culturales en las que se producian los descubrimientos cientificos.

Con la Segunda Guerra Mundial la orientacion internalista fundada en los siglos XVII,
XVIII'y XIX, en la que se negaba toda participacion de las condiciones sociohistéricas,
ideologicas y culturales en la construccion de conocimiento cientifico, tuvo que dar un
paso atras en las discusiones sobre la neutralidad de los juicios y entrar a aceptar que,
al menos parcialmente, las condiciones exteriores a las disciplinas terminaban
afectando tanto la produccién como la institucionalizacion del conocimiento en las

comunidades académicas.

Con la patrticipacion activa de la ciencia y la tecnologia durante la Segunda Guerra
Mundial, la confianza en los progresos alcanzados por las sociedades técnico-
industriales-modernas, entré a ser cuestionada. La confianza en el método empleado
tradicionalmente por la Ciencia Moderna entra en crisis dado que la negacién de las
condiciones culturales sélo habria llevado a las sociedades a los totalitarismos propios
de las comunidades no democraticas y a la configuracion de un arquetipo del cientifico,
como aquel que tiene el suficiente potencial para dar cuenta del mundo en forma
objetiva sin siquiera inmutarse por las condiciones histéricas en las que desarrollan sus
estudios. En otras palabras, el escenario de la Guerra pone en entre dicho muchas de
las maximas del pensamiento moderno y permite el surgimiento de corrientes de
pensamiento que pondran sobre la mesa la reflexion sobre lo humano en términos de la

existencia misma. (Delgado, 2003)

Toda esta corriente existencialista en cabeza de Heidegger y Merleau Ponty y claro
esta el trabajo realizado por Husserl a partir de su Fenomenologia Trascendental,
referencian para la segunda década del siglo XX, el calificativo que finalmente
impulsara un tipo de transformacién en la comprension de lo humano, principalmente

en la busqueda del “esclarecimiento de la subjetividad trascendental”, aparece en
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escena la denominada Crisis; (Herrera, 1986) Esta crisis del pensamiento moderno

segun Hoyos “puede describirse como el proceso que ha llevado a confundir las taras e

ideales de la modernidad con los logros de la modernizacién (...) la modernidad ha

guedado reducida al despliegue de la racionalidad formal (...) la crisis de la modernidad

(...) consiste (...) en el reduccionismo, que ha permitido entenderla unilateralmente y

pensar que desde una de sus funciones, la de la ciencia positiva, se logra la sintesis y

reconciliacion de lo fragmentado” (Herrera,1986)

Hoy las discusiones teéricas, nos muestran el Espacio Geografico como un marco de
referencia convencional, multidimensional, elaborado sobre la base de la superficie en
que la persona localiza sus experiencias y toma sus decisiones de accién (Bodini,
2001:20) como un concepto tedrico que aplicamos al mundo objetivo material y
linglistico y que se constituye en una herramienta para indagar las distintas

dimensiones del espacio social (Araya, 2010: 17-18)

El siguiente cuadro nos muestra una perspectiva un poco mas clara del desarrollo de

la geografia:

Cuadro Numero 1: Sintesis Geografica

Geografo Periodo Corriente Geografica Idea Sintesis Geografica
Estrabdn Siglo | Geografia Descriptiva Vision integradora de los
fendmenos tanto naturales como
humanos.
Imannuel 2da Parte | Geografia Naturalista Poca diferenciacion entre factores
Kant Siglo XVIII fisicos y humanos. Enfasis en
geografia fisica. Esfuerzo en
explicar la sucesién de fendmenos
en un lugar.
Karl Ritter 1 ra Parte | Por primera vez énfasis en Relacion medio fisico-hombre.
del Siglo factores humanos Integridad-globalidad, concepto
XIX referente de la sintesis
geografica.
Frederich 2da Parte | Condicionamientos fisicos y La geografia en orden a explicar
Ratzel Siglo XIX reaccion humana a tales la sintesis suprema de las
influencias relaciones totales de la superficie
terrestre.
Paul Vidal Fines del La sintesis geografica se sustenta
de la Blache | Siglo XIX e | Geografia Humana en el analisis de las relaciones
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inicios del regionales.
Siglo XX
Alfred Las relaciones Hombre Medio
Hettner 1ra Parte | Geografia Humana como base de la sintesis
Alfred del Siglo | (Ideogréfica) geografica.
Hartshorme XX
Fred Shacfer Las relaciones espaciales se
definen como nueva sintesis
Wiliam Geografia Cuantitativa geografica.
Bunge
Peter
Hagget
Max Geografia de la Interrelacion La sintesis es una vision de
Derruau Hombre Medio conjunto e interdependencia,
Vila Valenti combinacién o una convergencia
Paul Caval de elementos o de factores de
22 Parte orden diverso.
Yi Fu Tuan del Siglo Geografia Humanista La valoracion del Hombre hacia el
XX medio
David 2 Método de Materialismo
Harvey Historico Geografico
David Geografia Radical La sintesis es tan general que no
Hannenberg tiene sentido el trabajo cientifico.
David Smith Geografia del bienestar Sustanciar las aplicaciones de los
medios fisico naturales y
socioecondémico en el bienestar
del individuo y la sociedad.
Milton Geografia como producto de la | El espacio es la sintesis, siempre
Santos sociedad provisional, entre el contenido
social y las formas espaciales.
Georges Es Imposible verificar
Nicolas Geografia Estructuralista Analiticamente los elementos
Obadia incluidos en una sintesis.
Michel Geografia Aplicada El Gedgrafo manifiesta lo mejor,
Philippineau tanto acerca de su sentido de la
sintesis como de se sentido del
espacio
Gustavo Geografia como paradigma La sintesis se permuta de un
Buzai geotecnoldgico global centrifugo que impacta en

ambitos extradisciplinarios.

Cuadro retomado de (Aché, 2010: 75-76)
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6.3 La Ensefianza de la Geografia

No estoy seguro de que la Geografia sea ensefable, como no estoy seguro de que
algo sea enteramente ensefiable, siempre que estoy frente a un publico me lo
pregunto, de hecho una de las preguntas recurrentes en los talleres que desarrollaba
con los docentes era precisamente ¢coOmo se ensefia?, casi siempre en estos
momentos el silencio era la abrumador, esa siempre sera una pregunta dificil de
responder, y mas dificil ain: ¢como se aprende?, a pesar de que esta sea una nocion a
la que constantemente recurrimos como docentes, el aprendizaje no es del todo un

proceso claro, simplemente sucede, aprendemos el Espacio, al menos eso creemos.

Acerca del Espacio, el problema del aprendizaje es tan complejo como el aprendizaje
del lenguaje y de otros aspectos elementales de la vida. Inconscientemente habitamos
el espacio y lo recorremos; a traves de la repeticion, por ejemplo, y de algunas
convenciones tenemos la capacidad de ir y volver a un mismo lugar, no siempre

exitosamente, pero definitivamente somos capaces.

La espacialidad es una de caracteristicas innegables del ser humano; desde antes de
la misma concepcién ocupamos un espacio, la fisicalidad, la geograficidad de nuestra
existencia influye sobre manera, en nuestra vida, “sélo hace falta que un conductor
ignore aquello que tiene en frente para percibir cuan espacial y geografica es nuestra
existencia”. (Kaercher, 2007:16)

Hacer geografia no es otra cosa que procurar comprender esa influencia, las
representaciones espaciales son una muestra de ello, leer-pensar filoséficamente las

cosas y las relaciones y las influencias que tenemos en nuestro dia a dia.

Pareceria que los argumentos frente a la pregunta acerca de la importancia de la
enseflanza de la geografia son apenas obvios, -hay que ensefiar geografia como se
ensefia biologia o historia, sin embargo cuando se ensefia geografia no queda tan claro

el por qué de este abordaje didactico.
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En algin momento, como maestros nos hemos preguntado, ¢por qué es importante
aprender esto?, ¢por qué es importante ensefiar esto?, seguramente todo el tiempo,
seguramente nunca, ¢ por qué debo ensefiar geografia?, la respuesta es obvia, porque

se debe aprender Geografia.

Las versiones frente a la relevancia del aprendizaje de la Geografia son muchas y una
misma al tiempo, podemos comprendernos en un tiempo y un espacio, sin que estos
sean los mismos siempre, y en este sentido la ensefianza de la geografia se constituye

en un puente para lograrlo.

Para el profesor Fabian Araya (2010) la ensefianza de la geografia se configura como
“un conocimiento educativo-social de gran relevancia para la formacion humana” y que
como disciplina académica y pedagogica se encuentra definiendo su nucleo tedrico y
metodoldgico, el reto de quienes se dedican a estudiar la Ensefianza de la Geografia
consiste para €l en investigar si los procesos educativos en torno a esta disciplina se
desarrollan adecuadamente y en congruencia con los avances conceptuales y

tecnoldgicos de la geografia en la actualidad (Araya, 2010: 23)

Para la Profesora Amanda Rodriguez (2010) la apuesta de la Ensefianza de la
Geografia debe ser formar “personas que se sientan duefias del pais y con capacidad
de incidir en las decisiones espaciales que por supuesto tienen un efecto histérico”
(Rodriguez, 2010: 10), asi la ensefianza de la geografia como una ruta a la
configuracion politica de las comunidades, del empoderamiento de la poblacién con su

destino.

El contexto mundial de las ultimas décadas ha obligado a las Ciencias Sociales a
buscar nuevas formas de comprender los fendbmenos sociales que emergen a la luz las
nuevas dindmicas en el mundo, la globalizacién, la revolucion informética, la era post
industrial, las consecuencias ambientales del desarrollo, todo ello configura un mundo

espacialmente Fluido, No localizado, Irreversible, Imprevisible, Simultaneo, alli las
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practicas se realizan en un mismo tiempo y en espacios diferentes de esta manera las
teorias deben orientarse a explicar estos nuevos contextos y la geografia debe

permitirnos comprender este contexto tan complejo (de Souza, 2010)

Histéricamente la ensefianza de la geografia ha estado ligada a lo que en su momento
se configur6 como los principios fundamentales del Estado liberal burgués, estos
principios se pueden ver claramente reflejados en su ensefianza dado el caracter
culturalista, nacionalista y centralista, junto con una metodologia de ensefianza
transmisiva, apoyada en los libros de texto, la cartografia y en un aprendizaje repetitivo
y memoristico (...) se ha entendido la geografia como materia auxiliar (Comes, 2002:
16)

La ensefianza de la geografia tiene su origen como disciplina escolar en via a la
configuracion de un ciudadano a partir de la ideologia del nacionalismo patriético en el
siglo XIX, la ensefianza de esta disciplina tiene la funcién de transmitir diversos datos

acerca de los territorios del mundo y de los paises.

Esta, es aun una idea predominante, los contenidos de algunas mallas escolares
siguen basandose en la geografia tradicional descriptiva, algo sin duda necesario para
la comprension del mundo que habitamos, ¢cdmo comprender las nociones mas
basicas de la vida sin los conceptos que la geografia fisica nos ofrece?, ¢como

comprender la nocion por ejemplo del cuidado del agua, sin la nocién de rio?

Aqui la geografia se piensa a partir de su objeto de estudio, el espacio geografico, y
este espacio geografico como el conjunto de tres grandes grupos de sistemas, uno,
referido las acciones que desarrollan los humanos, otro en relacion con los fendbmenos
naturales y otro referido a los objetos artificiales que se manifiestan en la superficie de
la tierra, Rodriguez de Moreno y Otros en (Cely y Moreno, 2008: 191) lo que significa
gue la ensefianza de la geografia no se reduce a la exploracion en torno a los
fendmenos naturales o artificiales que se representan en la superficie de la tierra, o

solamente las relaciones humanas, esta se ocupa de las relaciones sociales.
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En torno a la didactica de la geografia, las dos Ultima décadas, hemos visto la
emergencia de un tipo de movimiento de grupos de investigacion que han dedicado sus
esfuerzos a reflexionar en torno a este tema, este movimiento ha tenido un papel
representativo en Iberoamérica aqui, entre muchos investigadores se pueden contar
aportes como los de Maria Jesus Marron (1996), de Castro (1997), Calaf (1997), Xose
Souto 1998 a), (1998b), Benejam (2000), Gonzales (2000), Fabian Araya (2010), Cely y
Moreno (2008),Elsa Amanda Rodriguez de Moreno (2010), Antonio Carlos
Castrogiovanni (2012), Garrido Pereira (2009), Lana De Saoza Cavalcanti (2010),
Marcos Antonio Campos Couto (2012), Raquel Pulgarin Silva (2002), Sonia Maria
Vanzela Castelar(2012), Antonio Carlos Pinheiro (2012).

Las reflexiones de estos académicos han derivado en un sinnumero de ejercicios que
se caracterizan por la reflexion en torno al para qué de la Ensefianza de la Geografia,
Cudles son los elementos constitutivos en las practicas que hoy se desarrollan, como
formar docentes para la ensefianza de la geografia y cuales son las posibles rutas
metodoldgicas en su ensefianza y que buscan pensar la geografia mas que como una

disciplina cientifica, como una practica escolar, como una practica de la vida.

Herramientas
Geograficas
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Para la profesora Lana de Souza Cavalcanti el punto de partida para reflejar la
construccion de los conocimientos geogréaficos y la espacialidad en la escuela es la
importancia de la geografia en la vida de los estudiantes; parece haber un consenso
entre los estudiosos de la enseflanza de que ese papel es el de proveer bases y
medios en el desenvolvimiento y la ampliacion de las capacidades de los estudiantes
de la realidad desde el punto de vista de la espacialidad, o sea, de la comprension del
papel del espacio en la configuracidbn de las practicas sociales y de estas en la

configuracion del espacio (de Souza, 2010).

Por ejemplo, para Souto Gonzales, (1999) la ensefianza de la geografia, funciona como
un ruta que tiene en cuenta y sabe explicar los problemas cotidianos desde unos
hechos y datos del pasado histérico y desde espacios geograficos préximos y lejanos
Souto (1999) citado por (Cely y Moreno, 2006)

Para abordar, de una forma mas o menos rigurosa, este tema de la ensefianza de la
geografia, deberiamos recuperar al menos dos de las tres preguntas propuestas por
César Coll cuando procura describir los elementos constituyentes de un curriculo, estas
preguntas son: ¢qué ensefiar?, ¢como ensefar? y ¢cuando ensefar?, las preguntas
en relacion con el ejercicio serian, ¢Que ensefiar en geografia?, ¢Como ensefar

geografia?

Esta primera pregunta del ¢qué ensefar? bien podria abordar la pregunta del ¢ para
que?, y alli podemos abordar algunas propuestas de este movimiento Iberoamericano
al que me he referido anteriormente, por ejemplo Pilar Comes considera que la

importancia de ensefiar geografia radica en:

el cambio conceptual de los esquemas personales espaciales para acercarlos,
progresivamente, a unos esquemas mas expertos, mas racionales, mas criticos. El proceso
de ensefianza supondra la transposicion didactica de los saberes cientificos geograficos
gue puedan ser mas funcionales para “pensar el espacio” (Comes, 2002: 170), para ella el
“espacio a la par del tiempo son categorias del pensamiento humano que tienen una
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entidad trascendente en nuestra cosmovision y por ello se reconocen como ejes
organizadores de los contenidos del area de Ciencias Sociales en el marco del saber
escolar (Comes, 2002: 107)

Al respecto Alexander Cely y Nubia Moreno se interesan mas por una:

“construccion reflexiva del lugar y del espacio que habita el ser humano. El hombre es el
factor esencial de intervencién en el espacio: modifica y complementa un espacio
percibiéndolo de acuerdo con sus expectativas (geografia de la percepciéon) y la
apropiacién y la organizacion del territorio es una resultante de la actuacion de los grupos
humanos a través del tiempo para cumplir con los objetivos propuestos (geografia
humanistica)”. (Cely y Moreno, 2008: 59)

Por su parte la profesora Lana de Souza insiste en la necesidad comprender el caracter
espacial de la préactica social, “entre o0 homem e o lugar existe uma dialéctica, um
constante movimento” (de Souza, 2010: 24) para ella la formacién espacial debe hacer
parte de la escuela dado que la practica del ciudadano implica una conciencia espacial,
desde los desplazamientos diarios hasta los hechos que se desarrollan a nivel global,
asi la mision de la ensefianza de la geografia debe ser promover raciocinios y
concepciones espaciales mas articuladas y profundas, esta debe brindarle al estudiante
la posibilidad de desarrollar habilidades espaciales que le permitiran desenvolverse en

todos los aspectos de su vida adulta, en el trabajo, en su casa (de Souza, 2010)

Antonio Carlos Castrogiovanni nos muestra la necesidad de superar la perspectiva de
la verdad absoluta que impera en la escuela, el profesor/cientista, debe procurar
escenarios en los que el estudiante pueda reconocer-se, situar-se, problematizarse,
proceso en el que la geografia critica contribuye mucho en tanto permite una lectura
mucho mas compleja del espacio, sin embargo esto implica que las escuelas, los
maestros y los estudiantes deben estar comprometidos con un hacer sociedad y
ciudadania, la escuela debe provocar en los estudiantes para conocer y conquistar su

lugar en el mundo de justicia social. (Castrogiovanni, 2010)
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6.4¢Qué Ensefar?

Uno de los asuntos que mas nos desvela como maestros hace referencia a los
contenidos, ¢,qué debo ensefar en geografia?, si la idea de geografia que hoy recorre
los pasillos de las instituciones educativas es la clasica, es decir, la de la
representacion de un espacio absoluto, la idea que tenemos acerca de los que se debe
ensefar de la geografia no dista mucho de su concepcion, seguramente hoy seguimos
pensando que “la localidad, en efecto, dara a conocer de un modo objetivo y real gran
parte de los accidentes y fenbmenos de la geografia fisica” (Vila, 1930: 6), y que
cuando los accidentes y los fenomenos que en el lugar donde vive el nifio no se

presentan ni se producen ahi estan el maestro y el libro.

El Mundo que hoy habitamos dista mucho del que pudieron conocer nuestros padres,
asistimos a la configuracion de una realidad en la que cada vez mas el tiempo y el
espacio se relacionan con los procesos de produccion y con la flexibilizaciéon de los
mismos, y que termina por configurar un espacio global y un tiempo individual, las
dindmicas sociales, politicas y culturales que ha propuesto la globalizacién hacen sentir
pensar y hacer diferente de las épocas clasicas en légica de desaraizamiento. (De
Souza, 2010)

Muchos investigadores, coinciden en la necesidad de cambiar las practicas
tradicionales en la ensefianza de la geografia, asi al menos lo relata la Profesora

Amanda Rodriguez quien al respecto dice:

se mantiene la tendencia de presentar lo espacial, como un banco de datos geograficos
sin ninguna implicacidon con lo social o la realidad misma de los estudiantes, quienes
perciben esta disciplina no como un saber que proporciona elementos para comprender
la dindamica del mundo en el que viven, sino como una asignatura mas (y sobre todo
tediosa) (Rodriguez, 2010: 14-15)

En cuanto a este qué ensefar, hay variadas posturas que podrian resumirse en una

sola, ensefiar geografia debe servir para pensar geograficamente, reconocer-se, situar-
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se, problematizar-se, para asumir-se y empoderar-se del espacio, para formar
ciudadanos capaces de interferir en los procesos de transformacion del espacio, de
desenvolvimiento de las comunidades, de mejoramiento de las condiciones de vida de
los ciudadanos: (Castrogiovanni, (2007) Rodriguez (2010), Kaercher (2007), de Sousa
(2010), Cely y Moreno (2008); esto implica por supuesto una formacion conceptual,
ademas del desarrollo de competencias, pero significa ante todo una forma de pensar-
se en el espacio de apropiar-se del espacio, y de construir-se en el espacio un proceso
no unico del estudiante, debe constituirse en una forma de ver el mundo por parte del

maestro.

En el caso de la profesora Amanda Rodriguez (2010) los programas de Geografia
deben elaborarse con los estudiantes procurando atender las necesidades de los
mismos sus “intereses y afectos, como también a los recursos didacticos y ayudas
educativas que el maestro pueda utilizar” (Rodriguez, 2010: 9)

Estos programas, deben coincidir con el contexto mundial, esto es, atender a las
tematicas que se originan en el mundo contemporaneo, y esto implica también, la
disminucién de la importancia del aprendizaje de “nombres de accidentes geograficos,

ciudades, densidades, produccion economica”. (Rodriguez, 2010: 9)

En este sentido, el aprendizaje de la geografia debe permitirle a las personas del
comun, comprender las légicas espaciales que le conciernen, de ahi la importancia de
asumir inicialmente el desarrollo de habilidades en la interpretacion de los codigos que

se dan entorno al espacio, muy bien lo define asi la profesora Amanda Rodriguez:

Si un egresado del bachillerato puede explicar las razones y prevenir en su comunidad
los desastres naturales como inundaciones, terremotos, deslizamientos, huracanes y los
accidentes individuales o colectivos en su lugar de habitacion, en la localidad y en la
ciudad donde vive. Si ademads dicho egresado es capaz de oponerse a decisiones
politicas, administrativas o de otra indole, que perjudican a la comunidad por permitir
usos de suelo inadecuados, instalacién de negocios, deforestacion, contaminacién, se
puede decir que vale la pena ensefiar geografia (Rodriguez, 2010: 10)
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En el caso colombiano, la Ley 115 de 1994 Ley General de Educacion plantea la
autonomia institucional a través de la elaboracion del Proyecto Educativo Institucional
(PEI), en el cual se especifican entre otros aspectos, “los principios y fines del
establecimiento, los recursos docentes y didacticos disponibles y necesarios, la
estrategia pedagogica, el reglamento para docentes y estudiantes y el sistema de
gestion, todo ello encaminado a responder a situaciones y necesidades de los
educandos, de la regién y del pais” (MEN 1995 en Rodriguez, 2010: 12)

Para apoyar los disefios curriculares, el afio 2004 el Ministerio de Educacién Nacional
de Colombia publico la Guia No. 7 “Formar en Ciencias: jel desafio!, Lo que
necesitamos saber y saber hacer” y a través de la cual se establecen los Estandares
Basicos de Competencias en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales, este documento,
muy conocido por los docentes, establece los minimos que deben contener en términos
curriculares en las areas de Ciencias sociales y Ciencias Naturales como una forma de
sugerir rutas para la construccion de los planes de estudio de las instituciones
educativas de Colombia, este puede constituirse en el qué, en el contenido de la

ensefanza de las Ciencias Sociales y mas exactamente de la geografia.

En este documento, se asumen las Ciencias Sociales como unas ciencias de caracter
abierto, histdrico y cultural, cuyo objeto es la reflexion sobre la sociedad, es ademas un
conocimiento basico, construido a través del desarrollo conceptual y metodologico de
las disciplinas sociales (como la historia, la geografia, la ciencia politica, la economia,

la psicologia, la sociologia, la antropologia) (MEN, 2004)

Estas ciencias, segun el MEN, permiten que los estudiantes se apropien de conceptos
gue han sido validados socialmente para comprender la realidad, por ello es importante
proveer a los estudiantes de las herramientas necesarias para usar creativa y
estratégicamente metodologias que posibiliten el acceso a la compleja realidad social

y las distintas instancias de interaccién humana.
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A través de estos estandares, el Ministerio se propone como metas de la formacion en
ciencias en la Educacién Basica y Media: Favorecer el desarrollo del pensamiento
cientifico, Desarrollar la capacidad de seguir aprendiendo, Desarrollar la capacidad de
valorar criticamente la ciencia, Aportar a la formacién de hombres y mujeres miembros

activos de una sociedad, entre otras.

En el area de Ciencias Sociales, ademas existen Lineamientos Curriculares para hacer
una breve mirada al respecto, retomaré un ejercicio que al respecto la profesora
Amanda Rodriguez (2010) hace, ella encuentra cinco ejes generadores, pertinentes a

la geografia:

El primero, EI N° 1: "Hombres y mujeres como guardianes y beneficiarios de la madre
Tierra, el segundo”, N°4: “La necesidad de buscar un desarrollo econémico sostenible
gue permita preservar la dignidad humana”, el tercero, N°: “Nuestro planeta como un
espacio de interrelaciones cambiantes que nos posibilita y limita”, el cuarto, No 6 “Las
construcciones culturales de la humanidad como generadoras de identidades y
conflictos”. (Rodriguez, 2010: 12)

Estas indicaciones que buscan establecer parametros para que los docentes al interior
de las instituciones, disefien sus planes de estudio, en un sentido practico, les permiten
establecer en términos planes de abordaje en las areas, un curriculo prescrito, sin
embargo y de ello dan cuenta algunos Autores, (Rodriguez, 2010; de Souza, 2011),
estos parametros de convierten en referentes que no alcanzan a llegar realmente a las
aulas, seguramente porque la socializacion de los mismo no alcanza a impactar a los
maestros quienes en muchos casos no creen en estos curriculos y apenas los

enuncian en sus planes de estudio.

El hecho de que estos curriculos no impacten a los maestros y que ellos en muchos
casos no tengan las herramientas suficientes para construir planes de estudio que
tengan en cuenta los avances de la ciencia y de la sociedad misma, hace que los

contenidos de los planes recaigan en las posturas mas clasicas tanto de la geografia
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como de su ensefianza, esta situacion “despierta en alumnos y maestros, obviamente,
una antipatia o en el mejor de los casos una gran indiferencia, por lo que la suerte de la

geografia no es importante para la sociedad en general” (Rodriguez, 2010: 20)

En este sentido, el problema del contenido es un problema ético al tiempo, la
enseflanza de la geografia debe permitir desarrollar las capacidades criticas del
estudiante, esto es analizar su medio en relacibn con las oportunidades de
mejoramiento del mismo y de la comunidad que alberga, la geografia no tiene sentido
un proyecto ciudadano, no solo se debe mostrar cuales son las caracteristicas fisicas
del espacio, ademas se deben mostrar aquellos procesos que determinan las

condiciones materiales de una poblacion.

6.5¢,Como Ensefar?

El conjunto de investigadores que a lo largo de América Latina se preocupan por la
enseflanza de la geografia han propuesto un sinfin de salidas a las problematicas que
hoy se encuentran en los procesos de ensefianza en torno a la a geografia, estas
propuestas tienen caracteristicas diferentes, algunas se ocupan de propuestas tedricas,

de orientaciones generales, otras son mas especificas.

El trabajo de estos investigadores muestra como la ensefianza de la geografia esta
basada en preceptos tradicionales y muestran la necesidad de pensar en la ensefanza
de una nueva geografia, por ejemplo la profesora Lana de Souza (2010) llama la
atencion en torno a la importancia de traducir pedagdgicamente las propuestas
desarrolladas para la geografia, propone una reflexion dialéctica permanente entre la
realidad del estudiante y el saber del mismo, para ella el conocimiento debe ser

reactualizado y reelaborado permanentemente.

Las reflexiones en cuanto a la ensefianza de la geografia han ampliado sus
perspectivas acerca de la pedagogia y la didactica, si bien estas reflexiones no
transforman las précticas si las posibilitan, de ahi la importancia de los estudios que
pretenden encontrar los objetivos de la ensefianza de la geografia en el siglo XXI, en
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este sentido se encuentran trabajos como el de Vasentinni (1995) quien se ocupa de la
pregunta qué tipo de ensefianza de la geografia es apropiada para el siglo XXI, y para

ello responde:

Una (Geografia) que le permita al estudiante descubrir el mundo en el que vivimos, y
qgue le permita poner especial atencion en la globalizacién y sus fenédmenos como el
impacto ambiental y las relaciones local, nacional... por lo tanto se trata de una
ensefianza que le permita al estudiante interpretar, textos, fotos, mapas, paisajes.
(Vasentinni, 1995)

De nuevo el andlisis se acerca a las reflexiones contemporaneas de la pedagogia, nos
llevan a re-pensar cuales son los objetivos de la ensefianza de la geografia mas alla de
los contenidos, si el objetivo de aprender geografia, de pensar geograficamente no es
reconocer el contenido habra que reconocer que la mision de la geografia es preparar
al estudiante para que tenga la capacidad de leer su espacio en sus diferentes escalas

y proporciones.

En general, es frecuente hallar propuestas que se refrieren a la necesidad de recurrir a
las experiencias de vida de los estudiantes al interior del Aula, (Castrogiovanni, 2007;
Souto, 1999) Esta es una referencia permanente, para él “el sujeto trae consigo un
carga de experiencias y de conocimientos, de realidades vividas (...) cada vez mas,
creemos que esas vivencias deben ser aprovechadas, problematizadas y textualizadas,

buscando integrar la vida a la escuela. (Castrogiovanni, 2007: 47)

Algunos, proponen volcar la mirada al interior de una linea critico social, proponen
“asumir el proceso de ensefianza y aprendizaje como un proceso en el que el maestro
media y el cual debe estar articulando sus componentes fundamentales, objetivos,

meétodos y contenidos significativos y socialmente relevantes”. (De Souza, 2010)

Para el profesor Nestor André Kaercher (2007) la salida es trabajar a partir de la
realidad proxima del estudiante:

e explicarmos a légica que ordena a organizagdao dos espagos, entdo nossos alunos
poderdo integrar — se com facilidade as novidades, porque construiram operacoes
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mentais que os deixaram em condicOes de fazer relagGes entre esta e aquela escola,
porque lhes demos as ferramentas para eles construirem seu conhecimento, enfim
porque eles relacionardo suas aulas com a vida, fardo relagdes entre escola e vida,
geografia e natureza, geografia e sua cidade, enfim geografia e seu cotidiano.
(Kaercher, 2007: 78)

En el caso de la profesora Nubia Moreno y el profesor Alexander Cely, han encontrado
en la literatura una excelente estrategia:

permite establecer vinculos que articulan la descripcidn, imaginacidn, percepcion y
reflexion de diversos espacios geograficos. En ese sentido es importante analizar el uso
de la fuente escrita (...) es posible articular la literatura como estrategia pedagdgica,
con la vivencia subjetiva de las personas en el espacio geografico en general y en el de la
ciudad de manera particular, para establecer el fendmeno urbano como el eje que da
cuenta de la relacion existente entre geografia, literatura y espacio geografico. (Cely y
Moreno, 2006: 2)

En tanto para el profesor Nelson Rego, retorna a la cotidianidad:

os fatos cotidianos do mundo mais proximamente vivido, como fatos a serem
amplamente compreendidos, relacionados entre si e com os fatos de outras escalas de
analise, e sobre esses fatos, que se tornam o objeto de interpretacdo, procurara agir,
em alguma medida, modificando-os. O processo educacional, desse modo, ndo apenas
apreende os objetos, apreende simultaneamente a capacidade de agao dos sujeitos
desse processo. (Rego, 2000)

Seguramente las salidas metodologicas obedezcan a las necesidades de cada
contexto y en ese sentido sea importante, ni siquiera, imaginar cuales son las mejores
estrategias para ensefiar algo, la importancia de estas discusiones esta precisamente
en la reflexion didactica, en pensar hacia donde se dirige el maestro con sus
estudiantes, en los tipos de razonamiento que quiere desarrollar, en el tipo de

ciudadano que pretende ayudar a construir.
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6.6 La Formacion Docente

Los primeros esfuerzos invertidos en este ejercicio, los dediqué a la busqueda de la
informacion pertinente en relacion con las practicas pedagogicas de los docentes, en
este sentido, la primera consideracion se dio en torno a los procesos de formacion, esto
me obligd no solamente a tener en cuenta trabajos producidos en Colombia, sino, a
contemplar ejercicios desarrollados a lo largo de América Latina. La literatura que
consulté, mostré algunas perspectivas que se deben tener en cuenta a la hora de
analizar este contexto, algunas menos rigurosas que otras pero todas pertinentes para

el proceso, a continuacién doy cuenta de esta primera consideracion.

En cuanto a las problematicas a las que hoy se enfrentan los docentes y que a la vez
cuestionan los procesos de formacion docente se pueden tener en cuenta los que

enumera la profesora Amanda Rodriguez (2010):

= Los maestros no tienen conceptos precisos basicos de geografia, de espacio
geografico, de localizacién, ubicacién, orientacion, region...

= Los maestros no tienen claras los enfoques que subyacen a las teorias
geograficas o no se manejan con claridad las diversas escuelas geogréficas.

= No se conocen las teorias psicolégicas o los estudios que se han realizado
sobre el desarrollo del pensamiento espacial y temporal, lo cual es basico
para abordar la ensefianza y el aprendizaje de la geografia.

= Se tiene una idea equivocada de lo que significa construir un concepto el
cual se identifica con términos, definiciones u opiniones (Geopaideia, 1995).

» Los alumnos ademéas de no haber construido los conceptos tampoco le
encuentran una utilidad al conocimiento geografico en su cotidianeidad.

= Los alumnos no interpretan los mapas que se encuentran en los atlas o en
los textos escolares y menos se ha desarrollado la habilidad de elaborar sus
propios mapas con base en la observacion directa de su entorno. (Rodriguez,
2010: 22)
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Parece haber un consenso general entre los autores que han dedicado sus obras al
analisis de los procesos de formacién de docentes de béasica primaria y secundaria;
para ellos, se deben reformar los sistemas educativos de los estados latinoamericanos.
Sin embargo, la forma de asumir este tipo de propuestas no es la misma, los
planteamientos de estos autores van desde el analisis coyuntural de los resultados de
la formacion, hasta la reflexion en torno a la necesidad de cambiar de raiz estructura de
formacion, no obstante encontré una preocupacion recurrente y que esta relacionada
con los sujetos que participan de los procesos de formacion, de quienes lideran los
procesos, este esta definido por la formacion de los formadores,

inventar la escuela del futuro (...) necesita, contestar preguntas tales como cual serd la
manera de asistirlas, cémo sera la nueva supervision, qué tipo de materiales serviradn
como apoyo Y, por supuesto, qué profesores y qué manera de formarlos. (Aguerrondo Y
Braslavsky, 2002: 8)

La aparicion de innumerables alternativas educativas basadas en la generacién de
mediaciones didacticas relacionadas con el uso de las tecnologias de la comunicacion
y la informacion han hecho pensar a muchos en la posibilidad de la desaparicion del
maestro como mediador en dichos procesos de formacion, no obstante, esto esta muy
lejos de ser una realidad, sea cual fuere la mediacion didactica, el motor, el estratega
de tal proceso, debe ser un profesional de la educacion en tanto la formacién seguira
centrando su relacion pedagdgica en la relacién profesor-alumno, de alli la importancia
de establecer procesos permanentes de valoracion que propendan por el
mejoramiento de sus cualidades profesionales y de paso de los procesos con los

estudiantes.

Al respecto, surgen proposiciones como las Aguerrondo y Braslavsky, quienes
consideran que el fracaso reiterado de los procesos educativos se debe a que:
“béasicamente lo que se intenta se resume en mejorar lo que hay, seguir mejorando un
modelo existente, no cambiarlo por otra forma de ver las cosas”, para estas autoras la

crisis educativa actual responde a una causas coyunturales, es decir, que “no
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cuestionan al Modelo Tradicional de educacion” y unas estructurales que consideran
gue “este modelo es incapaz de responder a las demandas del siglo XXI”, (Aguerrondo

y Braslavsky, 2002: 9)

En esta misma perspectiva, para Gloria Hinostroza (2004), el problema de la formacién
docente, estd en la formacion inicial, segun la autora, esta no corresponde a las
necesidades del maestro, este se ve enfrentado a sus sujetos de accion, en la mayoria
de los casos, al finalizar su formacion, lo que no le permite desarrollar habilidades
suficientes, para responder a las necesidades de las comunidades (Encuentro

Iberoamericano de formacion docente, 2004: 17)

Para Schon (2000) lo que necesitamos es ensefar a los licenciados a tomar decisiones
bajo condiciones de incerteza, ayudar a los licenciados a aprender a actuar de forma
competente en situaciones en que no hay respuestas o procedimientos definidos
(Schén, 2000, citado por Kaercher, 2007)

Sin embargo, la formacion de docentes no es una estructura independiente, esta debe
su quehacer a las politicas estatales que la regulan, normas que “no dan cuenta cabal
de lo que realmente puede estar ocurriendo en las unidades formadoras de docentes”
esto segun Calvo, quien sefala que estas propuestas en muchas ocasiones, rifien con
los cambios y reestructuraciones teodricas, pedagdgicas y curriculares promovidos
desde la investigacion, toda vez que las nuevas propuestas, que incluyen como uno de
sus componentes la investigacion formativa pueden estarse viendo obstruidas por la
permanencia de modelos pedagogicos tradicionalistas que privilegian contextos de
formacion técnico-profesionalizantes, (Calvo, Renddn y Rojas, 2004).

En este mismo sentido, para Alvarez (2000) la formaciéon que reciben los docentes,
estd mediada por un sinfin de desajustes que proceden de la practica escolar, esto
teniendo en cuenta que en los curriculos de las facultades pocas veces aparece un

espacio orientado a la practica, esto es, con la ensefianza y con la didactica aplicada
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en relacion con los campos de especializacion, para Alvarez (2000), no sélo el
dominio de los contenidos asegura una practica docente adecuada pues, los
problemas a los que los docentes tienen que hacer frente, son “asuntos educativos que
van mas alla de la transmision” (Alvarez, 2000: 186), lo que se puede ver reflejado en el
desinterés de los docentes que redunda en su desentendimiento de la dimensién

formativa.

Para este mismo autor el problema es didactico en tanto no existen procesos de
reflexion ni practica sobre el sentido educativo de la accion de ensefar, que a su vez
se encuentra estrechamente relacionada con el sentido formativo de la accion de
aprender. En los programas de formacion docente, pocas veces se encuentra
informacion sobre técnicas de disefio y programacién curriculares o sobre formas e
instrumentos para preparar una prueba de evaluacién consecuentes con el quehacer
didactico, de ahi su preocupacion con el proceso de formacion que, a su juicio, de no
asegurar estos procesos basicos, mucho menos podra enfrentar la reflexion sobre el
complejo proceso de ensefiar y aprender o aproximarse a las preguntas de ¢ qué es
ensefar?, ¢qué es aprender?, ¢,como ensefiar?, ¢como aprende el alumno? (Alvarez,
2000: 186- 187)

Para transformar la ensefianza de la geografia es necesario modificar la formacién del
docente, entendida como “el medio por el cual se asigna al futuro maestro o profesional
de la educaciéon una consciencia especializada. El propdsito de la formacion es ubicar a
los sujetos en una saber y en unas practicas o relaciones sociales, en este caso, el
sujeto de la ensefianza o el sujeto del saber pedagdégico” (Diaz, 1996:18), asi la
formacion del docente debe centrarse en la interrelacion de las esferas del
conocimiento académico, la consciencia ordinaria y la actividad practica a través del

estudio, la reflexion y la accién del educando o futuro docente. (Rodriguez, 2010: 22)

La discusion que aqui se pretende plantear es simple y compleja al tiempo, simple

porqué vale la pena detenerse a pensar como se forman los docentes, compleja por
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esa misma razon, la labor del docente es una labor que implica un tipo de reflexion
permanente, no es un empleo comun, no hay técnicas definidas que nos den la certeza
de alcanzar determinados resultados, nada nos garantiza que un proceso de formacién
regular efectivamente le dé la posibilidad a un sujeto de concebirse espacialmente, de
ahi la complejidad, la profesion docente implica la formacion de un tipo de ciudadano
gue se cuestione todo el tiempo acerca de lo que hace y de como lo hace, ¢entonces

como debemos formarlo?.

En este sentido, la Profesora Lana de Souza, retomando los trabajos de algunos
autores como Tardif (2000, 2001), Novoa (1992 - 1995), Gimeno Sacristan (1998),
Libanéo (1998), entre otros, propone algunos principios tanto para la formacion inicial

del docente, como para su continuidad.

La primera hace referencia a la formacién permanente, “O profesor € um profissional
em formacao constante”, aqui la profesora hace referencia a uno de los elementos mas
importantes de la constitucion de la Practicas Pedagogicas de los Docentes, la
formacion inicial no es suficiente (de Souza, 2012: 18), hay un tipo de idea que nos dice
gue el Maestro, después de realizar su licenciatura, esta listo para intervenir en las
instituciones educativas, y a pesar de ser cierto esto, no se propende por establecer
procesos permanentes para cualificar su formacién, esta formacién debe ocurrir en
diferentes escenarios incluso en su lugar de trabajo, la escuela debe ofrecer tiempos y
espacios rigurosos y ordenados para que esta formacion ocurra, ademas debe ocurrir
durante el desarrollo de su labor independientemente del tiempo que el maestro

dedique su tiempo a la ensefianza.

La segunda hace referencia al tipo de labor del docente, “O profesor € um profissional
cuja actividade é intelectual” (de Souza, 2012: 20), aqui se debe tener en cuenta que el
ejercicio del maestro ocurre en las dimensiones sociales y emocionales de los sujetos,

todo con el fin de aportar instrumentos y herramientas suficientes para que los sujetos
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a quienes forma puedan relacionarse con el mundo y esto implica que el maestro

siempre aprende y siempre ensefia porgue es un sujeto del aprendizaje.

La tercera tiene que ver con la identidad profesional del docente, “Na formacéo,
construcdo da identidade profissional tem papel fundamental” (de Souza, 2012: 21),
este principio hace referencia directamente a las Practicas Pedagodgicas del Docente,
para la profesora de Souza es importante que los espacios de formacién le permitan al
maestro reflexionar acerca de esta identidad, se asume, que esta construccion es un
proceso socio-historico y en la que median todo un conjunto de representaciones
sociales, creencias e ideologias que van mas alla de la formacion inicial.

El cuarto principio, se refiere al contenido de la formacién del maestro, “Na formacgéo do
professor ndo pode estar baseada exclusivamente na conteudo especifico da
disciplina que vai a enseinar” (de Souza, 2012: 22), aqui debemos entender la labor
del docente como una actividad intelectual compleja y que exige mucho conocimiento y
reflexion para tomar decisiones y en la que no solo se deben abordar contenidos
disciplinares, de ahi la importancia de enfocar la formacién de los docentes al
desarrollo o a la configuracién y al analisis de sus practicas.

6.7 Las Préacticas Pedagdgicas y las Representaciones Sociales

A este ejercicio investigativo, subyace un cuestionamiento que deben hacerse todas las
sociedades permanentemente y que a mi juicio, la sociedad colombiana esta en deuda
de hacerse a la luz de las realidades de los establecimientos educativos del servicio
publico, este problema es: la forma como las sociedades contemporaneas estan

asumiendo la formacion de sus maestros ¢ es pertinente?

Implementar Practicas Pedagodgicas que ademas de dar buenos resultados en las
pruebas institucionales y externas a los establecimientos educativos, también deriven
en gue los conocimientos que alli desarrollen los estudiantes, les sirvan para establecer
mejores proyectos de vida y de esta manera aportar de forma mas asertiva al

desarrollo de los Estados, cualquiera sea el significado de este desarrollo; ofrece
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dificultades a los profesionales docentes. Las razones de estas dificultades no tienen
una sola naturaleza, sin embargo para enfocar el ejercicio investigativo retomé un
elemento que consiste en la forma en la que los docentes han configurado las practicas

pedagdgicas que ejercen en su labor.

La légica interna de cualquier Practica Pedagogica esta provista por un conjunto de
reglas que regula la estructura profunda de la interaccion social y que determina los
procesos de transmicion/adquicicién de los diferentes significados de la cultura. Asi,
Olmedo reconoce en esta logica interna, un tipo de naturaleza del control sobre la
comunicacion pedagdgica, esta regula elementos como la seleccion de contenidos, su
secuencia, su ritmo, sus criterios y la jerarquia que se establece en la relacion
pedagdgica (Olmedo, 2005: 73)

Fotografia N° 7: IE José Asuncion Silva, Arauca
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Para José Dario Herrera, el maestro articula su practica mediante la idea de “llevar”
alumno de un punto a otro, diagnosticado con la pragmatica de cada asignatura, a otro
punto en el que todos los estudiantes quedarian homogeneizados. Para esto, cuenta
con una serie de condiciones impuestas, que podra a su servicio con ayuda de su mas
secreta y sentida arma: el “manejo de grupo”, el maestro, estructura su obra en tres
actos, en el primero, crea un espacio de encuentro, en el segundo, despliega sus
saberes didacticos y por ultimo, busca cerciorarse de haber logrado sus propadsitos.

(Herrera, 2000)

¢ Pero, como podriamos clasificar esta Practicas Pedagodgicas?, Si en este ejercicio me
iba a ocupar de las practicas pedagodgicas de los docentes, debia tener en cuenta,
entre otros elementos, los marcos que académicos y epistemoldgicos que se han
definido para clasificar dichas practicas, esto es, en palabras de Julian de Zubiria quien
retoma los planteamientos de Louis Not, “a lo largo de la historia de la educacion, por lo
menos desde el siglo XVIII, solo han existido dos grandes modelos pedagogicos y que
pese a sus multiples y diversos matices, en esencia han sido heteroestructurantes o

autoestructurantes” (de Zubiria, 2006: 13).

En el primero, la escuela cumple con la funcion de transmitir los saberes de la
humanidad a las generaciones por venir; en este modelo, el maestro es el actor central
en todo el proceso educativo. “sus posturas son decididamente magistrocentristas” (de
Zubiria, 2006: 13), en el segundo modelo, la visién esta puesta en el estudiante, quien
estd dotado de las condiciones suficientes para “jalonar su propio desarrollo”, (de
Zubiria, 2006: 13) por esta razon, el estudiante, es considerado como el centro del
proceso educativo, aqui la escuela se orienta a establecer procesos de socializacion,

en los que se promueva el interés de los estudiantes.
Pero hay un tercer modelo, en el apogeo de las posturas tedricas que se niegan a ver

el mundo en blanco y negro, se da la propuesta de Not, quien ha encontrado una

tercera ruta, mientras en la heteroestructuracion la importancia del proceso recae en el
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objeto del aprendizaje, en la autoestructuracion la importancia del proceso recae en el
sujeto del aprendizaje, segun Not, el factor determinante del desarrollo de los
conocimientos esta en la interaccion de los sujetos y los objetos, para él, esta

interaccién se constituye en “interestructuraciéon” (Not, 2000: 9).

Cada uno de estos modelos supone un tipo de concepcion del conocimiento, del
proceso de “transmision”*? del mismo y del sentido de las practicas pedagdgicas para
la sociedad, estas concepciones pueden verse reflejadas en las practicas pedagdgicas
que ejerce cada docente en el desarrollo de labor, de ahi que comunmente se distinga
entre las practicas que se consideran tradicionales y las que no, empero, vale la pena
establecer una nueva consideracion, las practicas pedagogicas que ejercen los
docentes en el desarrollo de su labor, ¢ se enmarcan Unicamente en la clasificacion
propuesta por Not?, es decir, puede asegurarse que las practicas de los docentes
estan relacionadas solo en sistemas pedagogicos, de hetero, auto e inter
estructuracion?, o ¢ existe otra clasificacion en la que también pueden clasificarse estas

practicas?

Los procesos de observacion de las practicas pedagodgicas de los docentes revelan en
algunos casos que no existe una estructura definida, en pocas palabras, que no hay
procesos de reflexion que lleven al docente a responder al qué, como y cuando se
ensefa, en esta meda podria decirse que estas practicas son intuitivas, esto es que no
siguen estrictamente las estructuras definidas por los sistemas pedagodgicos antes
propuestos, sino que se llevan a cabo segun el parecer de cada docente, de ahi la

dificultad de establecer nuevos procesos educativos.

Si la configuracion de las Practicas Pedagogicas de los docentes, ocurre en el ambito
de la construccion de enunciados que se dan en el transcurso de la vida, se debe
atender a un tipo de compresién que dé cuenta de ello, en esta medida, este ejercicio
investigativo, parte de la idea de las representaciones sociales que orientan las

12 . L . .. . P .
Aqui se retoma el concepto de transmision no en su sentido tacito, sino, como un término que permite reconocer el proceso de
acercamiento del estudiante al conocimiento en cada modelo.
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practicas pedagogicas de los docentes, de ahi el uso de la historia de vida como ruta al

reconocimiento de las Representaciones Sociales.
A continuacion, se presenta una breve clasificacibn en torno a las Practicas

Pedagdgicas docentes segun la clasificacion de los sistemas educativos propuestos

por Not y lo que en este trabajo se denomina practicas pedagdgicas intuitivas.
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Tabla N° 2 Clasificacion de las Practicas Pedagdgicas

Estan determinadas por la idea
“Quien sabe ensefia a quien
ignora” (2000; Pag. 28) vy
corresponden, segln Not, a la
situacién en la que el maestro
como agente que asimila el
conocimiento, y ejerce una
serie de acciones sobre un
“paciente”. La situacion
pedagdgica del agente es
determinante frente a la del
paciente por medio de aquello
que sabe, es decir, el
conocimiento con el que se ha
vuelto un agente el docente.

Estan determinadas por la primacia del
sujeto como factor indeterminado
desde el exterior (el estudiante es el
artesano de su propio conocimiento) y
responsable de las acciones de
transformaciéon de si mismo con el
conocimiento, al cual accede sin
intermediarios. Esta concepcion segun
Not, responde al enunciado segun el
cual “[..] no hay fundamentalmente
sino un individuo que efectua acciones y
va transformdndose por sus acciones
mismas” (2000; Pag. 9). En este sistema,
las practicas pedagodgicas del docente
corresponden a las de un facilitador de
medios para la estructuracion del
estudiante.

Aqui las practicas se determinan a partir de la idea de un
sujeto que pretende conocer objetos del universo natural
y cultural en el que se encuentra inmerso, y a partir de los
cuales se moldea, teniendo en cuenta que los elementos
determinantes del desarrollo de sus conocimientos se dan
en su interaccién con las dimensiones histdricas, sociales y
culturales de su medio. En este sistema, se reconoce que
los objetos estan inmersos en la cultura y los sujetos
deben reconstruirlos para si mismos, por lo que ambos
participan en un devenir sujeto y objeto social. En este
sentido, afirma Not: “No es posible considerar la
Interestructuracion del sujeto y del objeto sélo en las
perspectivas del presente o de una corta secuencia de
ensefianza, hay que reubicarlas en un devenir que es
proyecto o designio” (2000; Pag. 232).

Aqui las practicas pedagogicas del docente corresponden a
las de un estratega que reflexiona permanentemente en
torno a las posibilidades de interaccién del estudiante con
su contexto, social, histdrico y cultural.

Estas practicas no se
encuentran definidas
por una postura
epistemoldgica clara,
corresponden al parecer
del docente en torno al
proceso educativo, son
practicas poco reflexivas

13 ver Not, Luis. “Las Pedagogias del Conocimiento”, p. 27 — 119. Not plantea en la Heteroestructuracion, los sistemas pedagdgicos que sitdan la relacion
estudiante (paciente) — conocimiento (objeto) - maestro (agente), como la situacion pedagdgica donde “un agente utiliza un objeto como instrumento para ejercer,
en el paciente, una accion que apunta a formar o a transformar al paciente” p.9. Es decir, en estos sistemas pedagdgicos el estudiante nunca accede
directamente al conocimiento y siempre su acercamiento se encuentra mediado por el maestro que es quien sabe y por oposicion sitla al estudiante como el que

ignora.
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Para exponer la hipotesis que orienta a este ejercicio, debo ademas de lo que ya he
mencionado, hacer referencia a una nocion que encontré bastante propicia, esta es la
de las Representaciones Sociales, es decir, lo que considero es que las Practicas
Pedagdgicas que han configurado los docentes a los que abordé a partir de las
historias de vida, se han generado, no soOlo en su formacion como profesionales
docentes, sino que a lo largo de su vida han elaborado un conjunto de estructuras

morales, sociales, culturales etc. que les han permitido configurar su practica.

6.8Las Representaciones Sociales

La nocidn de representacion social corresponde a una teoria de la psicologia social
gue se integra en un corpus de nociones de variada procedencia teorico-
metodolégicas, en las que se encuentran trabajos de sociologia, psicologia,
antropologia y que ante todo representa un profundo interés por el posicionamiento de

los estudios colectivos y por elementos que orientan el pensamiento social.

Esta teoria fue elaborada en 1961 por Serge Moscovici, quien propone que el
pensamiento “ingenuo”, del “sentido comun” se torna esencial, en la identificacion de la
“vision de mundo” que los individuos o grupos llevan en si y que utilizan para actuar o
tomar posicion, esta perspectiva lo que permite en Ultimas, establecer procesos de
comprensiéon de las dinamicas de las interacciones sociales y aclarar los elementos

orientadores de las préacticas sociales. (Abric, 2001: 12).

Esta teoria propone que no existe una distincidn exacta “entre los universos exterior e
interior del individuo (o del grupo)” (Moscovici, 1969: 9) lo que significa que para
comprender las practicas sociales la explicacion no puede ser el resultado de la

exploracion de los puentes que unen al sujeto entorno al objeto o viceversa.

En esta teoria el sujeto esta inmerso en un contexto activo (Abric, 2001: 12) y esto

implica que los elementos de la realidad son comprendidos en tanto que
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prolongaciones de su comportamiento, en otras palabras que el estimulo y la respuesta
son indisociables, una respuesta que para efectos de la exposicidbn podemos llamar, la
representacion de la realidad, no es necesariamente una reaccién a un estimulo, ésta
es en cierta medida el origen del mismo estimulo, que asi visto es una consecuencia de
la respuesta, (Abric, 2001: 15) por lo tanto las representaciones se constituyen en la

interacciones del sujeto en su medio.

En esta relacion circular, un elemento no existe por si mismo, puede ser y existir en
relacion con un sujeto o un grupo y solo en relacion con ellos. En el momento en que,
por ejemplo, expresamos una opinion (respuesta) respecto a un objeto o una situacion,
dicha opinién en cierta forma es constitutiva del objeto, lo orienta. (Abric, 2001: 12), de
esta manera, el elemento de la realidad, es reconstruido de forma permanente en la

interaccién del sujeto con su contexto y en el que median procesos de evaluacion.

En este sentido, la representacion, es el resultado de una construccion reconstruccion
de un elemento, una representacion de algo para alguien, “este lazo con el objeto es
parte intrinseca del vinculo social y debe ser interpretada asi en ese marco” Moscovici

(1986) por tanto la representacion siempre es de caracter social. (Abric, 2001: 13).

Puede parecer irrelevante, pero es pertinente aclarar que asumir una postura como la
de las representaciones sociales, significa al mismo tiempo abandonar cualquier lectura
cuantitativa o exacta de la realidad, aqui, no hay una realidad objetiva, que analizar, no
existen marcos interpretativos exactos que den cuenta de determinado fenbmeno. En
este lugar de las teorias sociales hay una apuesta por comprender una realidad que es
representada, o mas bien, por comprender las representaciones de esa realidad que
son apropiadas, reconstruidas de forma cognitiva e integradas por los sujetos sociales

a sus sistemas de valores.

Como podran haber advertido, aqui estamos poco a poco acercandonos a una nocién

mas de tipo cultural, pensar en un sistema de valores construido por un sujeto o un
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grupo de sujetos, implica pensar en la historia y el contexto social e ideologico en el
gue se hallan inmersos los sujetos y los grupos, las representaciones, asi asumidas,
estan relacionadas a la manera en la que los sujetos sociales, aprenden los
acontecimientos de la vida diaria, el conocimiento de sentido comun. Este
conocimiento se constituye a partir de las experiencias, los saberes, y estructuras de
pensamiento que se dan dentro de las tradiciones, la educacion y la comunicacion
social. Podria decirse que este es un conocimiento socialmente elaborado y
compartido. (Jodelet, 1986: 47), que permite una reelaboracion de las “experiencias del
sujeto y de su sistema de normas y actitudes”. (Abric, 2001: 12- 13).

En resumen, estas representaciones pueden pensarse como una forma de saber que
ha sido elaborada y compartida en la interaccion social con un propésito
eminentemente practico, configurar pautas en la “construccion de una realidad comun
para un conjunto social’, hasta aqui quiero proponer una pausa para abordar un
ejemplo cotidiano, a lo largo de las historias de vida que elaboraron los docentes y en
general en las conversaciones que pude establecer con ellos, esta idea es la del
constructivismo, y pido me perdonen la imprecision conceptual si es que asi ocurre,
pero es valida para exponer lo que hasta aqui he querido decir; esta idea, que los

docentes la asocian con una maxima.

Cuando se habla de constructivismo, se hace referencia a que el estudiante, en este
caso el estudiante que aprende geografia, aprende mejor si experimenta su espacio. A
lo que hago referencia, es a que esta idea, la del constructivismo, no es
necesariamente un descubrimiento que, en su ejercicio, hayan alcanzado todos los
docentes, mas bien es una representacion, una forma de saber que ha sido elaborada
socialmente través de una propuesta teorica y que se ha compartido y reconstruido en

el ejercicio docente.

Entonces, las representaciones sociales que elabora una persona o un grupo de

personas en torno a determinada situacion o elemento de la realidad, no pueden ser
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definidas a partir de un concepto o una clasificacion, ésta se relacionan estrechamente

con los significados que configuran los sujetos sociales en su interaccion con su medio;

hablar de representaciones sociales, es hablar de re- presentar, de re- producir

significativamente, esto es, la forma en la que los elementos de la realidad se

reconstituyen para las personas a partir de su significacion, su subjetividad. (Moscovici
y Hewstone, 1986: 71).

Asi, el abordaje de las representaciones, implica un tipo de razonamiento analdgico
respecto la o las realidades segun la focalizacion y el punto de vista de los sujetos asi

como las concepciones del cual hacen parte. (Ursua, 1987: 349).

Para Moscovici, una representacion social es “una modalidad particular de
conocimiento cuya funcion es la elaboracion de los comportamientos y la comunicacion
entre los individuos. Es un corpus organizado de conocimientos y una de las
actividades psiquicas gracias a las cuales los hombres hacen inteligible la realidad
fisica y social, se integran en un grupo o en una relacion cotidiana de intercambios,

liberan los poderes de su imaginacion.” (Moscovici, 1979: 17-18).

Aparece otro elemento tan importante como el anterior y que me permite pensar lo que
hasta aqui he expuesto, la representacion social entonces, es un tipo de interpretacion
de la realidad y que asume la forma de un saber que ha sido elaborada y compartida
socialmente, pero que ademas le “permite al individuo o al grupo conferir sentido a sus
conductas y entender la realidad mediante su propio sistema de referencias y adaptar y

definir de este modo un lugar para si” (Abric, 1987: 64).

La representacion no es asi un simple reflejo de la realidad comldn sino una
organizacion significante. Esta significacion depende a la vez de factores contingentes
(de circunstancias dice Flament)-naturaleza y obligaciones de la situacién, contexto
inmediato, finalidad de la situacion —y factores mas generales que rebasan la situacion

misma: medio social, historia del individuo y del grupo, desafios sociales. (Abric, 1987)
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La representacion funciona como un sistema de interpretacion de la realidad que rige
las relaciones de los sujetos sociales con su entorno fisico y social ya que determinara
sus comportamientos y sus practicas. Es un sistema de predecodificacion de la realidad

puesto que determina un conjunto de anticipaciones y expectativas.

La representacion es una construccion socio-cognitiva y contextualizada, es decir que
las representaciones afirma Moscovici (1986) no son exclusivamente cognitivas,
también son sociales, el analisis de las representaciones sociales supondra siempre
un doble enfoque, un acercamiento que integra los dos componentes de la
representacion, el componente cognitivo como el proceso de construccion de los
saberes, y el componente social como la puesta en practica de esos procesos
cognitivos (Abric, 2001: 13) en que un representacidbn se elabora, ademas un
componente fundamental de las representaciones es su significacion y esta

determinada por efectos de contexto.

Este contexto puede ser discursivo en la medida en que corresponde a la naturaleza de
las condiciones de produccion de discurso a partir de la cual sera formulada o
descubierta, sin embargo, este contexto también puede ser Social en tanto esta
inmersa en un entorno ideolégico dado por el lugar que el sujeto ocupa en el sistema
social “las significacibn de una representacién social estd entrelazada o anclada
siempre en significaciones mas generales que inter vienen en las relaciones simbolicas

propias al campo social dado” (Doise,1992; Abric, 2001).

la realidad es representada, apropiada por el individuo o el grupo, reconstruida en sus
sistema cognitivo, integrada en un sistema de valores que depende de sus historia y el
contexto social e ideoldgico que le circunda (...) esa realidad apropiada y reestructurada
gue para el individuo constituye la realidad misma (Abric, 2001)

La representacion social es construccion socio cognitiva y funciona como un sistema de
interpretacion de la realidad que influye en las manifestaciones de los individuos con su
entorno fisico y social. Asi, las representaciones sociales son conjuntos de
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informacion, de creencias, de opiniones y de actitudes a proposito de un objeto dado,
las representaciones, cumplen con una serie de funciones, éstas con referencia a las

practicas y en la dindmica de las relaciones sociales:

) funcion de saber, que permite entender y explicarla realidad, IlI) funcion identitaria
gue define la identidad y permite la proteccién de la especialidad de los grupos IlI)
funcién de orientacién que conduce los comportamientos y las practicas, (esta es la
funcion que explica la relacion de las representaciones sociales con este ejercicio
investigativo, dado que asume estas construcciones socio cognitivas como un sistema
de pre-codificacion de la realidad que constituye sirve como guia para la accion) V)
funciones justificadoras que permiten justificar las posturas y los comportamiento.
(Cfornt. Abric, 2001)

El valor interpretativo de las representaciones radica en su caracter informativo y
explicativo de la naturaleza de los lazos sociales, intra e intergrupos, es a grandes
rasgos un elemento en la comprension de los elementos orientadores de los
comportamientos y de las practicas sociales lo que pone a las representaciones
sociales en el lugar un conjunto de informaciones, de creencias, de opiniones y de

actitudes a propoésito de un objeto dado.

Las representaciones sociales tradicionalmente han sido pensadas como las
representaciones que construyen los miembros de una comunidad en torno a un
fendmeno determinado, por ejemplo, pensemos en la idea de alimentacion sana, cada
grupo cultural ha construido una representacion en torno a la sana alimentacion,
seguramente esta no sera la misma para un grupo de Hindues, que para un grupo de
Africanos, esto quiere decir que es en ultimas la cultura la que provee de recursos para
dotar el mundo de sentido, asi la representacidon nos permite posicionarnos frente al

mundo.

Sin embargo, en este ejercicio, lo importante de la representacién, no es co6mo asume

determinado grupo tal o cual cosa, aqui lo relevante es el como dicha representacion
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orienta una practica, es decir, como la representacion frente a la Alimentacién Sana,
por ejemplo, determina las practicas de, digamos, una familia en torno a sus habitos

culinarios.

Como habia manifestado anteriormente, en el desarrollo de los talleres que realizaba
en las instituciones educativas a las que hacen parte los docentes abordados, algunos
maestros manifestaban la necesidad de transformar sus Practicas Pedagogicas, ellos,
en general, los docentes de todas las areas, consideraban que sus clases eran poco
atractivas para sus estudiantes, de ahi la necesidad por ejemplo de implementar TIC
(Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién) en sus clases, buscaban un tipo de

practica que se circunscribiera en el constructivismo.

Sin embargo no era asi, las Practicas Pedagodgicas al igual que cualquier tipo de
practica responden a nuestras mas profundas creencias, a nuestros mas profundos
deseos, y a las reproducciones que hacemos de las estructuras a las que
pertenecemos, en ese sentido, hace falta algo mas que querer ser constructivista para
serlo, no se puede hacer una clase en la que el estudiante es el arquitecto de su propio
conocimiento en tanto soy yo quien determina qué debe ensefarle, esa es una

contradiccion epistemologica.

6.9Relacién Representaciones Sociales y Practicas Pedagdgicas

Este no es el primer ejercicio que aborda las practicas docentes a partir de las
representaciones sociales, existen ya muchos aportes al respecto, por ejemplo un
ejercicio desarrollado en la Universidad De San Juan, Argentina, muestra por ejemplo
la utilidad de las Representaciones Sociales en la identificacion de los elementos que
forman parte de la estructura y el contenido que les permite, a determinados maestros,

reconocerse y ser reconocidos como tales. (Mazzitelli, 2009).

Este ejercicio parte de la funcidén identitaria de las representaciones sociales para

mostrar como el docente se asume como un profesional que esta por fura del rango
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convencional de los profesionales, esto es, se asume a si mismo como otro tipo de
profesional, asi, la identidad es un tipo de representacion de si mismo en torno a los
demas. Este ejercicio muestra como la profesion docente puede considerarse como
“una construccién dindmica y continua, a la vez social e individual, resultado de
diversos procesos de socializacion entendidos como procesos biograficos vy
relacionales, vinculados a un contexto (socio-historico y profesional) particular en el
cual esos procesos se inscriben”. (Mazzitelli, 2009: 271), lo que termina por fortalecer el
argumento de la utilidad de el uso de las representaciones sociales en el estudio de las

trayectoria de vida de los maestros.

En otro caso, Romero (2008) muestra como el trabajo a partir de las representaciones
sociales, permite establecer las relaciones que existen entre imaginarios sociales y
elecciones de futuro, para él, la eleccion personal estd relacionada con el juego
dialéctico entre lo grupal y lo personal, dado que esta elecciéon depende su posterior
vinculacion en la sociedad, la sociedad contiene elementos que determinan las
elecciones en escenarios que prefabrica, asi los individuos terminan deseando aquello

gue deben hacer (Romero, 2008)

Lo que mas me llamo la atencion de la teoria de las Representaciones Sociales
respecto a la configuracion de las Practicas Pedagodgicas, fue la tercera de sus
funciones, aquellas que hace referencia a la “orientacion que conduce los
comportamientos y las practicas”, algunos hablan de ella en el sentido de las
representaciones que condicionan las actuaciones (Araya, 2002), pensar que las
practicas Pedagdgicas estén mediadas por las Representaciones que construimos a lo
largo de nuestra vida, es pensar que la formacién de los docentes no puede basarse

estrictamente en procesos disciplinares, de ahi la importancia del ejercicio.

Mientras desarrollaba los talleres o me encontraba con los docentes y tenia la
oportunidad de hablar con ellos, habia una constante referencia al orden, a la
necesidad de formar estudiantes empresarios, de la importancia de formar en la

disciplina, pero antes que todo eso, habia un ambiente pesimista en el discurso de los
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docentes, un No Futuro, eso me cuestioné mucho, “esos muchachos hoy en dia no
quieren nada”, “igual van a terminar por ahi en el pueblo haciendo nada”, “si esos

chinos lo que quieren es salir a parir y a criar”, “es que no saben si quiera formular un
proyecto, imagineselos en una empresa como Oxy"**; creo que ese es uno de los
elementos determinantes en la formacion de una practica, de un habito, si no creo que
con lo que hago, estoy cambiando el mundo, mucho menos lo creeran quienes me

escuchan, es casi —parafraseando a Fito Paez- una cuestion de actitud.

Las representaciones sociales permiten hacerse una idea respecto a la forma en que
construimos, interpretamos, y construimos nuestras ideas acerca de la realidad y como
estas ideas, estas creencias impactan nuestros comportamientos en la vida cotidiana.
(Mazzitelli, 2009), esto es, no podemos actuar de forma diferente a como creemos o

pensamos.

Para comprender mejor esta relacion entre las Representaciones Sociales y las
Practicas Pedagdgicas, podemos retomar el trabajo realizado por el profesor Carlos
Antonio Pinheiro y quien a través de un estudio en el cual abordd a cuatro profesores
gue hacian parte de un Curso de Pedagogia en la Facultad de Educacion de la

Universidad Federal de Sao Paulo, trabajo en el cual usé la autobiografia, concluye:

Los saberes de los profesores son diversos, compuestos, heterogéneos, porque
encierran, el propio ejercicio de trabajo, conocimientos, es un saber hacer diverso, que
proviene de variadas naturalezas (Tardif, 2010: 18). En este sentido, constituyen una
sumatoria de saberes de la formacion profesional de saberes y disciplinas curriculares

y experienciales.

Un conjunto de saberes actualizados y dirigidos, adquiridos en el ambito de practica
profesional, todos ellos forman un conjunto de representaciones a partir de las cuales
los profesores interpretan , comprenden y orientan su profesién y su practica cotidiana
en todas sus dimensiones (Tardif, 2010: 49).

14 Fragmentos retomados de entrevistas de evaluacion del programa, Noviembre de 2010
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La identidad profesional se construye con base en un significado social de la profesion,
la revision de sus significados, las tradiciones, los valores individuales de los
profesores, la historia de vida, las representaciones, las relaciones con otros
profesores, escuelas, instituciones, entre otros aspectos. La profesion del profesor es
una practica profesional (Pimienta, 1997) es un proceso de socializacion (Tardif, 2010),
por lo tanto no es un hecho dado inmutable que genere de forma externa y que pueda
ser adquirido (Novoa, 1995), mas es un proceso de construccion del sujeto

histéricamente situado (Pimenta, 1997). (Pinheiro, et al, 2012)

6.10 EIl Contexto

Este ejercicio investigativo, se llevo a cabo con las comunidades educativas de cinco
establecimientos del departamento de Arauca, especialmente con los docentes de
ciencias sociales de los mismos, teniendo en cuenta que en ellos, es que concentra
particularmente la ensefianza de la geografia y de alguna forma la construccién de la

idea de espacio.

Las instituciones educativas a las que se hace referencia en este grupo, cuentan con
caracteristicas poblacionales e infraestructurales diferentes, la primera, El Colegio
Municipal Agropecuario, esta ubicada a siete kilometros de la capital del departamento,
cuenta con cien hectareas de terreno y las condiciones infraestructurales optimas para
el desarrollo tanto de los procesos académicos como de los técnicos, la mayoria de sus
estudiantes proviene de la Ciudad de Arauca, atiende a una poblacion de 573
estudiantes en todos los ciclos educativos de Basica a Media. La segunda, es la
Institucién Educativa José Asuncion Silva, se encuentra ubicada a 35 kilometros de la
ciudad de Arauca via Cafio Limon, cuenta con un terreno estimado de 10.000 metros
cuadrados, sin embargo sus instalaciones se encuentran en proceso de adecuacion
para cumplir con el proceso de consolidacion de el Ciclo de Educaciéon Media, atiende

a un estimado de 150 estudiantes que provienen de la Zona Rural y la tercera, es la
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Institucion educativa Pedro Nel Jiménez, en la Inspeccion de Panama de Arauca que

esta ubicada en el kilbmetro 86 de la via Ruta de los Libertadores.

También se contd con la participacion de la Institucion Educativa José Acevedo y
Gobmez, que esta ubicada entre el complejo de Cafio Limén y el casco urbano del
municipio de Arauquita, en la Vereda Reinera ubicada en la Isla Gaviota, que se
encuentra determinada por el rio Arauca, cuenta con condiciones infraestructurales
regulares para el desarrollo tanto de los procesos académicos como de los técnicos, la
mayoria de sus estudiantes proviene de la Isla o de poblaciones cercanas como la
Vereda La Pesquera, atiende a una poblacion aproximada de 275 estudiantes en todos

los ciclos educativos.

Fotografia 8: Isla Reinera Arauquita (Archivo Personal)
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7. Disefio Metodologico

Reiteradamente he mencionado la dificultad que representa tomar decisiones frente al
desarrollo de un ejercicio investigativo, sin duda, el disefio metodologico hace parte de
esas dificultades. Desde el inicio del trabajo habia tenido claro lo qué queria indagar,
estaba seguro de la importancia de reconocer qué clase de elementos influyen en la
configuracion de las practicas pedagodgicas que los docentes ejecutan en su labor, esa
era tal vez mi Unica certeza, sin embargo, el principio no tenia clara cual era la ruta

para encontrar una aproximacion a la respuesta.

Indagar por la constitucion de las practicas pedagogicas de los docentes
especializados en el area de ciencias sociales, implicaba, al menos en principio,
examinar algunas perspectivas metodologicas que me permitieran analizar los
componentes (tan variados y complejos) de esas practicas, por ejemplo las
narraciones, las practicas, los valores que moldean la forma en la que estos
profesionales se desenvuelven en su quehacer. De ahi la necesidad de establecer
herramientas que permitieran hallar las aproximaciones y encontrar las rutas de
comprension, no sélo de la constitucion de las Practicas Pedagogicas, sino del ejercicio

docente en el area.

La funcién de este ejercicio era la de comprender algunos aspectos de las practicas
profesionales de los docentes, y esto, se lograria en parte, atendiendo a las
representaciones del Mundo que orientan sus practicas pedagogicas, por lo que asumi
este ejercicio como una investigacion de corte interpretativo y de naturaleza cualitativa,
todo ello en concordancia con lo propuesto por Guillermo Briones en su trabajo acerca
de “La Investigacion Social y Educativa”, cuando afirma que esta funcion, la de
comprender algunos rasgos de la actuacion de los sujetos, es una de las condiciones

este tipo de investigaciones (Briones, 2004: 38- 39)

Para ello recurri a la historia de vida, entre otras dos metodologias, bajo una

presuncion, a través de ella se lograrian reconocer las representaciones sociales que
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orientan o han orientado las practica pedagdgicas de los docentes, ademas porque la
historia de vida se preocupa por la experiencia subjetiva y contiene un gran sentido de

identidad.

Asi en el desarrollo del trabajo en Arauca me habia acercado a los maestros de forma
intuitiva a lo largo del desarrollo de los talleres que venia realizando en ocasion de mis
compromisos laborales, constantemente les preguntaba cual era su concepcion acerca
de la ensefianza, o de las estrategias didacticas que implementaban en clase, cdmo
desarrollaban los ejercicios de evaluacibn, como asumian la formacién por
competencias etc. y la respuesta no era necesariamente amable, a veces me cuesta
relacionarme con la gente, lo que represento un largo proceso de acercamiento a ellos,
creo que ese es el periodo mas complejo en cualquier tipo de abordaje de corte social,
¢,cOMo hacer que esa persona gue nos interesa nos cuente algo acerca de su vida o de
lo que piensa?, esa es casi una tarea de seduccién, de enamoramiento, un poco 0 muy
interesada, pero que resulta en un encantamiento mutuo, es dificil no resultar

apreciando a quien confia en uno.

Con el tiempo y conversando acerca de cualquier cosa, un dia en Panama de Arauca,
uno de los maestros (Andrés) me invito a almorzar a su casa, su esposa, que hasta ese
dia para mi era la maestra de espafiol -no sabia que ellos dos eran pareja-, me ofrecié
jugo que a esas horas del dia resulta una bendicion, entre una cosa y otra, este
maestro me conto las dificultades que habian pasado desde el momento que llegaron a
Panama, lo que habian tenido que vivir por cuenta de la guerra, por ejemplo, me conto
como un dia, estando en el coliseo de Panama haciendo una actividad con sus
estudiantes, habian tenido que escampar en los bafios del recinto, un poderoso
aguacero metralla que venia de cualquier lugar, las FARC estaba atacando a la policia

y ellos habian quedado en medio.

También me conté cémo llegé a fundar una farmacia en su casa, un negocio que le

permitia vivir comodamente, me presento a sus hijos y me mostré su arbol de Araza,
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una de las cosas de mostrar en su casa, €l mismo lo habia plantado luego de traerlo de
su tierra, ese dia hablamos de nada en concreto, solo me contd cosas acerca de su

vida.

Esa misma noche en el avidn hacia Bogota, una historia empez6 a tomar forma en mi
cabeza y aprovechando una tarea que la Universidad, escribi Panama ¢ Una Sociedad
Urbana? (Ver anexo 1), hasta ese momento no me habia percatado de la importancia
de ese ejercicio, sin embargo ese fue el primer ladrillo de este trabajo, un texto
narrativo en el que mostraba un ejercicio propuesto por Henry Lefebvre en su libro “La
Revolucién Urbana” (1972), tal vez fue la Maestra Nubia Moreno la que me lo hizo
entender, ¢por qué no hacer asi una tesis?, deberias pensarlo, me dijo, y creo que ni
yo mismo me imaginaba como, esa fue una de las tareas mas dificiles, escribir este

texto.

Posteriormente y contando una y otra vez las historias en Arauca, uno de mis amigos,
el mismo que en afos anteriores fuera uno de mis maestros en la Universidad, Hugo,
me propuso: “puedes trabajar con relatos de vida”, sugirid, y yo, sin reflexionar mucho
acerca de las consecuencias de ese acto, acepté, asi que aproveché las visitas que
hacia a las instituciones y en los descansos me dedicaba a preguntarle cosas a los
docentes buscando un momento propicio para proponerles que me contaran su historia

y contrario a lo que pensaba, todos aceptaron sin reparo.

7.1. Relatos de Vida

Entrevisté a los docentes, no hay un nimero exacto de encuentros, a veces creo que
hicieron falta algunos, otras veces creo no hubiera sido capaz con tantas horas de
grabacion, con todos me reuni al menos cinco veces, casi cualquier cosa que me
contaban la grababa, llevaba un registro de cada cosa que veia, alguna vez uno de
ellos me acompafio a tomar la Chalupa que me llevaba a otro municipio, mientras tanto

iba hablando, yo seguia grabando, cada cosa que decia era muy importante, ese dia
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me despedi con nostalgia, no hubiera tenido problema en quedarme escuchandolo toda

la tarde.

El es José Ceveriche, Jairo Gébmez, Omaira Suarez Duarte, y el Profesor Andrés Tapia
me ayudaron contandome sus historias de vida, el instrumento en el que me basé para
recoger la informacién no tenia una estructura definida, dejaba en principio que me
contaran su vida, y cuando llegaban a algun aspecto relacionado con su vida en
términos educativos, ya fuera en lo institucional o fuera de él, les pedia que
profundizaran en él, asi encontré tres nodos para el andlisis que mas adelante
expondré mas detenidamente: el primero, las narraciones de acontecimientos de su
vida en relacién con su formacién basica, es decir, de su participacion como estudiante
en la escuela, el segundo nodo, hacia referencia a su formacion inicial como docente,
ya fuera en la universidad o en la escuela normal o en la vida, el tercero, hacia
referencia a formacion practica, o sea, lo que guarda relacién con la experiencia del

docente a partir de su graduacion.

La sesiones de conversacion se desarrollaban en un minimo de 45 minutos, el maestro
iniciaba la narracion, yo participaba, de vez en cuando, procurando evocar recuerdos,
al principio los maestros son timidos, y no sobra un chiste o un comentario que los

haga sentir mas cercanos.

Sin saber muy bien lo que hacia, estaba adoptando la perspectiva biogréafica, entre las
gue se destacan la Historia Oral, la Biografia, la Autobiografia y la Historia de Vida,
cada una de estas metodologias, implica formas de abordaje distintas, procedimientos

independientes aunque todas parten de un nucleo metodoldgico central.

Vale la pena citar el trabajo “Conte-me sua historia”: reflexdes sobre o método de
Historia de Vida Volumen 1", que realizaron un grupo de académicos brasileros de la
Universidad Federal de Minas Gerais y que permite ubicarse bien en la diferencia de

este tipo de abordajes, esta diferencia es muy importante, no es dificil cometer errores,
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desde la nomenclatura, hasta recursos técnicos en el procedimiento para en esta
perspectiva biografica, (Silvia y Otros, 2007).

Fotografia N° 8: IE Pedro Nel Jiménez, Entrevista Profesora Omaira.

Los autores proponen la siguiente tabla, para clasificar las diferencias entre las

metodologias de abordaje en el enfoque biogréfico:
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Tabla N° 3 Diferencias de abordaje en el Enfoque Biogréfico

Metodologia | Abordajes Abordajes Abordajes Abordajes Biograficos
Biograficos Biograficos Biograficos

Métodos Historia Oral Biografia Autobiografia Historia de Vida
- Elaboracion de |-  Utilizacion de |- Discurso | -  Preocupacion  por
un proyecto diversas fuentes; orientado al lector | vinculo entre
-definicion previa | - recogimiento | - Preocupacion por | investigador e
de grupo de | sesgado de datos; la secuencia | investigado ;
personas a | - Irrelevancia de falta | temporal - Hay una produccion de

entrevistar

- Planeacién del
orden de |las
grabaciones.
-Transcripcién de
los testimonios

- Inexistencia de
preocupacién con

de relacién entre el
sujeto entrevistado y
el investigador.

- Intencionalidad.

sentido tanto para el
investigador como para
el investigado “Saber en
participacion”;

- Historia contada de la
forma propia del sujeto.
- Puente entre o
individual y lo social.

el vinculo.

(Silvia y Otros, 2007: 28)

Volviendo al ejercicio con las historias de vida, no sé si todas las sesiones hicieron
parte de las historias de vida, a veces las sesiones se convertian en conversaciones,
los proseguia mientras tomaban un refrigerio y los escuchaba, cuando regresaba,
escuchaba lo que habia grabado y cuando volvia a los talleres, ya no sélo los
escuchaba sino que les preguntaba cosas, creo que preguntarles los motiva, sobre
todo si ellos sienten que uno ha vuelto a escuchar lo que ellos han dicho, realmente no
tuve que esforzarme mucho, todos tenian la cabeza llena de historias y las ganas de

contarlas.

7.2. Las Historias de Vida

Las ventajas de trabajar con las historias de vida, es que no hay que disefiar un
instrumento rigido, casi es una conversacion entre amigos en la que uno pregunta sélo

lo necesario y deja que el otro hable; para Alfredo Molano, (1998) por ejemplo, en la
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recoleccion de entrevistas se tejen relaciones invisibles con un alto componente

emocional, y eso permite que aparezcan elementos que una persona no le contaria tan

facilmente a otra, elementos que aparecen mas alla de las palabras, la principal

caracteristica de esta metodologia es el vinculo que se desarrolla entre el investigador
y el sujeto. (Sirimarco, 2007; Molano, 1998; Castanheira, 2000; Silva y otros, 2007)

A través de las Historias de Vida se puede acceder a una realidad que sobrepasa al
narrador, por medio de una historia contada de la forma propia del sujeto, se busca
comprender el universo del cual él hace parte, esta metodologia permite encontrar una
faceta subjetiva en relacion permanente y simultanea con los hechos sociales. (Silva y
Otros, 2007)

La caracteristica de este tipo paquetes metodolégicos, es que su aplicacion, no
corresponde a una forma especifica, por el contrario son diversas, siempre van a
depender de las necesidades de la investigacion. La historia de vida como estrategia
de recoleccién de informacion, permitiria construir interpretaciones reflexivas,
sistematicas y criticas de las representaciones sociales que bien podrian explicar los
sentidos que los docentes atribuyen a su practica y como estas representaciones
orientan sus practicas al interior del aula. Este proceso se puede dar mediante el
empleo de los documentos de vida que describen momentos puntuales de su
existencia y que aportarian una serie de hechos con significacion para los docentes, la
historia de vida, asi asumida podia poner en evidencia los procesos a través de los

cuales se configuran las practicas docentes (Magrassi, 1979).

Un aspecto importante del relato de vida, es que cuando los aplicamos debemos
considerar que quien narra fragmentos de su vida, hace parte de un entramado cultural,
es decir que desde su nacimiento estéa interferido por el conocimiento de sentido comun
de un grupo de personas que a través de su discurso disponen aquellas practicas que
el sujeto habra de reproducir. Estos relatos describen e interpretan el texto del actor a

partir del desarrollo de su mundo de sentido comun (Magrassi, 1979), en pocas
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palabras, que quien narra un fragmento de su vida, no inventa lo que narra, aquello que
narra corresponde a su trayectoria histérica y a los significados que le otorga a los

hechos que se han suscitado en su vida.

Las historias de vida, permiten abordar aspectos identitarios, asi como rastrear
trayectorias de los sujetos y las comunidades, este es un aspecto relevante, a pesar de
gue la historia de vida sea un proceso individual, el relato que es el producto de la
misma, permitira siempre encontrar apropiaciones de tipo colectivo, siempre urdimos la
trama de nuestra historia de vida con los mismos hilos que con los tejemos nuestra
historia grupal, cuando contamos nuestra historia tratamos de reunir elementos
dispersos de nuestra vida personal y grupal (Castanheira, 2000), los puntos centrales
con que se construye el relato de la propia vida son, de este modo, hitos valorados en
la historia colectiva y reveladores (Sirimarco, 2007), en el proceso de apropiacion de lo
social, en la subjetividad del individuo se inscriben marcas una suerte de re traduccion
desde lo social (Silva y Otros, 2007).

7.3. La Observacioén

La estrategia metodoldgica del ejercicio no contemplaba Unicamente las Historias de
Vida, al mismo tiempo que se recogian estos relatos se desarrollaron ejercicios de
observacion de clase y un ejercicio documental en torno a las instituciones educativas y
su desenvolvimiento cotidiano, el instrumento de observacion esta basado en la
ponencia presentada por el profesor Héctor Valdés Veloz en el Encuentro
Iberoamericano sobre Evaluacion del Desempeiio Docente, desarrollado en Ciudad de
México del 23 al 25 de mayo de 2000 y que brinda algunas pautas para desarrollar el
ejercicio de Observacion, por ejemplo propone tener en cuenta ) el dominio de los
objetivos, IlI) el dominio del contenido, lll) el uso de métodos y procedimientos
metodoldgicos, IV) el competencias que desarrolla /0 refuerza en clase, V) los
medios de ensefianza, VI) el rol ejercido por el docente, VII) el rol ejercido por el

estudiante.
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7.4Larevision documental.

El ejercicio documental consistio en la sistematizacion de los ejercicios que
correspondieron a mi labor de acompafar el mejoramiento de las areas de gestion, alli
se tuvieron en cuenta documentos como el Proyecto Educativo Institucional, Los
Planes de Mejoramiento, Los Planes de Area y el documento de Sistema de

Institucional de Evaluacion en cada institucion.

Las sintesis de las transcripciones de las historias de vida de los maestros abordados
pueden encontrarse en los anexos, este ejercicio permitio encontrar algunos rasgos
dentro de las narraciones y a los que los maestros les dan un valor significativo a traves
de su narracion, estos elementos se tuvieron en cuenta a la hora de estructurar el

proceso de analisis.
7.5 El Analisis

El proceso de analisis de la informacion contemplé tres momentos, cada uno
correspondiente al tipo de de instrumentos que se implementaron en la recoleccién:
Uno dedicado al ejercicio de observacion y a través de los cuales se pretendia
caracterizar las Practicas Pedagogicas de los docentes abordados con el fin de

comprender cOmo estas se orientan a partir de las Representaciones Sociales

El segundo dedicado a la revision documental en las instituciones educativas, y el
tercero, orientado al analisis los relatos de los docentes en torno a las
Representaciones Sociales que orientan sus Practicas Pedagdgicas en la Ensefianza
de la Geografia. Todo ello con el fin de reconocer las formas en las que las
Representaciones Sociales de los docentes, orientan sus practicas pedagdgicas.
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7.6 La Observacion y el ejercicio documental

La observacion me permitié reconocer una serie de elementos para establecer algunas
ideas acerca del ejercicio; estos hallazgos se pueden exponer en tres ejes, uno

Institucional, uno pedagdgico y uno didactico.

7.6.1 Eje Institucional

Para recolectar y analizar la informacion respecto a los documentos exigidos por el
Ministerio de Educacion Nacional y que deben redundar en el quehacer de los actores
el interior de las instituciones, tuve en cuenta la “Guia 34 del MEN, Guia para el
mejoramiento institucional: De La Autoevaluacion Al Plan De Mejoramiento”, este
documento propuesto por el MEN (2008) “esta orientado a fortalecer las instituciones
educativas (...) y a articular los niveles de preescolar, basica, media y superior, en
torno al objetivo de mejorar la calidad de la educacion, bajo el liderazgo de rectores,

investigadores, maestros y maestras” (MEN, 2008: 11)

Esta guia le propone a las instituciones educativas, desarrollar una ruta “para el
Mejoramiento institucional” procesos de autoevaluacién en torno a cuatro areas de
gestion institucional, para ello la guia propone una ruta que consta de tres etapas:
Autoevaluacion, Elaboracion del plan de mejoramiento, y Seguimiento y evaluacion,

estas cuatro areas de gestion son:

La Gestion directiva: “se refiere a la manera como el establecimiento educativo
es orientado. Esta area se centra en el direccionamiento estratégico, la cultura
institucional, el clima y el gobierno escolar, ademas de las relaciones con el
entorno. De esta forma es posible que el rector o director y su equipo de gestion
organicen, desarrollen y evalien el funcionamiento general de la institucion”.
(MEN, 2008: 27)
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La Gestion académica: “ésta es la esencia del trabajo de un establecimiento
educativo, pues sefiala como se enfocan sus acciones para lograr que los
estudiantes aprendan y desarrollen las competencias necesarias para su

desempefio personal, social y profesional.

Esta area de la gestibn se encarga de los procesos de disefio curricular,
practicas pedagogicas institucionales, gestion de clases y seguimiento
académico”. (MEN, 2008: 27)

La Gestion administrativa y financiera: “esta area da soporte al trabajo
institucional. Tiene a su cargo todos los procesos de apoyo a la gestion
académica, la administracion de la planta fisica, los recursos y los servicios, el
manejo del talento humano, y el apoyo financiero y contable”. (MEN, 2008: 27)

La Gestion de la comunidad: “como su nombre lo indica, se encarga de las
relaciones de la institucion con la comunidad; asi como de la participacion y la
convivencia, la atencién educativa a grupos poblacionales con necesidades
especiales bajo una perspectiva de inclusion, y la prevencion de riesgos”. (MEN,
2008: 27)

Lo que se espera al finalizar estos procesos de autoevaluaciéon es que las instituciones
educativas cuenten con una valoracion de los niveles de desarrollo de cada uno de los
procesos y componentes de las cuatro areas de gestion, a partir de la informacion

cuantitativa y cualitativa. (MEN, 2008)
En este proceso los directivos docentes y docentes pueden valorar el estado de cada

uno de los componentes y procesos de las cuatro areas de gestion a partir de una

escala valorativa de cuatro niveles de desarrollo, cada uno con un valor numérico:
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1 que corresponde a la (“existencia”): donde hay un desarrollo incipiente, parcial o

desordenado, y las acciones se llevan a cabo de manera desarticulada.

2 que corresponde a la (“pertinencia”): donde hay algunos principios de planeacion y
articulacion de los esfuerzos y acciones para dar cumplimiento a los objetivos y metas.

3 que corresponde a la (“apropiacién”): donde las acciones institucionales tienen un
mayor grado de articulacion y, en general, son conocidas por la comunidad educativa.

4 que corresponde a la (“mejoramiento continuo”): donde los procesos estan

consolidados y son evaluados periddicamente para fortalecerlos. (MEN, 2008)

Con el fin de establecer un diagnostico mas preciso, apelé a un quinto parametro en la
escala y que hace referencia a la (“Inexistecia”): cuando las instituciones educativas

no presentan los documentos.

Entre 15 tipos de fuente propuestos por la guia, retomé tres concernientes a la
correlacion de la propuesta institucional con el desarrollo de las practicas pedagogicas
de los maestros y las complementé con otros que consideré pertinentes de acuerdo a
la estructura del proyecto.

Tabla N° 4 Paso Dos, Ruta de Mejoramiento “Herramientas” Tipos y Fuentes de Informacién

Fuente Tipo de Informacion

PEI (Proyecto Educativo Institucional) Fines, objetivos, propdsitos, valores y
horizonte institucional

Plan de estudios Estrategia pedagdgica, organizacion de

areas y asignaturas, estructura de los
contenidos, proyectos transversales,
criterios de evaluacion y promocion,
estrategias de uso de diferentes
materiales didacticos

Planes de mejoramiento Metas de mejoramiento establecidas
anteriormente, acciones emprendidas,
resultados.

(MEN, 2008: 45)

Asi que de estas cuatro areas de gestion, seleccioné algunos de sus componentes con

el fin de establecer un diagndstico de los que sucedia en cada institucion educativa asi
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gue construi un instrumento en el cual se referencia cada uno de los documentos y la
evaluacion que tendria de acuerdo a los procesos desarrollados con los docentes, cada
una de las instituciones educativas recibe un namero procurando reservar la realidad
institucional dado que no es el propdsito del ejercicio dar cuenta de este estado, el

ejercicio se muestra a continuacion:

Ficha N°1: Institucion Educativa NUmero Uno

Elemento Valoracioén
Misién Institucional Existencia
Vision Institucional Existencia
Metas Institucionales Existencia
Objetivos de Formacion Pertinencia
Proyectos Transversales Existencia
Sistema Institucional de Evaluacion Inexistecia
Plan de Mejoramiento Institucional Inexistecia
Planes de Area Existencia

Ficha N°2: Institucion Educativa NUmero Dos

Elemento Valoracioén
Misién Institucional Pertinencia
Vision Institucional Pertinencia
Metas Institucionales Pertinencia
Objetivos de Formacion Pertinencia
Proyectos Transversales Inexistencia
Sistema Institucional de Evaluaciéon Inexistecia
Plan de Mejoramiento Institucional Inexistecia
Planes de Area Existencia

Ficha N°3: Institucion Educativa NiUmero Tres:

Elemento Valoracién
Mision Institucional Existencia
Vision Institucional Existencia
Metas Institucionales Existencia
Objetivos de Formacion Existencia
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Proyectos Transversales Existencia
Sistema Institucional de Evaluacion Inexistecia
Plan de Mejoramiento Institucional Inexistecia
Planes de Area Inexistencia

Ficha N°4: Institucion Educativa NUmero Cuatro:

Elemento Valoracioén
Mision Institucional Existencia
Visién Institucional Existencia
Metas Institucionales Existencia
Objetivos de Formacion Existencia
Proyectos Transversales Existencia
Sistema Institucional de Evaluaciéon Inexistecia
Plan de Mejoramiento Institucional Inexistecia
Planes de Area Existencia

Este balance nos permite afirmar que las instituciones educativas, en su mayoria y a
excepcion del SIE (sistema institucional de evaluacion que es en el que se fijan las
pautas, la metodologias y los referentes que le permitiran a la comunidad educativa
desarrollar procesos evaluativos asociados al aprendizaje), y del PMI (Plan de
Mejoramiento Institucional) que le permite a las instituciones autoevaluar los
procedimientos que se desarrollan en su interior y establecer rutas de mejoramiento
continuo), poseen los documentos que exige el Ministerio de Educacion Nacional, como
el PEI (proyecto Educativo Institucional que se constituye en la ruta de navegacion de
una institucion educativa, alli se consignan los objetivos, las metodologias, las pautas y

en general los aspectos que hacen posible el desempefio de la Institucion).

Sin embargo, estos en general pocas veces corresponden a las exigencias educativas
de los contextos en los que se desenvuelven los estudiantes, por ejemplo, las misiones
y la visiones en los PEI suelen estar desactualizadas o con enunciados irrealizables,

por ejemplo.
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La Misién de la Institucion Educativa José Asuncion Silva se propone Formar al
educando en la basica, con énfasis en agropecuarias e informatica con posibilidad de
acceso a la vida laboral buscando promocion social, que mejore la calidad de vida de él

mismo, su familia y su comunidad.

El primer problema que alli se encuentra, es que no hay un plazo para alcanzar estos
resultados, por lo tanto, esta misibn no cuenta con un plan estratégico para su
cumplimiento lo que hace que no hayan tareas para cada uno de los miembros de su
comunidad en pro de la formacion de ese educando que se proponen.

También contiene la misién: la IEJAS, se propone como mision que mediante los
programas de preescolar, escuela nueva y postprimaria se busca enfocar la ensefianza
hacia la formacién integral de los nifios, nifias, y jovenes a través de competencia
ciudadana y laborales, es asi como se busca personas con sentido de pertinencia y
pertenencia que amen la naturaleza, que contribuyan a la conservacion de los recursos

naturales a través del conocimiento cientifico.

Otro de los problemas recurrentes en este tipo de documentos, es el desea de formar
personas integrales, con sentido de pertenencia, lo que hace que no haya un perfil
estrictamente definido, es decir, el sentido de pertenencia puede significar una cosa
para un maestro y otra totalmente diferente para otro, en ese sentido no habra un
camino especifico para lograrlo, asi mismo el sentido de pertenencia, estos propdsitos
ademas son intangibles, ¢como hago para establecer, por ejemplo desempefios que
me hagan saber si mis estudiantes tienen sentido de pertenencia, 0 que son personas

integrales?

Este es un elemento muy importante y que redunda en el quehacer del maestro en el
aula, el hecho de que no haya claridad respecto a los aspectos evaluativos, por
ejemplo, hace que no hayan pautas claras a la hora de evaluar, otra practica intuitiva, el

ideal aqui es que tanto maestros como estudiantes tengan claras las pautas de
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evaluacion, los criterios bajo los cuales seran evaluados, las escalas valorativas, sin
estos elementos la evaluacidn seguird siendo un asunto que corresponde a la

subjetividad del maestro.

7.6.2 Eje Pedagdgico

En cuanto al eje Pedagogico, este puede ser visto en dos partes, la primera que hace
referencia a la Planeacion Educativa, la segunda a la Ensefianza de la Geografia; en
cuanto a la primera se puede afirmar que las instituciones educativas no en todos los
casos cuentan con planes educativos consolidados, que en general no se han
establecido pautas para disefarlos; en aquellas instituciones en las que existen, los
documentos no se constituyen en elementos de referencia permanente para los

docentes, son en su lugar, el cumplimiento a un requisito.

De las Cuatro Instituciones Educativas, dos contaban con una estructura de planeacion
definida, en la primera, existia el plan de Ciencias Sociales, basado en los Estandares
propuesto por el Ministerio de Educacion Nacional, en la segunda, el programa de
Ciencias Sociales no estaba disefiado, en las otras dos, ninguna de las areas contaba

con el plan educativo.

En cuanto a la ensefianza de la geografia, se puede resefiar, que esta no es un area
relevante dentro del proceso de planeacion, los elementos geogréaficos que alli se
asumen se relacionan con ejercicios de localizacion de fendmenos meramente, o con la

referenciacién de algunos fendmenos geograficos en esquemas cartograficos.
Eje Didactico

En cuanto al eje didactico, se desarrollaron visitas de observacion con base en cuatro
categorias de revisién de las practicas y que a la vez pueden ser consideradas como
categorias para el andlisis de los mismos, estas son: |) dominio de los objetivos, II)
dominio del contenido, Illl) uso de métodos y procedimientos metodoldgicos, V)
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competencias que desarrolla /0 refuerza en clase, V)medios de ensefianza, VI) rol

ejercido por el docente, VII) rol ejercido por el estudiante, todo ello considerando

gue son estos los elementos que permiten registrar una sesiéon de clase o un proceso
educativo.

Respecto a la primera categoria “DOMINIO DE LOS OBJETIVOS” es posible concluir

gue si bien los maestros conocen los objetivos de sus clases, no en todos los casos se

los comunican a sus estudiantes;

» No en todos los casos los objetivos se corresponden con las exigencias del

grado, asignatura, momentos del desarrollo y nivel;

» Las actividades de aprendizaje no necesariamente se corresponden con los
objetivos y con los diferentes niveles de asimilacion, en la mayoria de los casos

la metodologia de ensefianza sigue siendo magistral;

» Las acciones que propenden por que los alumnos comprendan el valor del
nuevo conocimiento, se ven reflejadas en comentarios que hacen los maestros
en torno a la importancia de desarrollar habilidades como la lectura y la

importancia de cumplir con las tareas y los compromisos.

Respecto a la segunda categoria “DOMINIO DEL CONTENIDO” es posible concluir

gue, los maestros dominan conceptualmente los contenidos que imparten en clase.

» Entorno al tratamiento de los conceptos y teniendo en cuenta que la metodologia
de ensefianza empleada en la mayoria de las clases sigue siendo magistral
como se menciond anteriormente, los contenidos no se manejan de forma
relacional con los contextos, simplemente se enuncian, solo en algunas clases
se procura, a través de la lectura, establecer un tratamiento general de los
conceptos.
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> En las clases observadas existe correspondencia, entre los objetivos, contenido
y caracteristicas sicoldgicas de los estudiantes, sin embargo, el instrumento no
refleja evidencias para referenciar procesos en los que se propicie la
interdisciplinariedad, en las clases observadas, los docentes podrian
aprovechar mejor las posibilidades que el contenido ofrece para que los

estudiantes formulen preguntas, y establecer procesos de dialogo entre areas.

» Si bien, los docentes de las clases observadas trabajan para lograr la nivelacion
de los estudiantes, esta nivelacion no cuenta con diagndsticos buscando la

atencion diferenciada.

Respecto a la tercera categoria “USO DE METODOS Y PROCEDIMIENTOS
METODOLOGICOS” es posible concluir que no todos los docentes parten de las ideas
previas o prejuicios de los estudiantes, para ello es importante promover el uso de
instrumentos que permitan formalizar este momento, en este caso estructuras mentales
como mentefactos, mapas mentales, mapas conceptuales que le permitan al

estudiante, ver qué tanto saben acerca del tema.

» No todos los docentes estimulan la busqueda de informacion en otras fuentes,
por ejemplo a través de la lectura, lo que dificulta que los estudiantes mejoren
sus habilidades en este aspecto del aprendizaje y que mejoraria
sustancialmente los resultados en pruebas externas e internas.

» No todos los docentes apelan al aprendizaje colaborativo para tener mejores
resultados.

> No se evidencia en el desarrollo de las clases, una secuencia didactica o unos
principios didacticos en comun, que le permita a los estudiantes desarrollar
procesos de aprendizaje autonomo.

> Respecto a la cuarta categoria “COMPETENCIAS QUE DESARROLLA /0
REFUERZA” es posible concluir que no todos los maestros comparten los

criterios de desempefio frente a sus estudiantes, esta situacion no le permite al
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estudiante tener certeza frente a qué, cdmo y con qué calidad se espera que sea

logrado el desempefio.

Es en este sentido que recupera valor el concepto de las practicas pedagdégicas
Intuitivas, a pesar de que se encuentran elementos didacticos importantes en las clases
de los maestros abordados, no existe un puente claro entre su discurso pedagodgico y la
ejecucion de sus practicas al interior del aula, sus practicas magistrales, el poco
incentivo para la busqueda de informacion y del aprendizaje autébnomo, la poca
evidencia de una secuencia didactica o unos principios didacticos, el hecho de no
socializar los objetivos con sus estudiantes constituyen Practicas de corte Intuitivo.

Figura N° 2 Practicas Pedagogica
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7.7Historia de Vida

En esta parte del estudio pretendo dar cuenta de las Representaciones Sociales que
orientan de estos docentes y de las formas como esas Representaciones Sociales
orientan sus Practicas Pedagogicas en la Ensefianza de la Geografia, sin embargo la
pregunta inicial del ejercicio fue precisamente ¢Como se identifican las
Representaciones Sociales?

La cualidad de las metodologias cualitativas de corte biogréafico es la posibilidad de
comprender y ahondar en los conocimientos acerca de determinada realidad por medio
de los relatos de las experiencias de los sujetos, estas metodologias permiten
comprender los lazos que se tejen entre el pasado y el presente proyectados al futuro

de los sujetos.

Es importante mencionar que el analisis que se establece por supuesto esta mediado
por la relacion que se construye entre quien investiga, en este caso yo y quien narra,
los maestros, asi que mis experiencias y mi imaginacion influyeron en los resultados, la
comprensién que resulta de este ejercicio en ultimas es mi comprension acerca del

problema que me plantee.

Asi que para el abordaje de las historias de vida tuve en cuenta que los
acontecimientos y la trayectoria de los personajes pueden revelar tipos de conexiones
imaginarias que los sujetos mantienen con todo aquello en lo que creen, imaginan y
proyectan (Hernandez, 2010, Citado por Pinheiro, 2012), ademas al momento de
relatar acontecimientos de su vida hace que los narradores, reexperimenten vy
resignifiquen esos hechos que constituyen su vida. (Pinheiro, et al, 2012), Estas
narraciones como he mencionado anteriormente, no necesariamente corresponden a
hachos reales, mas bien son reinterpretaciones que el narrador construye en medio de

su relato, aquellas cosas que le avergienzan o que idealiza atraviesan el relato.
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Estos relatos, estas creencias, y las afirmaciones que se encuentran en su discurso,
permiten comprender algunas de las Representaciones de los maestros y que se
puede considerar, orientan sus actuaciones en el desarrollo de sus Practicas
Pedagdgicas, asi, con el fin de analizar las historias de vida que habian producido los

maestros, recurri a un esquema simple.

Para ello a partir de la lectura de las historias de vida estableci cuatro nodos, ya los
habia mencionado anteriormente, el primero, referido a las narraciones de
acontecimientos de su vida en relacion con su formacién bésica, es decir, de su
participacion como estudiante en la escuela; el segundo nodo, hacia referencia a su
formacion inicial como docente, ya fuera en la universidad o en la escuela normal o en
la vida, el tercero, hacia referencia a formacién practica, o sea, lo que guarda relacién
con la experiencia del docente a partir de su graduacion y un cuarto referido a los
acontecimientos que no se encuentran en ninguno de sus niveles educativos y que

afecta significativamente sus Practicas Pedagogicas.

Figura N° 2 Nodos de Andlisis de las Narraciones
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A continuacion procuraré resaltar algunos fragmentos de las historias de vida ofrecidas
por los maestros abordados en el ejercicio, buscando establecer un tipo de relacion

entre estos y sus Representaciones y sus Practicas Pedagdgicas.

7.7.1 Laformacion béasica

Para los maestros abordados su experiencia en la educacion basica esta revestida de
diferentes elementos, sin embargo hay una frecuente referencia a las normas que se
establecian en clase, a las metodologias tradicionales implementadas por sus

maestros, al igual que a su predileccidn por las Ciencias Sociales.

El caso del profesor Rafael, su experiencia esta marcada por la ensefianza de sus
maestras, unas hermanas (religiosas) que impartian castigos ante el incumplimiento
“si usted no se sabia las tablas o no llevaba una prueba, un atarea en seguida era rejo

ventiado, con un rejo grande asi hecho de un cuestion de baca de cuero, madre mia”.

Una experiencia similar relata el profesor Jaime: “La materia que mas me gustaba era
la historia, desde pequefiito me gustaba esa materia, no sé por qué a mi me gustaba,
también me gustaba la religién, pero me gustaba era discutir la religion, como rechazar
lo que nos ensefiaban y buscar cosa nuevas, y me iba bien, no tanto en geografia,
sobretodo en historia, también en democracia, pero mi fuerte es historia, que en esa
época era memoristico uno se aprendia lo que le decia el profesor, lo que le
ensefiaban a uno, entonces habian unos textos, uno tenia que trabajar mucho con los
textos, entonces una clase normal era que el profesor exponia, dictaba o después
hacia preguntas de los temas que habia dictado y ahi evaluaba, le hacia a un la
evaluacion y si uno no la pasaba pues... recuerdo que en tercero habia un profesor que
le pegaba a uno si uno no hacia las tareas, habian unos bandidos que se metian papel
entre la camisa y el pantalén asi (sefialando la parte posterior de su cuerpo y haciendo
un ademan de quien mete entre su camisa algo) y entonces cuando €l le zampaba el

reglazo a uno”.
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Para la Profesora Omaira, su narracion esta relacionada con sus comparieros, para
ella, el cumplimiento era lo mas importante, me iba bien en todas la materias, hacia las
tareas juiciosa, mi mama me ayudaba en lo que podia, de resto hacia las tareas yo
sola, también me ayudaban mis hermanos, en la materia que mejor me iba era en
sociales, siempre me gustd, me gustaban por ejemplo, los mapas, la historia, en
general recuerdo lo esencial de todas las materias, las profesoras llegaban a las clases
y nos contaban historias, sobre todo de Colombia, las culturas precolombinas, el
proceso de colonizacion, la independencia, esa parte me gustdé mucho (...) pero la
profesora era muy estricta con la caligrafia y la ortografia, uno tenia que llevar bien los
cuadernos, que no se le salieran orejas a las puntas de las hojas, eso tenia que tener
uno bien limpios los cuadernos sin manchones de borrador, con los titulos bien hechos
en rojo todo bien ordenadito o si no lo regafiaban a uno y lo pasaban al frente, a veces

le llamaban hasta el papay le podian dar a uno en frente de todos”.

En el caso del profesor Andrés, su experiencia esta relacionada con sus recuerdos en
torno a las metodologias aplicadas en clase: “los profesores eran rigurosos en su
mayoria hacian clases magistrales, nos llevaban libros de texto y nos ponian a leer,
haciamos trabajos de representacion, cartografia, colorear mapas, hacer cosas en
arcilla, en esa época no habia plata para plastilina, entonces nos ideabamos la forma

de hacer las cosas”

7.7.2 Ladecision

La determinacion frente a su eleccion, esta relacionada en los cuatro casos con una
opcion para superar las condiciones econdmicas en las que nacieron, el profesor
Rafael dice: “yo quise ser docente primero que todo porque yo queria progresar, ser
alguien en la vida no?, pero yo como que en eso soy un médico frustrado, yo queria era
estudiar era medicina pero no me permitié la fuerza (el maestro hace una sefia

indicando que la fuerza significa dinero), entonces como yo quedé huérfano de
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pequefio una hermana me crio y hice mi bachillerato como pude y me fui a estudiar a la
ciudad de Pamplona, pero mas que todo era por el interés de superarme y no
guedarme en lo que estaba haciendo, yo simplemente era, yo le ayudaba a una
hermana mia, a vender en una venta de discos que teniamos y veia que uno ahi no,
no, no, progresaba entonces yo queria independizarme y quedar siempre dependiendo

de ella sino, independizarme y llegar a ser alguien en la vida”.

La profesora Omaira “y lo hice por mérito y sociales porgue era la materia que mas me
gustaba, veia los programas de historia, leia libros, pero la mayor carga en las materias
la tenia la construccion pedagdgica sobre todo porque ellos deseaban formar personas

que tuvieran relacion con los miembros de una comunidad en general”

El profe Jaime “Es que yo queria aprender, y tenia una creencia que el estudio me iba
a dar una posibilidad de vida, yo me sofiaba mejor y estar mejor econémicamente y
dije, estudio, si por que la mia era una familia muy pobre y a mi me toco ir al colegio
con los zapatos rotos, con los pantalones remendados, no teniamos libros, los
comparfieros me los prestaban para hacer las tareas y los domingos y los sabados
tocaba ir a trabajar, yo vendia maiz en la plaza y atin en la plaza y mi papa le tocaba,
yo le vendia maiz y verdura en la plaza y nos tocaba cargar bultos, por ahi en
bachillerato... en primaria barria buses y me ganaba un peso, a veces dos pesos por
dejar bien limpiado el bus, pero entonces yo me ponia a pensar, ¢esta es mi vida?,
porque tocaba llevar el maiz en una carretera tremenda y con unos soles tremendos,
entonces yo dije jyo quiero otra cosa!, porque trabajar ahi esta bien pero yo queria algo

diferente para mi”

El profe Andrés “Con mis hermanos queriamos formar empresa, tener mejores
condiciones, es que en cordoba las cosas son dificiles, entonces teniamos una tienda,
vendiamos lo que fuera, arroz, lentejas, a veces hasta ropa, pero cuando acabé la
escuela me puse a pensar, yo no queria seguir vendiendo cosas, queria estudiar, darle

un buen futuro a mi mama, entonces quise estudiar lo que me habia gustado en el
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colegio, ademas porque en esa época ser profe era rentable, las primas, los sueldos,

hasta le prestaban a uno para comparar casa, para estudiar”

7.7.3 Laformacién Inicial como docente

Respecto a su formacion docente, los maestros narran las circunstancias que
determinaron su eleccidén, dandole especial relevancia a su afecto por las Ciencias

Sociales y a las clases que recibian en la universidad:

El profesor Rafael. “Entonces estudié licenciatura en ciencias sociales y también hice
un posgrado en pedagogia, soy especialista en pedagogia por la Universidad el
Bosque de Bogota, y elegi Ciencias Sociales porque el fuerte en la prueba fue biologia
y ciencias sociales y en bachillerato siempre me gustaron las ciencias sociales
entonces la opcion que yo tenia era esa, ser profesor en el area de ciencias sociales,
por eso fue porque ese fue mi fuerte en las pruebas Icfes y porque me gustaba y me

gusta”

La profesora Omaira: “uno hacia los cuestionarios en antropologia, en geografia, uno
tenia que saberse de memoria las capitales, los accidentes, las fronteras, que si los
kilbmetros de costa, de llanura, que si las depresiones, que si los vientos, las fechas,
eso si era estricto, las fechas, que cuando fuel el grito de independencia, que cuando
fue la guerra civil espafola, que cuando fue que zarpo colon, que cuales fueron las
etapas de la colonizacién. Entonces yo me hacia en grupo con una amiga que también
era juiciosa y haciamos los trabajos de antropologia, de geografia, de constitucién, de
planeacion, y en esas nos iba bien y como la constitucion estaba reciente entonces nos

sabiamos todo, que la sétima papeleta, que los presidentes”.

El profesor Jaime: tuve la oportunidad de ir a la Unién Soviética a estudiar, haga de
cuenta una licenciatura en ciencias politicas, me fui porque en esa época estaba activa
la casa Leon Tolstoi, entonces fui y me presenté, también por mi activismo, entonces

me fui, hice el idioma y estudié, alla si eran estrictos, veiamos geografia fisica, la
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historia de Vavilov, (el maestro deletrea: v, a, v, i |, 0, v), también las pedagogias:

Pavlov, Makarenko, Tolstoi”

El Profe Andrés: Fui a la Universidad alld el énfasis estaba caracterizado por las
disciplinas, veiamos clases de historia de geografia, leiamos a los clasicos, me gustaba

la filosofia, haciamos practicas de campo”

7.8 Acerca de las Historias de Vida

El anadlisis acerca de las historias de vida de estos cuatro maestros, me permitio
comprender cuatro aspectos esenciales que se encuentran en sus discursos y que a mi
juicio se podrian relacionar con las Representaciones Sociales que Orientan sus

Practica Pedagdgicas.

I.  Aprendizaje Acabado

En cuanto a sus procesos de aprendizaje, las narraciones siempre se encuentran en
pasado, y en sélo uno de los casos uno de los maestros cuenta con estudios de
posgrado, ademas en ninguno de los casos los maestros narran aspiraciones o deseos

de continuar con sus estudios

.  Docencia Como Empleo

Las narraciones muestran el trabajo de los maestros dentro de un ambito laboral, no
como un proyecto politico de formacién de ciudadanos que leen su espacio y que
transforman las condiciones sociales y culturales de su contexto, los maestros
consideran que su labor es un trabajo, un empleo, de hecho estudiaron como docentes
gracias a una perspectiva laboral que les garantice como en el caso del maestro

Rafael, una estabilidad y que les permita jubilarse.

lll.  Disciplinas Construidas

Las narraciones de los maestros muestran una perspectiva frente a la disciplina

geografica y a las disciplinas en general como procesos acabados, y los que no pueden
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abordarse, “Eso es lo que ha cambiado, la forma de ver las cosas y la forma de ver los
alcances de la antigiiedad, pero, pero eso es lo mismo”, ninguno participa de grupos de

investigacion y tampoco lo promueve en sus clases.

IV. Préacticas Pedagdgicas Preestablecidas

En el caso de la Practicas Pedagodgicas, los maestros muestran un recurrente
referencia a la pedagogia, al igual que las disciplinas como algo preestablecido,
agotado y que es muy dificil cambiar, lo que redunda en el poco interés por construir
experiencias pedagogicas en sus Instituciones educativas en las que se hagan intentos

por mejorar las que ya se ejercen.
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8. Lo que Comprendi

La formacion de las Practicas Pedagdgicas es un proceso complejo en el que confluyen
infinidad de elementos que las orientan, las creencias, los valores, los estados de
animo, el acervo tedrico, la experiencia entre muchos perfilan las acciones que se

cometen al interior del aula, sin embargo hay otras condiciones que las afectan.

En correspondencia al primer objetivo especifico, que es caracterizar las Practicas
Pedagdgicas en la Ensefianza de la Geografia de los Docentes de Ciencias Sociales
en cuatro instituciones educativas de los municipios de Arauca y Arauquita, se puede
pensar, con base en el ejercicio de observacion que en el caso de las cuatro

instituciones educativas que sus practicas pedagoégicas son intuitivas.

El hecho de que determinadas practicas sean intuitivas no solo corresponde a las
visiones propias del maestro, alli también confluyen las profundas distorsiones que se
encuentran en las estructuras institucionales, por ejemplo mientras que el Ministerio
(MEN) propone un esquema guiado por los Estdndares Basicos en Competencias
como lo vimos anteriormente, los maestros no estan seguros de cual debe ser su ruta
de implementacion, algunos no saben por ejemplo que los pueden complementar y que
pueden formular sus propias competencias de acuerdo a su contexto y su disciplina

enfocandolos hacia los objetivos que cada institucion se propone.

Ademas, para los actores de la instituciones educativas, es complejo establecer una
correlacion clara entre su mision, su vision, los perfiles del estudiante y los planes de
estudio o de area, es decir, muchos, por ejemplo, se proponen, como en el caso de la
Instituciones Educativas intervenidas por el trabajo, formar bachilleres técnicos
agropecuarios, esto implicaria de plano una profunda reflexién en torno a aquello que
necesita el estudiante para llegar a tal fin, establecer una relacion directa entre las
areas basicas, como matematicas, castellano y ciencias sociales y naturales a lado de

las &reas correspondientes a la técnica, en este caso las agropecuarias.
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Sin embargo desde los mismos conjuntos directivos no hay herramientas claras para
establecer dichas correlaciones, casi siempre los planes de area construyen por
separado, omitiendo por ejemplo el trabajo de configuracién curricular a través de
mesas tematicas o el trabajo por proyectos que bien les daria la posibilidad de
establecer rutas hacia la consolidacion de programas que se acerquen a el logro de los

objetivos propuestos.

El resultado de estos procesos no puede ser otro que la formacion de egresados que
no reconocen los contenidos de sus areas basicas, sino someramente y que dominan
apenas algunos contenidos de las areas técnicas, ejemplo de ello son los denominados
PPP (proyectos pedagdgicos productivos), que tuve la oportunidad de acompafar en el
desarrollo del proceso que he venido mencionando y en los cuales, los estudiantes
formulaban proyectos en los que dominaban los contenidos, digamos, de la cria y venta
de cerdos en pie (que se venden vivos), aqui los estudiantes mostraban el proceso de
crianza de los cerdos mostrando la importancia de seguir los parametros
recomendados por sus profesores para preservar la vida de los animales hasta su
venta, sin embargo estos proyectos no mostraban por ejemplo conocimientos de

contabilidad basicos, no tenian nocion de ganancia.

Estas también son condiciones bajo las cuales se generan las Practicas Pedagdgicas
Intuitivas, el hecho de no tener marcos referenciales claros desde la misma
institucionalidad hace que los maestros no tengan un norte claro, un buen puerto al
cual van a llevar a sus estudiantes, cada uno tiene una idea diferente de el lugar donde

debe estar el estudiante al finalizar su procesos de formacién en la educacion media.

Finalizando la escritura de este texto sucedieron mil cosas que me permitieron
comprender la dimension del trabajo, a pesar de tener los, resultados del ejercicio, no
me cabia en la cabeza la utilidad misma del ejercicio, ¢de qué me servia tener

definidos los rasgos de los relatos de los maestros?, pasé dias enteros pensando, me
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levantaba pensando en ello y me dormia pensando en ello, hasta que una noche
cruzando una calle, aparecid0 una idea, asumir el aprendizaje como un proceso
acabado, no me permite comprender la importancia de seguir aprendiendo, no me

obliga a investigar, no me obliga a continuar cualificando mis practicas.

El hecho de asumir mi practica como un empleo, me obliga a determinarme por un
horario, por un puesto de trabajo, y por una subordinacion laboral, no hay aqui una
angustia existencial permanente que me cuestiona en torno a lo que hago, como lo
hago y cdmo podria mejorarlo, y eso me recuerda a un estudiante del Maestro Dario
Bentacourt, Juan Manuel Rodriguez y quien fuera mi profesor, él hablando del maestro
Betancourt, decia que ser maestro no es un profesion, es una opcion de vida, una

intriga permanente, somos maestros las 24 horas del dia.

Cuando asumo que las Disciplinas estan construidas, acabadas, no me obligo a
cuestionar los contenidos que propongo en mis clases, son asi y ya, no hay nada que
discutir, si me asumiera en el rol de investigador, seguramente me permitiria conocer el
mundo en una relacion menos objetiva, seguramente construiria conocimientos con mis
estudiantes y no temeria equivocarme al ofrecer un dato, simplemente retaria a mis

estudiantes a reconocerlo por si mismos.

Si pienso que las metodologias que me ofrece la pedagogia estan construidas puede
resultar que las reproduzca mecanicamente, que no me detenga a pensar si €so que
hago en clase realmente puede permitirle a un estudiantes construir conocimiento, si
realmente le estoy aportando a su vida, la perspectiva funcional de las metodologias, si
bien puede mostrar resultados a corto plazo, le quita al maestro su arma mas
poderosa, su labor intelectual, su rebeldia, su inquietud por el mundo, cuando a diario
no me cuestiono por lo que hago, pronto repetiré ejercicios en los que ni yo mismo
creo, me convierto en un maestro intuitivo que repite acciones sin mucho sentido y que

se encuentra los resultados al azar.
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9. A modo de Conclusidon

Estos cuatro hallazgos me hacen pensar en algunos elementos que deberian estar
contenidos en los procesos de formacion docente, algunas de las caracteristicas que
deberian tener los mismos y que espero puedan aportar algunos elementos para la
discusion que es en ultimas mi objetivo personal al desarrollar este ejercicio de
investigacion, estas recomendaciones fueron socializadas en La Segunda Convencion
Nacional de Educacion Geografica en la Universidad Pedagodgica y Tecnoldgica de
Colombia en Tunja en Septiembre 28 de 2012.

» La formacion de maestros de Ciencias Sociales deberia contemplar una
formacion y cualificacibn permanente de las Practica Pedagdgicas de los
Maestros para responder a las transformaciones del mundo actual.

> En este sentido deberia caracterizarse por contener un alto componente
investigativo propendiendo por la popularizacion de las comunidades de la

construcciéon del conocimiento.

» Por ser permanente deberia contemplarse desde la formacion docente inicial y
atravesar todos los estadios de desarrollo profesional del maestro y durante su

vinculacion laboral a lo largo de la vida

» En este sentido deberia propender por una actualizacion disciplinar y
pedagdgica constante, al mismo tiempo que ofrecer escenarios de Reflexion
Did4ctica, y en la que la observacién solidaria®®, es decir en la que participan sus
compafieros y las comunidades educativas en general sea un habito, ademas de

un componente fuerte de asistencia técnica (en diferentes ambitos) regular

'* La observacion solidaria es un ejercicio en el que uno o varios maestros disefian un instrumento de
observacién de clase y lo aplican en el ejercicio del desarrollo de una clase de uno de sus colegas, la
idea es que al final, no como evaluacién sino de forma solidaria, los observadores sugieran algunos
elementos a mejorar en las clases del observado.
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» La formacion Inicial deberia contener escenarios de Practica Temprana y en la
que los mismos formadores de formadores trabajen con base en los
presupuestos metodoldgicos que se espera se apliguen en la escuela, los
maestros universitarios, en su mayoria, no reconocen o no aplican las
metodologias que esperan que sus estudiantes apliquen en su labor como

educadores.
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10. Aportes del Trabajo a la Linea De Investigacion en el Marco
de la Maestria en Estudios Sociales

Durante mas de siete afilos he tenido la posibilidad de estar cerca del Grupo de
Investigacion GEOPAIDEIA, gque ha trabajado incansablemente por darle un lugar a la
Educacion Geogréfica, primero en la Licenciatura en Educacion Bésica con Enfasis en
Ciencias Sociales, luego en la Maestria en Estudios Sociales, creo que este ejercicio es

un resultado de este mismo proceso.

Esta Linea de Investigacion de Construccion Social del Espacio puede considerarse
como un proceso de construccidn permanente, de aprendizaje colectivo, y con un
horizonte especialmente amplio, hoy el Grupo de Investigacion y la Linea cuentan con

reconocimiento internacional y con una capacidad de convocatoria muy relevante.

En este sentido, puede considerarse que este trabajo aporta elementos sustantivos a la
Linea, al Departamento de Ciencias Sociales y a la Universidad Pedagdgica Nacional,
el primero de estos elementos se relaciona con la estructura metodolégica, este
ejercicio desarrolla una apuesta narrativa como una sugerencia a los nuevos
investigadores, otra forma de contar la ciencia, no porque la estructura sea nueva, sino
porque el ejercicio contiene en si mismo una reconstruccién narrativa amable al lector
como una estrategia de difusion de sus resultados de ahi la razon que sustenta mi

propio relato.

El segundo elemento se relaciona con la sistematizacion de la experiencia en cuanto a
la didactica de la geografia en el ambito latinoamericano como una forma de aproximar
a los investigadores a esta propuesta y a la vez alimentar la construccion de la

didactica de la geografia como una disciplina emergente y con mucha perspectiva.
El tercero se relaciona con la posibilidad de abrir una discusion en torno a la

configuracion de las practica pedagodgicas de los docentes, un discusion imperante, se

deben mejorar dichas practicas, pero ¢como hacerlo? este trabajo contiene unas
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sugerencias iniciales y que se someten al debate, bien pueden ser insuficientes, pero
de la discusion emergeran unas nuevas, unas mejores, esta es antes que nada una
invitacién, en primera medida al departamento de Ciencias Sociales de la Universidad
Pedagdgica Nacional, a su Facultad de Humanidades y a la Universidad misma, ¢ sera
gue lo que hacemos actualmente para formar nuevos maestros, es suficiente?, en mi
opinidn no, y para mejorar las practicas docentes en cualquier area, hay una necesidad
primaria, la reflexion de toda la comunidad académica para superar las practicas
pedagdgicas intuitivas que se encuentran en las aulas, ahora dejo la discusién abierta,
esperando que tenga eco en el grueso de los formadores de formadores.
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Anexos

Anexo 1.

Panama ¢ Una Sociedad Urbana?

Provenian de muchos lugares, sin tener tan claro cuél era su destino, algunos traian el
calor pegado a la espalda, un pasado calido que no los habia abandonado; otros tenian
los rostros quemados por el frio inclemente de las nieves perpetuas en las que habian
nacido hacia décadas cuando la violencia arreciaba por los campos colombianos.

Alirio era uno de ellos, sin embargo no venia por el petroleo como el resto; le
interesaban otras cosas: una familia y un futuro mejor del que habia dejado al lado de
la casa de infancia, no le gustaba hablar de sus compafieros de trabajo, creia que
todos eran mediocres; que no hacian lo suficiente para superar la pobreza que les
habia sido heredada como la sangre misma, sus dos hijos, parecian no percatarse del
afan de su padre, el ventilador apenas les movia las ropas mientras la licuadora
rebanaba una fruta exdtica y la convertia en una atencién para la visita.

No tenia tan claro Alirio cual habia sido la ruta que lo habia traido hasta Panama, un
pueblo en la mitad de la nada que aldn no aparecia en los mapas que usan los nifios
gue consultan la Internet; un lugar que parecia haber sido improvisado, la mayor parte
del comercio era producto de la ganaderia intensiva, de los jornales en las grandes
fincas, de los pequefios negocios que cada quien habia inventado para sobrevivir.

Uno de los grandes logros de Alirio era su automovil, un articulo que habia logrado
alcanzar luego de mucho esfuerzo, no era amante de los carros, era feliz porque podia
salir de Panama cuantas veces quisiera sin tener que esperar eternamente a que
alguien lo recogiera en la polvorienta via que daba con la capital; el aire era espeso por
aquella época, mas de treinta y siete grados a la sombra sobre el medio dia obligaban
a sus pobladores a resguardarse de las penurias del fuego.

En aquella época Panama no era precisamente una ciudad, mas bien hacia pinitos de
cabecera urbana. Fundada a mediados de la década del ochenta como una inspeccion
oficial del municipio de Arauquita, la industria aun tardaba en asomarse por la
carretera, mas bien Panama habia sido una consecuencia de la fiebre del petréleo, aun
no podria pensarse que aquella era una sociedad urbana, mas bien su antitesis. Sus
pobladores iban de del agro a la cabecera algo como una agro-ciudad que sustituia al
antiguo pueblo, sin mas distinciones que las de las cuadriculas de las calles que ain no
estaban enumeradas y mucho menos asumian nombres de prohombres o agentes del
imperialismo, Panam& era algo parecido a un satélite de la capital, alli donde ya
empezaban a proliferar conjuntos residenciales y complejos industriales.
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Los pobladores de Panama podrian distinguirse en tres sectores, aquellos qgue como
los primeros grupos humanos dedicaban su a la caza y a la pesca; otros a quienes la
vida campesina los habia seducido y con quienes los dioses se habian compadecido y
les habian dado agua y un sol clemente, también la sabiduria y el arte de trabajar la
tierra, los ultimos como Alirio habian adoptado unas formas menos raizales, mas
copiadas de las leyendas de las grandes ciudades donde se estilaba el uso de nuevos
aparatos, una vida permeada por las comodidades y la necesidad de ser alguien nuevo
cada dia.

Alirio y su esposa narraban constantemente y entre dientes todo lo que habian tenido
gue pasar para permanecer alli. No habia sido facil, la insurgencia habia dejado sus
secuelas en todo sentido, con panico y un aire de orgullo, ambos narraban como se
habian conocido entre las aulas de la escuela en la que trabajaban, cdmo habian
nacido sus hijos, entre la balas y las bombas que caian como represalia por el intento
del Estado por controlar los destinos de esta Aldea, hasta el momento nada habia
estado mediado por el orden, menos desde el dia que una granizada de poélvora habia
acabado con la vida del hermano del comandante de la insurgencia de la zona; todos
temian lo peor, la paz parecia ser algo que se conseguia solo para el espiritu; las
iglesias protestantes pequefias, excedian el nUmero de asientos que tenia la misma
escuela, y los militares iban y venian sin encontrar un refugio permanente,
seguramente la comida no era de su agrado.

El centro del pueblo, el lugar donde los lugarefios acostumbraban a contarse lo
sucedido en el dia, donde se ubicaba la mayor parte del mercado, era la carretera, la
misma que conducia a la capital, alli ocupaban el espacio una carniceria donde
abundaba la carne y el olor a sangre, casi como un presagio permanente del destino de
la aldea, algunos restaurantes, billares, talleres mecanicos y hasta la oficina de
transporte que seguramente habia estado cerrada desde el mismo dia en que
instalaron su anuncio, sin embargo, el comercio era cosa de todos, cada calle contenia
algun tipo de venta, algo improvisado, parecia que todos vendieran lo mismo en las
mismas cantidades, el comercio no era precisamente la caracteristica mas relevante de
Panama, cuando la gasolina es mas barata y de mejor calidad que el agua, algo parece
oxidarse en los cimientos de una sociedad.

La vida de los pobladores de la aldea era pausada, la prisa no existia en su léxico
cotidiano, no habia mucho que encontrar en las pocas cuadras que rodeaban el
colegio, era normal ver a uno de los compafieros de Alirio abordar su auto en el colegio
y bajar tres cuadras adelante y desvanecerse en el tiempo, hasta que la oscuridad lo
obligara a guardar el auto en la casa nuevamente, y no era el Unico caso, ese ritmo al
gue sonaba la vida en Panama se reflejaba en el quehacer de la gente, las mujeres que
atendian algunos de los lugares, peinaban sus cabellos durante extensas jornadas; la
guerra los habia mantenido aislados de tal forma y durante tanto tiempo que la desazon
parecia haberse acostumbrado a habitar alli, solo las ventas clandestinas de
combustible y las rutas de automdviles ilegales hacia la capital, rompian de repente las

115




“Las Representaciones Sociales en la Configuracion de las Prdcticas Pedagdgicas de los Docentes de Ciencias Sociales de los municipios de
Arauca y Arauguita”
Oscar Ivan Lombana Martineg

nubes de polvo que se apoderaban de las calles, solo en la noche retornaban las
masas de empleados de la petrolera después de escarbar las entrafias de la tierra.

Caricare no era el Unico pozo en explotacion, tampoco era el primero, ni el mas
importante, el demonio habia despertado hacia décadas y no parecia querer retornar a
su infierno, el Ultimo afio de la década del cincuenta, algunos extranjeros de una
compaiiia llamada Socony Mobil llegaron a buscar, la suerte no los acompafné. Otra
compafiia lo intenté un afio mas tarde sin muchos resultados, seria hasta veintitrés
afos después, que Occidental de Colombia, descubriera “Cafio Limon” considerado un
Gigante en su Género.

La fiebre del petréleo trajo consigo familias enteras, nuevas comunidades, nuevas
costumbres, nuevas miserias. Habian en Panama rostros ocultos, unos ojos que
miraban por entre las hendijas de los arboles, justo bajo el quicio de las ventanas, alli
donde la retina no alcanza y casi nos hacemos ciegos conscientes o inconscientes de
lo que se nos muestra, habian algunos pobladores que ya conocian el lugar antes de la
fiebre, incluso antes de la colonizacion, esos que vieron los caballos de Bolivar y a los
libertadores atravesar la cordillera para espantar a los espafioles, con unos 0jos
negros, incautos que parecian brotar de la tierra y que en épocas milenarias gozaran
de paz y sabiduria, maltratados por entonces, borrachos en las puertas y prefiadas
antes de que la pubertad se les permitiera.

Habia en Panama, un nuevo sistema de clases sociales, uno que no se habia
reconocido en otros lugares del mundo, las brechas eran tan amplias, que seria dificil
ubicar al mismo Alirio en una de ellas, al lado de los indigenas que paseaban casi
desnudos y al amparo de nadie, los autos lujosos provenientes de tierras lejanas eran
el estandarte, el simbolo de la opulencia de quienes explotan la tierra, el trueque del
combustible ilegal, las ropas fraudulentamente finas contagiaban a los aldeanos
guienes asumian la nueva cultura una mas libre y dolorosa, en la que los sonidos
indignos de las arpas y los zapateos se transformaran por unos mas estilizados, unos
gue fueran producidos en las mismas tierras que habian engendrado esos lujosos
autos.
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Anexo 2

Historia de Vida Profesor Rafael Ceveriche Institucion Educativa José Acevedo y
Gomez

Yo naci en Magangué Bolivar y creci alli, antes estdbamos en una vereda llamada
Tabreteros, limite entre Sucre y Bolivar y de pequefio murié mi papa y pequefio nos
llevaron all4d donde un hermano y llegué a Magangué y alla hice toda mi primaria y mi
bachillerato en la escuela el socorro y luego en la escuela mixta el Marco Fidel Suarez.

Mi primer recuerdo es un recuerdo tremendo porque habian unas hermanas que ya
murieron y que en paz descansen, que lo castigaban mucho a uno, era castigo si usted
no se sabia las tablas o no llevaba una prueba, un atarea en seguida era rejo ventiado,
con un rejo grande asi hecho de un cuestibn de baca de cuero, madre mia yo lo
pensaba y me quejé con la hermana mia que me estaba criando.

Bueno, yo quise ser docente primero que todo porque yo queria progresar, ser alguien
en la vida no? pero yo como que en eso soy un médico frustrado, yo queria era
estudiar era medicina pero no me permitié la fuerza (el maestro hace una sefia
indicando que la fuerza significa dinero), entonces como yo quedé huérfano de
pequefio una hermana me cri6 y hice mi bachillerato como pude y me fui a estudiar a la
ciudad de Pamplona, pero mas que todo era por el interés de superarme y no
guedarme en lo que estaba haciendo, yo simplemente era, yo le ayudaba a una
hermana mia, a vender en una venta de discos que teniamos y veia que uno ahi no,
no, no, progresaba entonces yo queria independizarme y quedar siempre dependiendo
de ella sino, independizarme y llegar a ser alguien en la vida.

Entonces estudié licenciatura en ciencias sociales y también hice un posgrado en
pedagogia, soy especialista en pedagogia por la universidad el bosque de Bogota, y
elegi ciencias sociales porgue el fuerte en la prueba fue biologia y ciencias sociales y
en bachillerato siempre me gustaron las ciencias sociales entonces la opcion que yo
tenia era esa, ser profesor en el area de ciencias sociales, por eso fue porque ese fue
mi fuerte en las pruebas Icfes y porque me gustaba y me gusta.

All4 las areas estaban enfocadas, mas que todo, hacia lo que tiene que ver con las
areas, hacia la pedagogia, alla, la carga mas fuerte en la licenciatura era todo lo que
tiene que ver con la historia, la filosofia, con lo que es las ciencias sociales, con la
economia, y todo lo que son las teorias ¢no?, lo que tiene que ver con todas la teorias,
socialismo, todo eso, esas eran las cargas mas fuertes.
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La materia que mas me gustaba era la educaciéon ambiental, tal vez porque el profe era
muy diferente en cuento a cOmo ensefiaba €l se veia y se compenetraba con nosotros,
no estaba tan distanciados como son todos los profesores universitarios, eso me
impacto bastante, igual la manera como el nos ensefiaba y era con talleres, nos llevaba
a paramos cercanos, a ver todo practico mejor dicho y eso me gust6 bastante y lo que
fue la antropologia con un profe también pero mas que todo esa.

A mi me iba bien en todo lo que tenia que ver con la historia y con la cuestion de
ciencias politicas me fue bien y una cosa que a mi nunca me gusto en el bachillerato y
alla entonces yo me fui y dije pero como asi que era el inglés, y alla como nos
colocaron una profe y con ella nos iba super-bien., la historia me la ensefiaban, historia
mas que todo uno con teoria y haciendo el libro grande que llaman, ¢como es que se
llama ese libro?, entonces ahi haciendo de esa manera nos ensefiaban y sobre todo
era muy preciso, uno tenia que llevar secuencia de tipo ensayo y eso le tocaba a uno
como que avivar la memoria y los profesores que tuvimos en las areas esas eran muy
exigentes, en cuanto a los temas, también nos llevaban a ver peliculas por que como
en esa eépoca estaba de moda en el nombre de la rosa, entonces a uno le fue gustando
ir desarrollando sus diarios permanentes y sobre todo eso le afianzaron a uno muchas
cosas Y luego lo que ibamos asi a campo, también cuestiones de campo, ir a recoger
piedras, clasificarlas, el suelo, ver los perfiles de suelo, entonces uno veia jah! si esto
es lo mio, y en geografia también me fue bien, y en esa época me la ensefiaban era
con mapa, no teniamos la gran ayuda como la que hay hoy en dia como el internet y
€s0, nos ensefiaban era con mucho mapa, pero no me gustaba tanto porque le tocaba
era que su mente se volviera como muy receptora y muy memoristica y yo por eso
peleaba con él y le decia, no para que me sirve aprender milimétricamente, porque él le
exigia, note que aqui este puntico equivale a tanto, y yo decia pero 'ay profe! sera que
eso me quedaba la para la vida, para lo que voy a desarrollar, entonces por eso
empezabamos a chocar, nos tiraba un mapa mudo y teniamos que llenarlo con todo
pero con precision, el que no, paila, como decimos, y entonces le queda a uno cierta
fobia hacia todo eso.

En esa clase las normas era lo de siempre, el profe alejado y uno alla y él hasta el
fondo como un juez y los pasaba y alla le decia a uno, listo el mapa mudo, defiéndase y
luego la cuestion de teoria también, teoria de los paises, capitales y todo eso, sistema
de gobierno, moneda religion, todo eso.

La practicas las hice en el CENUP (Centro de Necesidades de Pamplona) ahi hay

estudiantes de bachillerato y alla nos dejaban hacer practicas y alla me fue bien, el
profesor ya venia y se iba y me dejaba solo haciendo yo la practica, entonces primero
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uno llegaba y le pedian parceladores, eso era lo esencial, que usted llevara su
parcelador, bien estructuradita en la clase con todos los pasos y él se lo revisaba, y uno
llegaba unos dos dias antes, observaba la clase , y al tercer dia lo lanzaban a usted y
el estaba ahi observando y calificando, tenia usted que hacer bien los espacios en el
tablero porque eso era lo que nos ensefiaban en la época que usted dividiera bien su
tablero y la cuestién de que llevara bien todos los pasos acorde a lo que usted llevaba
ahi en la planeacion vy listo, ahi le iba apareciendo las notas y todo.

Entonces el docente me daba los temas, por ejemplo Rafael vamos por tal parte, usted
agarra de aqui hasta aca oyo, y listo y le daban tantas horas, le daban a uno el
parcelador ya hecho y uno tenia que guiarse por ese y lo ajustaba de acuerdo a los
temas que él le daba a uno para que ensefara ¢no?, en mi caso yo usaba libros de
texto, a él sobre todo le gustaba trabajar con los mapas mudos ¢no? y le dejaba a uno
talleres, y uno se preparaba bien de acuerdo a los talleres y finalmente le pedia a los
alumnos que le entregaran esos talleres bien desarrollados, y la prueba de fuego era
esa, los mapas mudos a ver si aprendieron o qué.

En esa época se manejaba mucho la clase magistral, pero después uno con los
trabajos de la escuela nueva, se acuerda de la cuestion de escuela nueva, eso era lo
gue mas se utilizaba y asi de vez en cuando proyectdbamos videos, videos y podia
usar el televisor grande y de acuerdo a eso se hacian todas las actividades.

Después de las practicas me fui a trabajar en un colegio en san Alberto sur del cesar,
eso fue en 1990 ahi estuve un afo y eso era un colegio privado y entonces yo me volvi
un hombre orquesta, alla dirigia seleccion de futbol, de basket ball me dieron el grado
mas grande como responsable de grado y terminé dando hasta biologia, y hombre
¢,como asi? si, ... lo exprimen demasiado a uno, y ganaba en la época sesenta y cinco
mil pesitos no mas, y dije: aqui no regreso asi me vaya para la patagonica pero trabajo
en un colegio oficial, y me sali6 para aca y me vine para aca, y llegué aca en el 91, y
por alla tenia yo pendiente, estaba, ya me habian aprobado el anteproyecto y eso pero
ya estaba trabajando.

All4 en las practicas me fue bien porque el profesor lo acompafiaba a uno, y ese man lo
observaba a uno con la carita asi, los pelados tenian como un miedo porque era un
man muy exigente ¢no? y le metia caracter a las cosas entonces cuando me estaba
acompafando y listo él le decia ante todo el mundo, el practicante me va a decir si
alguien se porta mal y ya saben que la tienen con migo y todos los pelados
colaboraban, y como habian algunos colgados, usted sabe que eso si es medido, 0jo
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con esta y aquella y pille esta, se le van a ofrecer porque van colgadas con migo y pilas
con ir a cometer algo y yo le decia tranquilo, tranquilo, y ellos colaboraban, no me fue
mal asi en la primera asi de entrada por que el man estaba ahi y después le digo,
tienen que colaborar.

Hoy en dia mi clase es, primero utilizo lo que es la motivacion, luego les doy lo que son
los objetivos que llamamos, luego los logros, y de ahi en adelante vengo y aplico lo que
tiene que ver con el desarrollo del tema ¢no?, los pre saberes de los temas y luego los
demas pasos que es, cOmo vamos a hacer para con talleres o con trabajos, como
complementamos esa clase y un trabajo para la casa, y yo les doy pautas para que
ellos hagan bien las cosas.

En lo que tiene que ver con lo geografico, yo lo estoy llevando con el visor ese, que es
lo que mas le gusta a los chinos, les doy los atlas universales, les doy los mapas, y los
meto en la sala de profesores, ubicamos todo y con el visor también y luego si ellos
solitos con el mapa ellos solitos que me localicen y en las pruebas también de finales
de periodo.
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Anexo 3

Historia De Vida Profesora Omaira Suarez Duarte

Yo naci en Pamplona en el departamento de Norte de Santander, alli creci mis padres
se dedicaban al comercio de varias cosas, era una familia humilde, el primer recuerdo
gue tengo de la escuela son los juegos con mis comparieros, me iba bien en todas la
materias, hacia las tareas juiciosa, mi mama me ayudaba en lo que podia, de resto
hacia las tareas yo sola, también me ayudaban mis hermanos, en la materia que mejor
me iba era en sociales, siempre me gustd, me gustaban por ejemplo, los mapas, la
historia, en general recuerdo lo esencial de todas las materias, las profesoras llegaban
a las clases y nos contaban historias, sobre todo de Colombia, las -culturas
precolombinas, el proceso de colonizacion, la independencia, esa parte me gusto
mucho.

También me gustaba la clase de biologia la profesora llevaba laminas de la célula, de
la division de los sistemas del cuerpo, nos ponian a dibujar y a colorear, casi ho me
gustaba la clase de matematicas aunque siempre me iba bien, espafiol también me
gustaba, nos contaban leyendas y cuentos, pero la profesora era muy estricta con la
caligrafia y la ortografia, uno tenia que llevar bien los cuadernos, que no se le salieran
orejas a las puntas de las hojas, eso tenia que tener uno bien limpios los cuadernos sin
manchones de borrador, con los titulos bien hechos en rojo todo bien ordenadito o sino
lo regafiaban a uno y lo pasaban al frente, a veces le llamaban hasta el papay le
podian dar a uno en frente de todos.

A mi me iba bien, los profesores dictaban y evaluaban, entonces uno tenia que repetir
lo que le habian dicho a uno entonces que si las capitales, los rios, las montafias, las
fronteras, entonces yo me aprendia todo completico y le respondia las previas, cuando
eso0, nada de quiz, ni remediales, ni evaluacién cualitativa, uno respondia y listo pasaba
0 se quedaba y le tocaba a uno repetir el afio y de ahi que uno llegara a la casa con
esas noticias, ja!!! Lo ponian a uno a limpiar la casa, a pedirle disculpas al profesor, a
llevarle regalos.

Los materiales que mas usaban eran los libros personales, cuando eso no habia libros
de texto de cada materia sino que habian unos libros viejos y uno tenia cuidarlos
porque esos eran los de los tios y de los primos, y cuidadito con rayarlos, lo ponian a
prestaban a uno, también la laminas y las hojas mantequilla para calcar los dibujos y
los mapas.

Cuando estabamos en clase, uno tenia que tener buen comportamiento, hacer silencio,
respetar a los comparieros a los profesores, hacer silencio en las misas, y sobre todo
tener cuidado con las puntualidad, por eso si lo regafiaban a uno, no lo dejaban entrar
al salon, uno tenia que irse a la oficina de la directora y hacer planas de “no debo llegar
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tarde”, “no debo llegar tarde”, “no debo llegar tarde”, “no debo llegar tarde”, hasta mil
veces, uno sentia que se le iban a partir los dedos, también uno tenia que participar, Si
la profesora le le decia a uno que hablara o que mostrara la tarea, pues uno tenia que
mostrarsela, nada de jay! se me quedd, es que no lo consegui, porgue lo ponian a
hacer otra tarea, o limpiar el patio, esas profesoras lo cogian a uno entre 0jos y
después le pedian siempre a uno, al que no la llevara, eso si cuando uno era buen
estudiante, lo ponian izar bandera, y los papas se ponian bien orgullosos, lo paraban a
uno en frente del colegio y le ponian a uno esas banderitas, yo las guardaba, las tenia
en una cajita.

Una vez, que una, varias veces me quedeé sin descanso por no llevar una tarea de
espafiol, esa profe si era brava, y ni merienda le dejaba a uno comer, eso se quedaba
haciendo las figuritas de los cuadernos y uno se tenia que quedar ahi callado sin decir
nada viendo a los compaferos jugando y comiendo, pero ella lera la que ensefaba y
uno tenia que guardar respeto y reflexionar por lo que habia hecho, eso me gustaba, el
respeto por los profesores, eso se ha perdido mucho, uno no podia decirles nada, ni
contestarles, ahora estos chinos le pueden hasta gratar a uno y no pasa nada, las
mismas mamas vienen a pelear si uno les hablé muy duro.

Después entré a la universidad a estudiar, y lo hice por mérito y sociales porque era la
materia que mas me gustaba, veia los programas de historia, leia libros, pero la mayor
carga en las materias la tenia la construccién pedagdgica sobre todo porque ellos
deseaban formar personas que tuvieran relacion con los miembros de una comunidad
en general, aunque no se olvidaba la teoria, eso si uno tenia que rendir con los
trabajos, entonces uno hacia los cuestionarios en antropologia, en geografia, uno tenia
gue saberse de memoria las capitales, los accidentes, las fronteras, que si los
kilbmetros de costa, de llanura, que si las depresiones, que si los vientos, las fechas,
eso si era estricto, las fechas, que cuando fuel el grito de independencia, que cuando
fue la guerra civil espafola, que cuando fue que zarpo colon, que cuales fueron las
etapas de la colonizacién. Entonces yo me hacia en grupo con una amiga que también
era juiciosa y haciamos los trabajos de antropologia, de geografia, de constitucion, de
planeacion, y en esas nos iba bien y como la constitucion estaba reciente entonces nos
sabiamos todo, que la sétima papeleta, que los presidentes.

Del resto recuerdo lo esencial de algunas de ellas, por ejemplo de investigacion, que
era en otra que me iba bien, porque asi algunas clases fueran tradicionales, otras eran
de investigacion, también habian unas en las que el énfasis era el trabajo con la
comunidad, entonces los profesores nos hacian leer los autores, e investigar los temas
pero también memorizar, es que eso también es importante porque si uno no se sabe
el nombre de los autores por ejemplo 0 en qué época paso esto, pues uno cOmo va a
dar una clase sin saber también el dato, entonces los profesores nos daban copias y
hacian guias y libros también habian, los mas innovadores nos ponian videos y
peliculas.
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Pero también habia normas en las clases, uno tenia que ser puntual, responsable,
ordenado por qué o si no se tiraba los parciales y habia que repetir los semestres y eso
era costoso porque imaginese la familia costeandole a uno las cosas para uno salir con
un chorro de babas,

Cuando hice mis practicas las hice en dos partes, en una dictando clase de geografia-
historia y otra trabajando en la Alcaldia en planeacion del municipio, ahi en Silos, cerca
a Pamplona, entonces dictar clase al principio fue dificil porque habia que mostrar
seguridad de lo que se estaba ensefiando, y aprender a controlar los nervios y en la
alcaldia ser responsables cuando haciamos las encuestas para el plan desarrollo del
municipio, entonces yo intentaba hacer clases divertidas para que los estudiantes no
se aburrieran y que aprendieran.

Y asi me hice una buena docente cuando me gradué de la Universidad, entonces me
fui a Bucaramanga a trabajar a un colegio privado, y ahi me iba bien, los pelaos eran
juiciosos, pero la estabilidad hacia falta porque uno trabajando en un contratico sin
derecho a todo, por eso después me viene para Arauca y concurse por la plaza de
sociales, y me la dieron aqui en Panama, entonces las primeras clases eran normales
para una principiante, se me acababa el tiempo muy rapido, los talleres no me
alcanzaban y sentia nervios, un poco de inseguridad porque era con nifios pequefios
de primaria de primero y segundo.

Estando en Arauca ya cambio las cosas porque ya entre a secundaria a trabajar con
jovenes y me parecido mas facil porque habia que tener menos materiales listos, y los
pelaos participan aunque a veces se vuelven locos, pero participan y leen.

Aqui las cosas son calmadas, chéveres, pero se me hizo dificil adaptarme al cambio
de vida en todos los sentidos, el clima, la comida, la gente, la situacién social, el
agua, la luz, estar lejos de mi familia aunque aqui estd mi esposo, porque en lo
profesional fue mas facil la adaptaciébn de las clases, pero esos problemas se
solucionaron rapido teniendo mas seguridad en lo que estaba haciendo y siendo
responsable en lo que encomendaron a dictar, aunque al principio eso si, mis clases
eran como en la universidad estilo universidad tradicional- memoristico, luego me
propuse cambiar a los talleres de participacion, investigacion, entonces ahora soy
dindmica, algunas veces dictar, trabajo de talleres dirigidos, explico los temas por
medio de ejemplos, utilizo lo que pasa en la television, y les pongo mapas
conceptuales, dictar teoria correspondiente, explicar con ejemplos, dejar consultas,
evaluacion de dichas consultas con cuaderno abierto, videos para un mejor
aprendizaje, lectura de libros adecuados a la materia que es a veces filosofia y a veces
sociales, entonces uso libros, videos, internet y me gusta que los muchachos
aprendan la puntualidad, el orden personal y del salén de clase, llevar su apuntes
personales, que sean responsables para que en el futuro sean estudiantes que
piensen y actien y sepan razonar de lo que hacen
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Anexo 4
Entrevista Profe Jaime IE Pedro Nel Jiménez

Jaime Enrigue Gomez Calderdn naci en Viotd Cundinamarca, mi papa es de la costa
pacifica, de Timbiqui Cauca y Mama es rolita, de fusagasuga, y yo nacia alla, habian
s6lo como dos familias negras alla en Viot4, alla terminé el bachillerato y empecé a
trabajar un tiempo en Bogota, después en Viota trabajaba en un Juzgado.

Creci en el campo en Viota y mas grande nos fuimos para el pueblo, de nifio recuerdo
gue nosotros viviamos en frente de una escuela y mi mama me metio ahi, y me daba
miedo cuando la profesora le pegaba a los estudiantes con una regla porque no se
aprendian la leccibn de memoria...

Recuerdo que habian unas bancas largotas en madera, entonces ahi lo matriculaban a
uno, le machucaban los dedos de los pies para quedar bien matriculado... yo estaba
muy pequefio y la mama de la profesora me ensefaba algo, pero yo no aprendia casi
nada, eso fue cuando tenia como tres afios y la mama de la profesora le ensefiaba a
los estudiantes, entonces no me gustaba era porque la profesora le pegaba a los
estudiantes y cuando la profesora estaba peleando con el marido, si que le pegaba
mas duro a los estudiantes.

La materia que mas me gustaba era la historia, desde pequefiito me gustaba esa
materia, no sé por qué a mi me gustaba, también me gustaba la religion, pero me
gustaba era discutir la religion, como rechazar lo que nos enseban y buscar cosa
nuevas, y me iba bien, no tanto en geografia, sobretodo en historia, también en
democracia, pero mi fuerte es historia, que en esa época era memoristico uno se
aprendia lo que le decia el profesor, lo que le ensefiaban a uno, entonces habian unos
textos, uno tenia que trabajar mucho con los textos, entonces una clase normal era que
el profesor exponia, dictaba o después hacia preguntas de los temas que habia dictado
y ahi evaluaba, le hacia a un la evaluacién y si uno no la pasaba pues... recuerdo que
en tercero habia un profesor que le pegaba a uno si uno no hacia las tareas, habian
unos bandidos que se metian papel entre la camisa y el pantalon asi (sefialando la
parte posterior de su cuerpo y haciendo un ademan de quien mete entre su camisa
algo) y entonces cuando el le zampaba el reglazo a uno, entonces no le dolia.

Los materiales eran esos, los libros, pero eran escasos, estamos hablando de un
colegio en los afos setentas, setenta y uno, me estaba acordando de eso y habian
textos, habian textos, yo todavia tengo un librito de historia de bachillerato que nos
ensefiaban historia antigua, por ahi todavia tengo un libro, pero viejo, pero mire que los
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temas son iguales, yo pienso que la historia no cambia, lo que cambia es el enfoque
con el que se estudia, como los analiza. Eso es lo que ha cambiado, la forma de ver las
cosas Yy la forma de ver los alcances de la antigiiedad, pero, pero eso es lo mismo, lo
gue cambia es como se interpreta el conocimiento.

Entonces esas clases eran estrictas y usted tenia que poner atencién, sentarse bien, y
el profesor tenia una autoridad muy fuerte y a uno le habian ensefiado a respetar a los
mayores y ese es problema ahorita, que los estudiantes no respetan a los mayores y
no respetan a los profesores y hay un muy poco interés por cambiarlo, por aprender,
inclusive yo le puedo decir que en los afios noventa, el interés era mayor, bueno, yo le
digo yo trabajé en La Esmeralda ¢cierto? Y los muchachos de La Esmeralda tenian un
deseo por aprender, eran esponjan eran espiritus del conocimiento, alla. Aca no aca
hay como una barrera, de pronto por el método con el que uno les llega, de pronto es el
entorno social y la mentalidad que ellos tengan, yo creo que eso es, porque de pronto
ellos se preguntan pero no creo que los muchachos quieran, quieren ser, irse por el
facilismo.

Es que yo queria aprender, y tenia una creencia que el estudio me iba a dar una
posibilidad de vida, yo me sofiaba mejor y estar mejor econémicamente y dije, estudio,
si por que la mia era una familia muy pobre y a mi me tocg ir al colegio con los zapatos
rotos, con los pantalones remendados, no teniamos libros, los comparieros me los
prestaban para hacer las tareas y los domingos y los sabados tocaba ir a trabajar, yo
vendia maiz en la plaza y atin en la plaza y mi papa le tocaba, yo le vendia maiz y
verdura en la plaza y nos tocaba cargar bultos, por ahi en bachillerato... en primaria
barria buses y me ganaba un peso, a veces dos pesos por dejar bien limpiado el bus,
pero entonces yo me ponia a pensar, ¢esta es mi vida?, porque tocaba llevar el maiz
en una carretera tremenda y con unos soles tremendos, entonces yo dije jyo quiero
otra cosal!, porque trabajar ahi esta bien pero yo queria algo diferente para mi.

Yo me acuerdo que en el campo, la primera etapa que vivi en el campo era una
escuelita que habia hecho la comunidad con pisos de cemento con tablitas unas
divisiones ahi, y para que la profesora viviera ahi, un bafio que era de letrina y no nos
dejaban entrar al bafio porque era del profesor, tocaba ir donde un vecino a que lo
prestara y uno escuchaba todo lo que hacia cuando la profesora se iba a descanso uno
escuchaba que el profesor le hacia sus cositas y uno le escuchaba.

Entonces en la escuela donde yo estuve era un solo salén grande y nos repartian por
filitas, los de primero y los de segundo organizaban el salén asi, (haciendo un ademan
de lineas rectas), entonces nos ensefiaban con planas, los problemas de matematicas
y también algo de historia que eso si me gustaba, entonces solo habia un salén grande
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donde estabamos todos y des pues llegué a una escuela bonita pero yo ya no estaba
alla, ya nos habiamos salido, y ahfii nos tocaba memorizar todo, no se podia olvidar
una coma, y nos premiaban con buenas notas y de pronto las felicitaciones publicas
¢,Si? Y los castigos, si uno se portaba mal lo ponian a uno de rodillas encima de maiz o
de arena, o reglazos en la mano, una vez llegé un profesor que les daba regla a los
estudiantes aunque también los chinos son muérganos, pero no se justifica el golpe y
mi papa fue y hablé con él, entonces no le pagaban, no tenia que comer.

Mi papa fue dirigente campesino y el fue y habl6 con el profesor dialogando y entonces
le conté que si con los golpes que si con toda esa cosa pero que no se justifica y le
pregunto y el profesor le dijo, si mire no tenemos nada, no tenemos que comer y
entonces hicieron un acuerdo, él no le pegaba a los estudiantes y los campesinos le
daban de comer y después ya le sobraba de todo, porque él era buen profesor,
simplemente que él castigaba porque esa era la tradicién de ese entonces.

Después de que el dialog6 con los dirigentes campesinos, y que le explicaron las cosas
entonces, el profesor tuvo una relacién diferente, ya la sefiora estaba embarazada y
entonces ya todos la ayudaban las mujeres del campo le hacian acompafiamiento y
después cuando se fue, la gente lo extraiid porque lo querian mucho, ahora que
también hay chinos muérganos, muéerganos, muérganos, desde primaria.

Yo me acuerdo que el profesor Manza al principio era muy alejado porgue tenia ciertas
barreras y después hablé con los campesinos y creo como un centro de liderazgo,
como de acompafamiento de concejo a los campesino y hubo un intercambio de sabes
¢cierto?, entonces a mi lo que me gustaba era que me narraran historias.

Tuve la oportunidad de ir a la Union Soviética a estudiar, haga de cuenta una
licenciatura en ciencias politicas, me fui porque en esa época estaba activa la casa
Ledn Tolstoi, entonces fui y me presenté, también por mi activismo, entonces me fui,
hice el idioma y estudié, alla si eran estrictos, veiamos geografia fisica, la historia de
Vavilov, (el maestro deletrea: v, a, v, i |, 0, v), también las pedagogias: Pavlov,
Makarenko, Tolstoi.

Mis primeras practicas las desarrollé en Bogota en un colegio privado, en Suba alla
tenia unas clases de Sociales, ética y Filosofia, pero me pagaban muy poco, entonces
lo que hacia era que iba por la mafiana alla y después buscaba trabajo en otras cosas,
alla trabajaba con enfoque problémico y a los otros profesores no les gustaba, decian
gue yo no era buen profesor porque no les ponia tareas a los muchachos sino que los
ponia era a investigar, entonces me cansé y ahi fue cuando me sali6 trabajo en la
Esmeralda aqui en Arauca y decidi ver para aca.
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