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Capitulo 1

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

Contextualizacion

Este apartado contiene informacion general acerca del lugar en donde fue realizada la presente
investigacion, asi como también de las estudiantes que hicieron parte de ella. Adicionalmente, se
realizd la delimitacion del problema de investigacion para plantear los objetivos de la misma junto con
su justificacion.
1.1. Institucion

Al oir las tintas fue un trabajo de investigacion planteado para la exploracién de los sentidos al
momento de la produccion textual. Para esto, se trabajé con el grado 10-04 del Liceo Femenino
Mercedes Narifio en la jornada de la tarde. Esta institucion, de espacios amplios y donde resulta usual
el eco rebotando en sus suelos de madera, es de caracter oficial y esta ubicada en la localidad numero
18: Rafael Uribe Uribe, sobre la agitacion de la avenida caracas y muy cerca de la avenida 1ro de
mayo.

La institucién, como se menciono anteriormente, cuenta con amplias zonas verdes que
abren la posibilidad de jugar con los ambientes de aprendizaje que estan dispuestos para las estudiantes,
sumado a esto, una huerta donde pueden adquirir conocimientos basicos sobre cultivo y alimentacién.
Por otro lado, el colegio cuenta con diferentes recursos tecnoldgicos, entre estos, una biblioteca con
televisor y computadores donde se pueden desarrollar actividades usando contenido multimedia. El
salon de las estudiantes se encuentra en un edificio diferente al de la biblioteca, condicion que

posibilita el desplazamiento de las estudiantes entre clases.



El Liceo trabaja con los niveles: preescolar, educacion basica y media. Cuando las estudiantes 8
ingresan a la media vocacional, tienen la posibilidad de profundizar sus conocimientos en dos areas
principalmente: artes e idiomas. Esta caracteristica permitio un perfilamiento sobre la forma en la que
era posible trabajar con las estudiantes de acuerdo con sus intereses y los de la institucion.

La vision del liceo Femenino Mercedes Narifio, hace énfasis en la construccion social a partir de
saberes como las lenguas, las ciencias de la salud y el conocimiento de las NTIC. Con esto, busca que
sus egresadas generen un impacto en la sociedad con la que interacttan. Para lograr este objetivo,
resulto necesario aportar en la construccion de una actitud reflexiva y transformadora en las
estudiantes, dicha actitud, les permitira tener mejores habilidades para reconocer y construir tanto su
realidad como las formas de interactuar con ella.

Es importante resaltar que el colegio tiene un enfoque humanista y se basa en un modelo
pedagdgico constructivista social. Por lo tanto, se busco que las estudiantes fueran el centro de los
procesos de aprendizaje, teniendo en cuenta que la sociedad es un factor importante dentro de este
asunto. Para el Liceo Femenino Mercedes Narifio (2019) un modelo de accién-reflexion-cambio busca
propiciar el desarrollo del potencial de las estudiantes a partir de sus necesidades, intereses y aptitudes.
De igual forma, se buscé el despliegue de sus potencialidades intelectuales, éticas, estéticas y
corporales en la interaccion con los otros.

Como se Ve, la realidad segun se plantea en el PEI del Liceo, es modificable. Por lo tanto, el
presente trabajo se acompasé con las caracteristicas del colegio, puesto que se generaron estrategias de
aprendizaje que dieron herramientas a las estudiantes para modificar y desarrollar su conocimiento
ademas de su entorno. Para alcanzar lo anteriormente mencionado, se planted la composicion textual
mediante la exploracion de los sentidos como el camino para causar un pensamiento critico, reflexivo,

autonomo, creativo y transformador.



1.2 Caracterizacion de las estudiantes. 9

El colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio es uno de los 52 colegios que se ubican en la
localidad Rafael Uribe Uribe. Esta institucion cuenta con 2497 estudiantes de basica secundaria 'y
media en las jornadas de mafiana y tarde, alli, se ubica el curso 10-04 de la jornada de la tarde. A través
de diferentes herramientas de recoleccion de datos, aplicadas durante el primer semestre del afio 2019,
se hizo posible construir un reconocimiento del grupo, asi como también, de sus caracteristicas
cognitivas, socio-demograficos, culturales y linguisticas. Con esto se consiguio la delimitacion de un
problema de investigacion, ademas, el disefio de una propuesta de intervencion pedagogica que
incidiera en el desarrollo educativo de las estudiantes.

Para lograr lo anteriormente descrito, se tuvieron en cuenta los datos registrados en los diarios
de campo y en los resultados de una encuesta. Con esto, se quiso evidenciar en un primer momento, las
fortalezas y oportunidades dentro de los procesos de lectura y escritura. Con el primer instrumento
mencionado, se lograron identificar caracteristicas y comportamientos de las estudiantes dentro de la
clase de espafiol. Por otro lado, la encuesta tuvo como objetivo, indagar sobre las caracteristicas
individuales y comunes entre las estudiantes.

Dentro de las sesiones de observacion (ver anexo 1) fue posible dar cuenta sobre un proyecto
Ilamado literatuya, liderado por la profesora de espafiol, el cual tiene como objetivo fortalecer las
habilidades de lectura y escritura en las estudiantes. Durante esta etapa de analisis, se vio como la gran
parte de las sesiones se centraron en la elaboracion y revision de guias; momentos en los que la
mayoria de las estudiantes realizaban otras actividades. Dentro de la programacion del curso, las
estudiantes debieron realizar la presentacion de un libro leido por eleccion personal, dejando ver las
capacidades de produccion textual y discursivas de las estudiantes.

En general, se hizo evidente que la concentracion del grupo duraba muy poco al momento de

llevar a cabo una actividad y constantemente, las estudiantes se encontraban hablando entre si o



haciendo otras actividades. Sumado a esto, las interacciones dentro de las clases estuvieron 10
permeadas por un lenguaje informal, registro que se empleaba de igual manera en las presentaciones de
las estudiantes. A partir de haber observado las exposiciones (ver anexo 2), se hizo evidente el no uso
de estrategias para la planeacion de textos, sin embargo, la posibilidad para el debate y la discusion
eran elementos que reactivaban el enfoque de las estudiantes en las clases.

Con el segundo instrumento para la recoleccién de datos (ver anexo 3), fue posible determinar los
aspectos socio-demograficos, culturales, cognitivos y linglisticos de las estudiantes. EI primero de
estos, fue el socio-demogréafico para facilitar la informacidn sobre la composicion familiar, el estrato,
grado de escolaridad de los padres y el tipo de vivienda de cada una de ellas. Posteriormente, esta
encuesta quiso poner en evidencia los hobbies, pues hubo un interés desde el principio, por conocer los
gustos e intereses del grupo. Finalmente, esta herramienta buscé que las estudiantes realizaran un
reconocimiento sobre ciertas habilidades cognitivas.

Como resultado se obtuvo que: el grado 10-04 de la jornada de la tarde, contaba con 27 estudiantes
entre las que predominaban las edades de 14 y 15 afios, dos estudiantes de 16 afios y una estudiante de
13. Por medio de esta encuesta, se determino que los estratos 1,2 y 3 son los que componian al grupo,
teniendo en cuenta que: el 41% de las nifias contaba con casa propia, el 48% de la poblacién vivia en
arriendo y el 11% habitaba en una casa familiar. Por otra parte, el 92% de las estudiantes afirmaba vivir
con sus padres -0 al menos uno de ellos- lo que dejaba ver la posibilidad de un acompafiamiento
académico y/o afectivo a los procesos que llevan las estudiantes.

También se evidencio, que las condiciones con las que contaban las estudiantes para enfrentar
su vida personal y académica resultaban homogéneas, sin embargo, el grupo tenia diferencias en cuanto
a sus preferencias. Al indagar sobre sus hobbies, se obtuvo que: el 22% de las nifias lee, el 15% de ellas
escribe, el 33% baila, el 7% dibuja, el 7% interpreta un instrumento y el 15% realiza otra actividad (ver

series, cantar, ser influenciadora de redes sociales y pintar). En relacion con la préctica de deportes,



también hubo una division, de forma que solo el 48% del grupo llevaba una practica deportiva 11
continua. Por otro lado, El contenido que las nifias buscaban en internet también dejo ver
particularidades en el grupo, y es acd, donde se obtuvieron caracteristicas similares, pues el 85% de las
nifias se interesaba por buscar contenido relacionado con masica, arte y videos, mientras que tan solo el
15% frecuentaba las redes sociales. Con esto se hizo posible encaminar las estrategias pedagogicas que
se aplicaron en el proyecto, enfocadas principalmente a la implementacion de contenido multimedia.

Para posibilitar el surgimiento de la estrategia y la ruta de la intervencion pedagdgica, se
destacaron los resultados en comun sobre las preguntas acerca de las actividades de interés de las
estudiantes, sus hobbies y el contenido que frecuentaban en la red. Por otro lado, esta encuesta tuvo
preguntas dirigidas hacia el autorreconocimiento de las fortalezas y debilidades que ellas veian en sus
competencias de produccion y comprension textual.

Con las preguntas 15,16,17,18 y 19 de la encuesta, fue posible evidenciar la reflexion que las
estudiantes de 10-04 hacian de sus propios procesos cognitivos. Para este caso, hubo un foco sobre dos
procesos: lectura y escritura. Tanto para la lectura como para la escritura un 60% reconocio, a alguna
de las dos, como un habito, mientras que un 33% afirmd que no lo era. El porcentaje restante, dejo todo
este espacio en blanco.

Las preguntas mencionadas que arrojaron estos resultados contaban con una parte
argumentativa con el objetivo de ver la capacidad de produccion textual en una primera etapa. Cuando
la respuesta sobre el habito de leer y/o escribir era negativa, el argumento fue principalmente el
disgusto, la falta de creatividad y el manejo de las herramientas de redaccion. Cuando la respuesta
sobre el habito de leer y/o escribir fue positiva, se sustent6 sobre el disfrute y la fantasia que generan
estas competencias, dado a la posibilidad expresiva que contienen. Sin embargo, en ambos casos la
mayoria de las respuestas tuvieron como argumento Unico al gusto, limitando asi su capacidad

argumentativa, sin mencionar el porcentaje del grupo que dejé esta parte del diagnostico sin respuesta.



Fue importante también, identificar las dificultades que las participantes reconocian en sus 12
procesos de aprendizaje. Indagando por esto, se encontrd entre las dificultades mas destacadas a la
memoria, la concentracién, la comprension lectora y la escritura, estos puntos representaron el 41%,
33%, 11% Yy el 4% respectivamente. Sin embargo, en aquellas preguntas que contenian una parte de
argumentacion, las estudiantes dieron respuestas muy cortas, poco argumentadas y sin la estructura de
un parrafo, como se solicitaba en esta parte de la prueba.

A partir de los resultados de estos ejercicios, se hizo evidente que las estudiantes no suelen
poner en practica sus conocimientos para la planeacion y produccidn textual. Por otro lado, el debate es
una herramienta a la que las estudiantes responden de forma positiva. Mientras que tanto el contenido
multimedia como la interaccion en la internet, resultan ser temas de interés para el grupo en general.

Oto aspecto importante a mencionar dentro de la contextualizacidn, es la experiencia que el
docente investigador tiene dentro del mundo de la masica y la produccion musical. Dicha caracteristica
permitio el direccionamiento de la propuesta al generar una relacién entre estos conocimientos con las

necesidades y los objetivos tanto de las estudiantes como de la presente investigacion.

Prueba diagnostica.

Con el objetivo de evidenciar las fortalezas y oportunidades en los procesos de lectura 'y
escritura en las estudiantes 10-04, se aplicé un instrumento de recoleccion de datos: una prueba
diagnostica (ver anexo 4) que permitio profundizar en el trabajo de contextualizacion del curso frente a
sus necesidades y los objetivos de la institucion, asi como también los propuestos por el MEN para el
ciclo correspondiente. Este instrumento fue una adaptacion de diferentes ejercicios y se aplico en dos

fases.



Al momento de la presentacion del diagndstico, las estudiantes realizaron preguntas en torno 13
al valor calificativo que el ejercicio tenia, frente a esto, el docente investigador les hizo saber a las
estudiantes que la actividad no tendria ninguna nota y que se esperaba una participacion consciente de
parte de ellas. La determinacion sobre aquello, tuvo como como eje entablar una relacion de confianza
entre las estudiantes y el docente investigador, hecho que facilité la comunicacion a lo largo del
trabajo.

Asi pues, para la primera fase (lectura) se escogieron dos textos con tematicas diferentes, la
eleccion de estas tematicas se baso en las encuestas (pregunta 15), ademas de las conversaciones
sostenidas con la profesora en diferentes sesiones de observacion. La primera tematica presentada trato
sobre los componentes cientificos del amor, un tema que resulta importante para la edad en la que se
encontraban las nifias de 10-04.

El parrafo mencionado era de tipo informativo y se estructurd con 5 preguntas, para lo cual: las
preguntas 1y 2 necesitaron una lectura inferencial para encontrar su respuesta, por otro lado, los puntos
3, 4 y 5 necesitaron leerse desde el nivel literal. La segunda tematica que se trabajo fue el fin del
universo. En este parrafo de tipo informativo, para la pregunta (6) se precisaba de un proceso de lectura
literal para hallar la respuesta, a su vez, las preguntas 7, 8, 11 y 14 requirieron un analisis inferencial;
finalmente, las preguntas 9, 10, 12 y 13 exigieron un sentido critico de lectura. Teniendo en cuenta que
el ultimo nivel de lectura mencionado hace parte principal del ciclo siguiente, estas preguntas
funcionaron para alimentar el ejercicio.

El resultado general para esta fase mostrd que: un 46% de las estudiantes acert6 en su lectura
literal, el 53% lo logré en un nivel inferencial y el 42% descifro las preguntas que solicitaban una
lectura critica. El nivel de lectura que mas se ha desarrollado en el grupo es el inferencial y esto deja

ver que se ha llevado un proceso efectivo hacia la identificacion de contextos, ideas globales y



culturales que se contienen los textos. Luego de analizar los resultados de la prueba, fue posible 14
afirmar que, 15 estudiantes del curso10-04 llevaron a cabo un proceso integral de lectura.

La segunda fase, fue la prueba de produccion que const6 de dos puntos, cada uno con su
respectiva rubrica de evaluacion (anexo 5). En el primero, se les solicité a las estudiantes la
composicion de un informe que diera cuenta de la celebracion del dia del nifio en la institucion
educativa. Para poder realizar de manera efectiva este informe, el ejercicio en su planteamiento solicitd
tener en cuenta 5 datos importantes: el informe debia explicitar la actividad realizada, para qué se
realizd dicha actividad, quiénes fueron los beneficiados con la actividad, una conclusion para el
informe y —aunque no aparecia de manera literal en el planteamiento del ejercicio- el uso correcto del
tiempo pretérito, pues el ejercicio planted que la situacion sobre la cual se debia realizar el informe, fue
desarrollada en un momento anterior.

Para la segunda parte concerniente a la escritura, el diagndstico solicito que las estudiantes de
10-04 escribieran sobre una anécdota relacionada con una experiencia importante sobre sus vidas, en
aproximadamente 10 renglones. La revision de este punto tuvo en cuenta la estructura de un texto
explicativo, en el cual, se debia identificar una introduccion, un desarrollo de los hechos y una
conclusion. Ademas, otros dos puntos importantes en la redaccion de la anécdota fueron: la coherencia,
dada desde una correcta secuencia jerarquica de los hechos (sobre un mismo tema) y la cohesion, que
dejaba ver una conexion logica entre los hechos.

Como resultado en las actividades de produccidn textual, para el primer ejercicio se obtuvo que:
el 32% de las estudiantes que realiz6 el trabajo, tuvo en cuenta todos los datos para la elaboracion del
informe solicitado. EI 20% del grupo, tuvo en cuenta 4 elementos, pero desatendio la utilizacion
correcta del tiempo verbal. EI 28% del grupo dejo de lado la correcta utilizacion del tiempo y la
actividad realizada. Por otro lado, hubo un 20% de las nifias que no tuvo en cuenta el tiempo, la

actividad realizada ni el para qué de la misma.



La revision del ejercicio hizo posible identificar que 18 estudiantes del grupo, tenian 15
oportunidades de mejora frente al seguimiento de una estructura al momento de la produccion textual.
Cabe resaltar que el planteamiento de la actividad mostré los datos a tener en cuenta como guia para
seguir en su elaboracion. Esto puso en evidencia el apuro por buscar herramientas que permitan la
delimitacion y planeacidn a la hora de producir un texto.

La segunda parte del ejercicio de produccion textual, mostro resultados que dejaron en
evidencia, como se desenvuelven las estudiantes en la escritura cuando no es de forma dirigida. Al
hacer la lectura de este punto que pidi6 a las estudiantes la redaccion de una experiencia personal, se
reviso la estructura del parrafo, la coherencia del mismo y el uso correcto del tiempo verbal. Se observo
que el 41% de las estudiantes de 10-04 cumpli6é de manera satisfactoria el ejercicio, mientras que el
25% realizd el ejercicio de forma incompleta. Finamente, hubo un 34% del grupo con un resultado de 0
puntos, dado que omitié por completo la redaccion de este apartado. Con esto, se evidencia que las
estudiantes no realizan reflexiones de vivencias llenas de experiencias sensoriales, con el objetivo de
transformar esta informacion en un modo de significacion diferente.

De forma que las competencias de produccion textual, en suma, recibieron los resultados mas
bajos. En ambos puntos, el porcentaje de las estudiantes con la totalidad del ejercicio realizado, fue
inferior al 50%. Alrededor de 20 estudiantes del grado 10-04 no lograron redactar de manera efectiva
desde sus propias experiencias. Ademas, aunque los resultados en lectura fueron mayores, no hay un
porcentaje significativo de estudiantes con la apropiacion de esta competencia, por consiguiente, la
produccidn textual se ve directamente afectada en cuanto al uso de marcadores textuales y estructuras
para la redaccion.

Particularmente, entre el primer y el segundo punto de la parte de escritura, variaron los
resultados. En lo que correspondio al primer ejercicio, se obtuvieron resultados mas altos, dado que se

presentd una estructura a seguir; datos especificos a los cuales referirse y un contexto determinado para



enunciar. A las estudiantes les costé mas trabajo hacer un ejercicio de memoria, esto hizo evidente la 16
dificultad que tienen para hacer una reflexion sobre sus propias experiencias, dejando incluso como
resultado, el rechazo absoluto por el desarrollo del punto.

De esta forma, se hizo posible sefialar al fortalecimiento de la competencia de produccién
textual, como el foco de este trabajo de investigacion. Por otro lado, se ve la importancia en la reflexion
de experiencias puesto que las estudiantes llegan incluso a eludir esta actividad. Es importante resaltar,
que las actividades mencionadas anteriormente son fundamentales para el desenvolvimiento académico
y social en la vida de todo ser humano, teniendo en cuenta, que el buen manejo de estas habilidades

puede conllevar a la transformacion del sujeto y en consecuencia de su entorno.

1.3 Delimitacion del problema.

A partir de los resultados obtenidos con las observaciones, la encuesta y el diagndstico, se
obtuvo que aquello que los estandares basicos de competencias (2003) proponen para el ciclo
cuarto de formacion, no se alcanza satisfactoriamente. Frente a esto, las estudiantes mostraron
falencias en cuanto a la organizacion de los textos, la planeacién de los mismos y el importante
ejercicio de la reescritura.

Uno de los resultados analizados durante la aplicacion de las herramientas de recoleccion de
datos fue que las estudiantes no organizaban sus textos, dicha conclusidn, surgié dado que los
gjercicios utilizados mostraron que las estudiantes no ubicaban jerarquicamente los elementos que
constituian sus escritos o fueron omitidos por completo. Por lo que resultd preciso generar una
estrategia que permitiera a las estudiantes mejorar dicha tarea.

Otro problema evidenciado fue la utilizacion de estrategias descriptivas y explicativas como

herramientas para la produccion. En los ejercicios presentados, asi como también en las sesiones de



observacion, fue posible ver que las estudiantes no recurrian a los elementos propuestos dentro 17
de la misma formulacién de las actividades, para facilitar los ejercicios de escritura. Por lo cual, el
presente trabajo se plante6 dentro de sus objetivos, que el curso 10-04 empleara diferentes modos y
estrategias para llenar de significado sus composiciones.

Entre estas oportunidades, se hizo necesario trabajar en la elaboracion de planes textuales y la
elaboracion de primeras versiones. Dados los resultados de la prueba diagnostica, se pudo ver que
las estudiantes no tenian en cuenta la realizacion de esqueletos que esquematizaran y construyeran
I6gicamente los textos antes de ser redactados.

Los ejercicios propuestos, tuvieron espacios para que las estudiantes realizaran reflexiones.
Estas actividades se plantearon para que ellas identificaran sus habilidades cognitivas, pero, ademas
para que pudieran realizar un reconocimiento frente a su vida y sus propias experiencias. Como
resultado, 20 estudiantes prefirieron omitir este punto. Dado de esta forma, se evidencio que la
escritura es una actividad que no se contemplaba dentro de la cotidianidad o que sirviera como un
medio para movilizar la comunicacion de sentimientos y experiencias.

Por lo anterior, se hace necesario fortalecer la competencia de produccion textual ya que
es una actividad fundamental que construye la realidad de las estudiantes. Esto es posible de
identificar en las subculturas que conforman nuestra actualidad bogotana, donde las formas
estéticas de la comunicacion condicionan las relaciones interpersonales. Lo propuesto, es un factor
determinante para la vida adolescente, pues la importancia de la comunicacién no tiene fines
académicos sino sociales, y a su vez, estara influenciada por las sensaciones que son ofrecidas por
el entorno. Con ello en mente, hay que preocuparse también por las reflexiones que realizan las
estudiantes sobre las emociones y los sentidos al momento de comunicarse.

En relacion con lo anterior, se deben tener en cuenta los modos y los medios actuales

para la comunicacion, pues esto afecta directamente a la manera en la que las estudiantes se



relacionan con el mundo y con la competencia de produccion textual. EI portal interactivo, 18
Colombia aprende (2018) realizé una publicacion en la que expuso:

Sobre los soportes donde mas escribe la gente mayor de 12 afios, el 74, 3 por ciento lo hace a

través de un teléfono mavil, el 62,4 por ciento prefiere escribir en papel, el 36,9 por ciento se

decide por el computador de escritorio o portatil y el 5,2 por ciento lo hace en una tableta.

(p.01).

De tal manera, se puede ver la importancia de propiciar nuevas metodologias y nuevos recursos
para el desenvolvimiento de las estudiantes en la competencia de produccion textual. Para efectos de la
presente investigacion, se tomaron las experiencias sinestésicas elaboradas a partir de secuencias sonoras
para estimular la creacion de mundos posibles, de narraciones con caracteristicas multimodales por parte

de las estudiantes.

Pregunta problema.

Por medio de los instrumentos de recoleccion de datos, se identificaron unas necesidades en las
estudiantes que sirvieron como puente para proponer el siguiente cuestionamiento:

¢De qué manera incide la composicion de textos multimodales, creados a partir de experiencias
sinestésicas, en el desarrollo de la competencia de produccion textual en las estudiantes de 10-04 del
colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio?

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo General

Analizar la incidencia en el desarrollo de la competencia de produccion textual al hacer uso de

experiencias sinestésicas en la composicion de textos multimodales, mediante la creacién de un blog.



1.4.2 Objetivos Especificos. 19

e Generar experiencias sinestésicas para el disefio de herramientas de planeacion textual con las
estudiantes del curso 10-04 del Liceo Femenino Mercedes Narifio.
e Construir el blog Al oir las tintas utilizando etapas para la composicion de textos multimodales.

e Realizar una triangulacion entre los datos obtenidos para cada fase del trabajo de investigacion.

1.5 Justificacion

El progreso de los y las estudiantes en las competencias de produccién textual, asi como la
apropiacion de esta actividad como un habito, es un tema que resulta fundamental dentro de la labor
docente. Sin embargo, lo anterior no es algo que preocupe solamente al profesorado o a las
instituciones. El Estado ha llevado a cabo iniciativas que buscan la apropiacion y el fortalecimiento de
la escritura, tales como: leer es mi cuento (Colombia aprende, 2018) alli se busca que nifias, nifios,
adolescentes y jovenes incorporen la escritura en su vida cotidiana. Por otro lado, el programa RELATA
(Biblioteca Nacional de Colombia, s.f.), el cual plantea el uso de estrategias de escritura creativa para
fortalecer dicha habilidad.

La realizacion del diagnostico y de las observaciones en el curso 10-04 del Liceo Femenino
Mercedes Narifio, dejé al descubierto ciertas oportunidades de mejora que las estudiantes tenian, en
cuanto a sus competencias de comprension e interpretacion textual, asi como también, fue posible
evidenciar dificultades que referian a las competencias en la produccion textual. Por lo tanto, se vio la
necesidad de pensar en una estrategia de acompafiamiento que impulsara estos procesos en las
estudiantes.

Para esto fue necesario reconocer la importancia que tiene el desarrollo del lenguaje en las

estudiantes y, en consecuencia, la importancia de potenciar las competencias de escritura y de lectura.



Por lo tanto, se tomaron de base los planteamientos formulados por los estandares basicos de 20
competencias del lenguaje ( Ministerio de educacién nacional, 2003), mostrando que el mismo,
posibilita la creacion de mundos, de nuevas realidades; se hace posible la transformacién del mundo
conforme a las necesidades de los sujetos; expresar sentimientos, entre otros aspectos que le dan un
valor subjetivo y social. De manera que la necesidad de un desarrollo del lenguaje no se ubica
solamente en los intereses y necesidades de una persona, sino de la sociedad misma.

Dentro de las razones que a lo largo del trabajo son descritas, se presenta en diferentes
momentos la importancia de la produccion textual como un elemento determinante dentro de la vida.
Por lo tanto, partir de la vida misma de los agentes del ejercicio, llend de sentido las acciones realizadas
a lo largo del trabajo. En relacion con esto, se tuvieron en cuenta los gustos y los temas de interés para
las estudiantes de 10-04, por otro lado, fue fundamental la experiencia del docente investigador en
cuanto a musica y produccion musical. De esta forma, conecto los elementos de la investigacion, con la
realidad y los conocimientos previos de los participantes.

Por tales motivos, generar un avance en las competencias mencionadas dentro del grupo 10-04,
significd también un avance, cambio 0 mejora, en su contexto inmediato y en la sociedad. Asi, la
intencion de la intervencion pedagdgica estuvo dirigida al potenciamiento de la competencia de
produccidn textual en las estudiantes, puesto que esta recibid los resultados mas bajos dentro de las
pruebas aplicadas. Teniendo en cuenta que la produccidn textual es un evento que en muchas ocasiones
sucede de forma simultanea con la comprensidon, fue necesario disefiar estrategias de lectura y reflexion
a través de experiencias sinestésicas. De esta forma se obtuvieron los insumos que posibilitaron la
composicidn textual en las estudiantes.

Se propuso para las estudiantes del curso 10-04 del Liceo Femenino Mercedes Narifio, la
composicién de textos multimodales en los que no solamente se vio la combinacion de elementos

semidticos, sino que adicionalmente, estos contuvieron un componente creativo que fortalecio aspectos



importantes como la estética —que se consolida dependiendo de cada sujeto- y la creatividad, junto 21
con la exploracion de herramientas que la estimulen. Asi, se buscaron nuevos temas, nuevas ideas 0
estructuras para la composicion de textos, que no se rigieron solamente por el codigo escrito, por el
contrario, dieron la posibilidad de desarrollarse haciendo combinaciones de diferentes modos
semioticos.

Fue necesario establecer una herramienta que hiciera viable esta propuesta generadora de textos
multimodales. Por esto, se propuso el disefio de experiencias sinestésicas como base para la
estimulacidn creativa de las estudiantes, experiencias que también, se presentaron en formas
multimodales donde el eje transversal fue el uso de secuencias sonoras.

Con esto, se abarco el problema que presentaron las nifias para la produccion de sus textos, pues
se hizo un ejercicio en el que se tom6 mas conciencia de la exploracion de los sentidos como un
elemento significativo para la produccion textual. Por esto, se destacd una facultad importante de las
experiencias, pues permitieron la transduccion® de una categoria semantica aprendida en una
experiencia sensorial, es decir, luego de los ejercicios de exploracidn sensorial, las reflexiones fueron
transferidas a otros tipos de sefiales: sonido, imagen y escritura. Dado asi, las experiencias que se
generaron, promovieron la creatividad en las estudiantes, a la vez que permitieron la elaboracion de
estrategias para componer su propio texto multimodal, logrando asi que este se convierta en una

experiencia sensorial para alguien mas.

! De acuerdo con la rae: Transformacion de un tipo de sefial en otro distinto.
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Capitulo 2
MARCO TEORICO
En este apartado se hace posible la revision sobre dos aspectos fundamentales para el sustento
del proyecto: antecedentes y referentes tedricos. EI primero, refiere a las investigaciones que se han
realizado antafio que guardan relacién con los conceptos, metodologias, propuestas pedagogicas, entre
otros elementos que dieron lugar y sirvieron como base para el desenvolvimiento de la presente
investigacion. La segunda parte de este numeral, muestra la construccion tedrica que sirvié como

soporte y direccién para el presente trabajo.

2.1 Antecedentes

No es la primera vez que surgen cuestionamientos sobre las formas para acomparniar el
desarrollo de los procesos de produccién textual. Por medio de la busqueda de investigaciones previas
en relacion al texto multimodal, la sinestesia y la produccion textual, se obtuvieron aportes teéricos y
metodoldgicos que ajustaron el rumbo y el ritmo de los desafios, que, junto con las estudiantes se
propusieron. Dada la importancia del ejercicio mencionado, en este apartado es posible revisar 6
investigaciones escogidas con dicho propdsito. Adicionalmente, se presentan los aspectos mas
pertinentes dentro de los trabajos citados en relacion con Al oir las tintas. Dentro de esto, se realiza una
mencion de los apartados tedricos que influenciaron el presente trabajo de investigacion.

A continuacion, se presentan los trabajos revisados, organizados en tres ejes principales. El
primer tema del cual dan cuenta los antecedentes es la escritura, desde perspectivas que buscan una

nueva percepcion sobre esta actividad. Luego, la sinestesia como un elemento bastante efectivo para



transformar entornos y llenar de sentido cualquier ejercicio de composicion textual. Por Gltimo, se 23
mencionan investigaciones previas sobre la escritura multimodal, mostrando que es una estrategia

efectiva para desarrollar la competencia de produccién textual.

Produccion textual.

El primer trabajo a referir lleva por titulo Ambientes de aprendizaje y Escritura creativa:
mejorando la produccion textual realizado por Angie Carolina Avila Mahecha de la Licenciatura en
espafol y lenguas extranjeras de la Universidad Pedagogica Nacional en el afio 2017. El objetivo de
este trabajo es determinar los efectos que tiene una estrategia basada en ambientes de aprendizaje y
ejercicios de escritura creativa en la producciéon textual de los estudiantes. Para la realizacion de esto, la
investigadora elabora un concepto sobre la escritura, partiendo de la lectura de la autora Emilia Ferreiro
(citado por Avila Mahecha, 2017)

la escritura es la produccion de sentido por medio de signos graficos y esquemas de

pensamiento para representar y comunicar significados y que esta se constituye en un proceso

individual a la vez que social en la que se configura un mundo y entran en jugo saberes,

competencias, intereses y esta determinado por el contexto en el cual se produce. (p.26)

De manera que, la produccidn textual permite el uso de diferentes modos para representar la
realidad mas alla de la escritura. Por otro lado, la investigadora refiere a Daniel Cassany exponiendo la
vision que este autor tiene de la escritura como “un instrumento apasionante para relacionarse con la
realidad” (Avila Mahecha, 2017, pag. 25) por tanto, se toma a esta actividad como un elemento que
facilita la observacion y la exploracion de los contextos. De acuerdo con los resultados de la
investigacion, es posible comprobar que los ejercicios de escritura creativa sirven como elementos
elicitadores del interés. Adicionalmente, mejoran la disposicion de los estudiantes frente a la escritura

al tiempo que provee insumos para ella.



En seguida, se presenta la investigacion realizada por Carol Janeth Plasencia Erazo, 24
Desarrollo de escritura creativa mediante las experiencias personales significativas como estrategia
para la creacion de cuentos fantasticos en los estudiantes de grado quinto del colegio nueva Andalucia
del municipio de Soacha. Esta investigacion busco desarrollar la produccidn escrita a través de las
experiencias de los estudiantes, con el fin de producir creativamente una historia fantastica. La
investigacion tuvo cuatro fases: motivacion, creacion, desarrollo y autoevaluacion. Las fases
anteriormente descritas sirvieron como guia para el disefio de Al oir las tintas.

Dentro de la construccidn tedrica, se ve la importancia de la produccién textual como un
elemento constituyente de la realidad y los diferentes contextos, en referencia a esto, la autora propone.

Vygotsky considera que aun en su desarrollo minimo, el lenguaje escrito requiere de un alto

nivel de abstraccion... Al mismo tiempo, la escritura nos permite la expresion de ideas y

sentimientos, que podemos comunicar y compartir con los otros a través del tiempo y del

espacio. (Como cita Plasencia Erazo, 2016)

Con lo anterior, se destaca entre las conclusiones la forma en que la estimulacién para la
escritura influye directamente en la relacion que tienen las estudiantes con la realidad y las
abstracciones que de ella se realizan. Por otro lado, los ejercicios de escritura creativa permiten la
creacion de talleres para lograr los objetivos propuestos frente a la produccion textual. Adicionalmente,

la investigacion logré que los estudiantes asimilaran a la escritura como un habito dentro de sus vidas.

Sinestesia.

En relacion con la sinestesia, se referencia un trabajo realizado por Cristina Edo Feced en el afio
2017 La sinestesia como método de aprendizaje: creatividad y memorizacion. Este trabajo basa su

formulacion en la busqueda del desarrollo de la metacognicion por parte de los estudiantes, haciendo



uso de nuevas metodologias y técnicas de ensefianza. Como ejemplo de esto se destaca el trabajo con25
la sinestesia hacia el desarrollo de la creatividad e imaginacién. En esta investigacion la autora se
refiere a la sinestesia como a una alteracion sensoperceptiva, ademas, hace evidente la forma en que la
sinestesia permite la combinacién de distintos modos para producir un texto. En relacion con lo
anterior, la autora propone:

Carmina figurata (Lee, 1982: 23). Esta expresion se refiere a la escritura ligada a las
imagenes, de modo que el lenguaje adquiere una dimension visual, al mismo tiempo que la
imagen complementa la informacidn literal, creando una redundancia entre ambas. (Edo Feced,
2017, pag. 7)

De esta forma, se ve la posibilidad de crear experiencias sinestésicas en funcion de la
produccidn textual a través de la combinacion de diferentes recursos como la imagen y la escritura.
Estos ejercicios estan sujetos a las posibles percepciones de los estudiantes, en relacidn con esto la
autora enuncia.

“La atribucion de los significados lleva aparejado el reconocimiento de los estimulos y la
asociacion con un determinado contenido; de esta manera, el proceso sensorial se transforma en
una actividad cognitiva, lo que se denomina la percepcion, (Lee, 1982: 156) donde el cerebro
debe interpretar o descubrir adecuadamente el significado de la imagen que se proyecta en la
retina” (pag. 8)

Por lo tanto, la elaboracion de significados supone una conexién entre el conocimiento dado y
las sensaciones que los y las estudiantes puedan generar sobre el mismo. Mas adelante, la autora resalta
nuevamente, “Segun A. Callejas y J. Lupiafiez (2012: 26), la percepcion consiste en una serie de
procesos psicoldgicos basados en la experiencia, en la memoria 'y en el juicio” (pag. 8). Asi pues, los
ejercicios de sinestesia buscan la estimulacion sensorial de los y las estudiantes a partir de un tema

determinado, generando un dialogo junto con las experiencias y el contexto de los participantes.



En conclusion, la importancia del uso de nuevas metodologias y la relacion entre los temas'y 26
los estudiantes, conllevan a que los mismos sientan su papel protagonico dentro de las actividades en la
clase. Con esto, se vio la importancia de realizar trabajos que salieran de la cotidianidad de los
estudiantes, pues permitieron el desarrollo de su potencialidad cognitivo, a la vez que se conviertieron
en una experiencia significativa para ellos.

Para alimentar las bases conceptuales necesarias para la elaboracion de la presente
investigacion, se hizo una lectura y analisis de: SINESTESIA Y ARTE hacia la autoinvestigacion
creativa (Salas Vilar, 2015). Este trabajo muestra la intensa relacion que existe entre arte y sinestesia,
ademas se muestra su utilizacion como metafora expresiva por muchos artistas, sin necesidad de ser
sinestésicos.

La investigadora propone gue la sinestesia configura un mundo diferente de percepciones,
constituyéndose asi, como puerta a la creatividad. Esto se hace posible ya que surgen nuevas formas de
concebir las experiencias mundanas, por consiguiente, se generan nuevas realidades y formas de
representar. Una de las actividades a resaltar, se basé en la combinacidn de musica, poesia y color, en
donde se les asigno a diferentes piezas musicales un color, y a éste, palabras que se combinaron en la
construccién de un poema, dejando ver asi la potencialidad creativa que reside en las experiencias

sinestésicas conjugadas con los sonidos y las imagenes en favor de la escritura.

Texto multimodal

En relacion con el texto multimodal, se refiere un articulo de investigacion publicado por la
revista Folios y que lleva por titulo Procesos de comprension y produccion de textos multimodales a
través del libro album, realizado por Angela Patricia Melo Arévalo. El objetivo de la investigacion fue

determinar cdmo se daban los procesos de comprension y produccion de textos multimodales de los



estudiantes del grado 302 de la Institucion Educativa Distrital Tomas Carrasquilla en la Ciudad de 27
Bogot4, a partir de la creacion de un libro album. Esta investigacion aclar6 la posibilidad de
implementar diversos recursos semioticos dentro de un enfoque multimodal, ademas resalta la
importancia de este tipo de textos y/o enfoques dentro de la comunicacion. Para esto, la autora cita a
Kress, quien plantea que

La diversidad de modos (escrito, visual, gestual, sonoro, etc.) de los cuales se dispone en la

sociedad actual para comunicar, tiene consigo fuertes implicaciones y conexiones sociales, pues

los modos son recursos culturales y semidticos que los sujetos utilizan para representar o

significar, y se diferencian unos de otros por tener rasgos especificos que posibilitan y

restringen las opciones comunicativas (Como se cit6 en Melo Arévalo, 2014 pag. 40)

Esta investigacion soporta la potencialidad de trabajar textos multimodales en dos formas
fundamentales: la primera cefiida a la forma, al funcionamiento y la l6gica con la que cada texto se
compone e interpreta; la segunda, se refiere a las relaciones intertextuales y de la experiencia,
permitiendo asi, hacer una relacién entre el texto y la realidad.

En relacion con esto, se refiere una investigacion realizada por Maria Elicenia Monsalve
Upegui que lleva por titulo Habilidades argumentativas en la produccion de textos con caracteristicas
discursivas multimodales. Esta investigacidn tuvo como objetivo contribuir a la didactica de la
argumentacién por medio de ejercicios con un enfoque multimodal. Alli la autora define los modos de
acuerdo con Benzemer y Kress (Citado por Monsalve Upegui, 2012) “como recursos sociales y
culturales que crean significados. Imagen, escritura, disefio, expresion, imagen en movimiento, son un
ejemplo de los modos, y todos ellos son utilizados como recursos de aprendizaje” (pag. 11).

En conclusién, la investigacion propone que es posible optimizar, transformar y enriquecer los
procesos de ensefianza y aprendizaje a través de un enfoque multimodal. Lo anterior se logra dadas las

posibilidades para crear sentido en la combinacion de diferentes modos de representacion.



Adicionalmente, estos enfoques deben tener un proceso de sensibilizacion en donde se espera que los28
y las estudiantes construyan conceptos a partir de su realidad y sus vivencias.

Finalmente, estos tres ejes que conforman el apartado de antecedentes, muestran la
potencialidad que reside en el disefio y la aplicacion de experiencias sinestésicas para la composicion
de textos multimodales. Esto es posible dado que los ejercicios de escritura permitieron generar
actividades que incentivaran la creatividad al momento de la produccién textual. El fin de la generacion
de estas experiencias es la produccidn textual, para lo cual resulta pertinente la composicion de textos
multimodales, pues se busca que las actividades desarrolladas por los y las estudiantes estén conectadas

con las formas en la que la sociedad actual se comunica.

2.2 Marco conceptual.
“Muchas personas creen que los escritores nacen; que no se puede aprender a
redactar; que no hay técnica ni oficio en la escritura y que, por lo tanto, no se
puede ensefiar ni aprender de la misma manera que un aprendiz de carpintero
aprende a montar armarios” (Cassany, 1995, pag. 15)

Preocuparse por la resolucion de las problematicas planteadas para el desarrollo del aprendizaje
del lenguaje, precisa mas que un esfuerzo didactico y vocacional. Por lo tanto, fue necesario realizar
una construccion conceptual para la investigacion, que, a su vez sirviera como guia de la misma. La
realizacion de esto, permiti6 al investigador generar tanto reflexiones como aportes, resultado de una
busqueda tedrica junto con su conocimiento previo. Asimismo, fue de suma importancia relacionar el
proyecto, con el interés en el avance de las competencias comunicativas de las estudiantes, para que

ellas mejoraran su capacidad de identificar y desenvolverse en maltiples contextos.



La construccion conceptual necesaria se centrd en tres ejes fundamentales: produccion 29
textual, sinestesia y el texto multimodal. Los conceptos que se trabajaron, fueron guiados y dieron lugar

a los objetivos del presente trabajo, asi como también, fue posible planear un modo de direccion.

Produccion textual.

En muchas ocasiones la escritura resulta como una actividad alejada de la cotidianidad e incluso
ajena a la vida, desconociendo el valor que tiene dentro del lenguaje. Como lo propone el ( Ministerio
de educacion nacional, 2003), se destaca sobre el mismo, un doble valor que lo constituye. La
constitucion de estos dos valores posibilita la construccion de la realidad en dos formas: individual y
social. La primera, permite al ser humano reconocer y construir su identidad, asi como también, las
caracteristicas que lo diferencian de los demas. La segunda, posibilita la interaccion con otros seres
humanos, la movilidad de la cultura, del conocimiento, de los sentimientos, entre otros, todo esto a
través de diferentes sistemas signicos.

Como se puede ver, la escritura es uno de esos sistemas signicos que construyen la realidad y la
Ilenan de sentido. Esta realidad, no es una Unica construccion, sino que se elabora de forma colectiva,
aunque incide y se manifiesta de formas particulares. De igual forma afecta a la escrituray a la
expresion. “El lenguaje debe aportar a los que aprenden las habilidades y los conocimientos minimos
necesarios para desenvolverse en el mundo en donde viven” (Cassany, Luna, & Sanz, 2007, pag. 36).
por lo tanto, una preparacion suficiente dentro de la competencia de produccion textual, brinda
herramientas para afrontar la vida misma.

Como se ha mencionado, la escritura es una forma de expresion del ser humano, que se

desarrolla a medida que se generaliza. Es por esto que facilita la creacion y reproduccion de



convenciones y supuestos sociales. Pero al mismo tiempo, supuestos individuales e inverosimiles, 30
con los que resulta posible crear nuevos mundos

...dar a lo imaginario la caucién formal de lo real, pero dejarle a ese signo la ambigiiedad de un

objeto doble, a la vez verosimil y falso, es una constante operacién en todo el arte occidental

para quien lo falso se iguala con lo verdadero, no por agnosticismo o por duplicidad poética,
sino porque lo verdadero supone un germen de lo universal, o si se prefiere, una esencia capaz
de fecundar, por simple reproduccion, 6rdenes diferentes por alejamiento o ficcion (Barthes,

1997).

De esta manera, se ve la capacidad que tiene la produccidn textual de reproducir y recrear los
imaginarios que se han construido dentro de una sociedad. Por otro lado, resulta de vital importancia
tener en cuenta la capacidad de transformacion de la realidad en el juego de la representacion. Acé es
en donde la produccion textual termina siendo la materializacion de percepciones, elaboradas a partir
de una variedad de experiencias, que, a Su vez estaran sujetas a nuevas interpretaciones o reinvenciones
en el mejor de los casos.

Asi pues, que mas alla de escritura, hablamos sobre creacién; de la composicidn de situaciones,
estados, denuncias, escapes, huidas, mentiras y perdones. En relacion con esto, la funcién creadora
expuesta desde Rodari (1983) corresponde a cualquier tipo de sujeto (artistas, cientificos, hombres y
mujeres de la cotidianidad) se configura ademas como una necesidad para resolver situaciones
cotidianas. De nuevo, se ve la relacidn directa que existe entre el desarrollo de la competencia de
produccidn con el desenvolvimiento dentro de la realidad. Esta creatividad, de acuerdo con el autor, se
puede cultivar de muchas formas y reside en todos los sujetos. Por lo tanto, dentro de un ambiente
educativo, el docente puede llegar a ser un promotor de la creatividad en los estudiantes e impulsar en

ellos su funcién creadora.



Es ineludible pensar en un destinatario para los textos que se crean, como se ha mencionado 31
con anterioridad, la expresion y la comunicacion pierden impacto en la ausencia del otro o de la
sociedad. Incluso la expresion debe suponer un momento anterior -que guarda estrecha relacion con el
mundo exterior- donde se realice una construccion de discursos. De acuerdo con Kress y Van Leeuwen
(2001) “Los discursos son conocimientos socialmente construidos de algin aspecto de la realidad”
(P.3). Esto quiere decir que debe haber un momento de adquisicion de estos conocimientos, que
provienen del contexto, para resinificarlos. Asi, es posible identificar que todo texto proviene de una
realidad social y este mismo es su destino.

En relacion con esto, Eco (1986) afirma que “Todo acto de performance comunicativa se apoya
en una competencia preexistente” (P.9). Con esto, se sostiene la idea de que debe existir un momento
anterior al de la produccion, una preproduccion, tal como sucede en los ambitos musicales. Esta etapa
es fundamental para la realizacion de una cancion, pues supone la creacion del tema: melodia, armonia,
ritmo vy lirica si es el caso. Algo muy similar sucede en la escritura, es el momento para la inspiracion
creativa, haciendo una revisién de las percepciones individuales sobre el mundo, las formas en que se
compondran los textos, la tematica e incluso el estilo. “imagenes, elocucion, 1éxico, nacen del cuerpo y
del pasado del escritor y poco a poco se transforman en los automatismos de su arte” (Barthes, 1997,
pag. 3). Por lo tanto, la forma en que cada quien asocia y recrea su realidad en situaciones
determinadas, caracterizara un estilé de produccion.

Asimismo, para lograr una comprension de los mensajes que se elaboran, hay que tener en
cuenta las particularidades de quien enuncia. “La fuente es entropica respecto al codigo que delimita
sus elementos pertinentes a los fines de la comunicacion, pero el codigo posee una entropia relativa
respecto a la serie indefinida de mensajes que puede generar” (Eco, 1986, pag. 48). Una situacion
comunicativa o un texto puede, por lo tanto, estar sujeto tanto a maltiples formas de significacion como

a multiples formas de interpretacion. Eco muestra también una posibilidad, que puede ser desarrollada



en el aula, sobre la delimitacion de un cédigo dependiendo los fines que contengan los textos en un 32

ejercicio de composicion.

Sinestesia.

La busqueda de estrategias para fortalecer la funcion creadora de la que nos habla Rodari, abre
un sinfin de posibilidades que deben atender las capacidades de docentes e investigadores en funcion
del fortalecimiento de las competencias de los estudiantes. Dentro de esta gama de posibilidades, se
deben tener en cuenta principalmente, las caracteristicas y los gustos de los agentes de la investigacion.
Dada esta situacion, se piensa en la sinestesia como un medio propicio para la exploracién de las
sensaciones, los sentidos y las percepciones, buscando aportes para la creatividad al momento de la
produccion textual. El sonido y la utilizacion de secuencias sonoras fueron los elementos transversales
dentro de la presente investigacion

La generacion de actividades con experiencias sinestésicas, resulta significativa al solicitar la
integracion de los sentidos, logrando asi que se llegue de forma natural a la produccién de textos.
Chiurazzi (2008) propone que la lectura debe ser un acto sinestésico y multimedial, adicionalmente,
esta sinestesia se ve como la sincronia funcional de dos érganos luego de la estimulacion de uno solo,
en consecuencia, este tipo de lectura hace posible recuperar la “pluridimensionalidad” que contienen
los textos. Asi, es posible sefialar que la creacion de estas experiencias de exploracion sensorial pueden
ser un elemento de abstraccion que forme parte de la etapa de preproduccion textual. A su vez, resulta
ser un elemento que puede enriquecer tanto las formas como los recursos para la composicion.

En concordancia, Kress y Leeuwen (2001) plantean.



...el ‘respirar sonoro’ se puede volver un significante para la intimidad o la sensualidad, por 33
ejemplo, en ciertos estilos de canto o en el discurso de publicidades televisivas para productos

que pueden estar asociados con lo intimo o lo sensual. (p. 7)

Asi, se ve el uso de la sinestesia en combinacidn con otros modos de expresion humana, por lo
que es posible verla como un recurso utilizado para la misma escritura. Sin embargo, poco se ha
trabajado en la construccion de experiencias que guarden relacion con la realidad de los y las
estudiantes, antes de ser plasmadas en un papel. Oler el miedo antes de retratarlo o ver la angustia antes
de relatarla, es algo que no se hace con frecuencia en los ejercicios de produccién a los que todos como
estudiantes se han enfrentado. Por lo tanto, la produccion textual termina siendo reducida simplemente
al acto de escribir o resolver cuestionarios, con lo que desafortunadamente, se termina dejando de
concebir a esta competencia como un elemento fundamental dentro de la realidad individual y social.

Consecuentemente, el disefio de experiencias puede facilitar este proceso y hacerlo a su vez mas
organico. Esto es posible dado que “la experiencia sinestésica implica la transduccion de una categoria
semantica aprendida en una experiencia sensorial” (Pérez Duefias & Goémez Milan, N.F, pag. 4).
Entendiendo a la transduccion, de acuerdo con la RAE, como la transformacidn de un tipo de sefial en
otro con diferentes caracteristicas, se viabiliza la idea de la sinestesia como un elemento que conecta a
los sujetos con sus sentidos en la generacion de nuevas cosas 0 materiales, como un texto. A partir de
esto, es posible proponer herramientas para la exploracién y la comprension tanto de los sentidos como
de las sensaciones, permitiendo que se generen lecturas de la interioridad para luego si, entrar en
comunicacion con el mundo exterior.

Por lo tanto, la realizacion de Al oir las tintas se desarrollé combinando secuencias sonoras con
diferentes elementos que generaran y transformaran los discursos y las percepciones que las estudiantes
del grado 10-04 tenian de su propia realidad. El efecto esperado luego de estas sesiones, era la

realizacion de una etapa de escritura, para la construccion de un texto multimodal.
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De acuerdo con Barthes (1971) el texto resulta ser algo que va més all& de constituir un
elemento fisico. El texto es algo que se experimenta en un momento de produccién, entendiendo asi,
que en el texto reside el potencial de significacion de un autor, y que éste jugara con las percepciones
de los lectores. Por otro lado, el autor define al texto como plural, pues la sociedad es un elemento
imprescindible para la creacion, movilizacion y reinvencion de los textos.

Por lo tanto, es necesario empezar a concebir, tanto dentro como fuera de los espacios
académicos, las diferentes formas y estrategias que cada ser humano tiene para textualizar
abstracciones y reflexiones personales. En relacion con esto EI MEN propone la multiplicidad de
formas de comprensién y produccién textual. Dada esta particularidad, es necesario pensar en
estrategias que unan dicha combinacion.

Como resultado, se considera pertinente para el desarrollo de la investigacion, la
implementacién de textos multimodales, para lo cual, Kress y Van Leewen (2001) definen a la
multimodalidad como “[e]l uso de varios modos semi6ticos en el disefio de un evento o producto
semiotico, asi como la forma particular en la que estos modos se combinan”. (P.12) Teniendo esto en
cuenta, se facilita la posibilidad de permitir a las estudiantes explorar en las formas de expresion que
existen dentro del mundo que conocen, inclusive abriendo paso a las nuevas tecnologias.

Pero esta actividad no es algo alejado de la realidad de los seres humanos, no es algo que suceda
de forma meramente espontanea ‘“‘el estudiante debe aprender a representar y comunicar orquestando
los recursos semioticos tal como se hace en su cultura”. (Manghi, 2012, pag. 10). Se vuelve sobre la
idea de que la cultura permea los textos que producen las estudiantes y que la lectura de su realidad es

un momento anterior fundamental para el proceso de produccion. Dicho de otra forma, hay que realizar



lecturas multimodales que permitan enfrentarse al mundo actual, mientras que se fortalece la 35
efectividad y pertinencia de la comunicacion.

En concordancia, Kress y Van Leeuwen (2001) formulan que tanto la intencion de quien
produce, como la interpretacion del texto, van a depender siempre de su entorno. Ademas de esto, los
autores afirman que regularmente ‘importamos’ sefales de otros contextos para resinificar el nuestro
(procedencia), dependiendo de las intenciones del, o los, autores (potencial de significacién). Como
resultado, las preocupaciones de los docentes deben contemplar los temas que son de interés para los
estudiantes, junto con las intenciones que se buscan en las actividades de produccion textual.

Con Base en lo anterior, Kress y Van Leeuwen (2001) proponen una suerte de estructura que
sirve como guia tanto para la produccion, como para la interpretacion de textos multimodales. Asi, se
tienen en cuenta diferentes momentos o caracteristicas que componen este tipo de textos. En primer
lugar, se habla de discurso, definido por los autores como los conocimientos socialmente construidos.
En segundo lugar, los disefios, definidos como los medios dados para entender los discursos en
contextos determinados, ampliando a su vez, el significado de los discursos. Existen tres cosas que se
disefian fundamentalmente: la formulacién y combinacion de discursos, la interaccion particular de
estos y la combinacidn particular de diferentes modos semioticos; el tercer elemento que aparece es la
produccidn, entendida como la expresion y articulacién de un evento o artefacto semidtico. Por ultimo,
se habla de la preservacién y la distribucion de los textos. Estas etapas tienen mucha similitud con los
procesos de produccién musical: pre produccion, produccion y post produccion.

Dentro de los textos multimodales aparecen dos caracteristicas importantes para su produccion:
modos y medios. Los modos, segin Kress y Van Leeuwen (2001) “son recursos semioticos que
permiten la realizacion simultanea de discursos y tipos de (inter)accion” (p. 13). Aca es donde haremos
la seleccidn correcta entre las combinaciones posibles de imagenes, sonidos, colores, entre stros. De

acuerdo con los medios, los mismos autores afirman que “son los recursos materiales utilizados en la



produccion de productos o eventos semioticos, incluyendo las herramientas y los materiales usados”. 36
(P.14) Ac4, se hace referencia a los materiales fisicos que facilitan la creacion del texto como un
computador, un blog, color, entre otros.

Por otro lado, la utilizacidn de los textos es una practica pedagogica y didactica que nos revela
un panorama rico en diferentes recursos para crear significado - lengua oral y escrita, dibujos, fotos,
mapas, tablas, graficos, entre otros - los cuales son puestos en juego por los actores de la actividad
escolar Asi, es posible ver que la combinacion de los elementos componentes del presente marco
tedrico, posibilitan la creacion de actividades para incidir en el desarrollo de la produccion textual de
las estudiantes.

La construccion conceptual elaborada deja al descubierto la capacidad que tiene la combinacién
de los diferentes ejes del marco tedrico para mejorar la competencia de produccién textual en el curso
referenciado a lo largo de este trabajo. Se consolidé de esta forma la idea para trabajar en la
construccién del blog Al oir las tintas utilizando etapas de escritura, en donde el foco creativo fue

generado a partir de experiencias sinestésicas.
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Capitulo 3
DISENO METODOLOGICO.

Para lograr el objetivo de la presente investigacion se tuvieron en cuenta diferentes elementos que
constituyeron la elaboracion del curso a la vez que lo direccionaron. En este capitulo, es posible
identificar un modelo que enmarco la investigacion desarrollada. Seguido de esto, se pudo establecer una
matriz categorial que dio forma a la investigacion y a la intervencion. Adicionalmente se presenta la
poblacién en la que se realizaron los talleres y las diferentes herramientas de recoleccién de datos que
dieron soporte a la propuesta.

Este trabajo contempld para su desarrollo la implementacion de sonidos y pistas de audio. Lo
anterior, permitid la utilizacion de conceptos que empiricamente se han construido en referencia a los
procesos de produccidn musical, por parte del docente investigador. Estos procesos se asemejan con los
propuestos por (Kress & Van Leeuwen, 2001). Un primer momento de construccion de discursos y disefio
de los mismos, muy similar a los procesos de preproduccion, durante los cuales los artistas se fortalecen
creativamente para componer. Posteriormente, la produccién que se enfoca en la realizacion material.
Finalmente, la postproduccidn que es la que consolida un producto terminado, luego de revision y ajustes.

Por lo tanto, se enfatiza sobre como la produccion de textos multimodales posibilita una
aprehension e interpretacion de la realidad por parte de las estudiantes, al mismo tiempo que expresan y
recrean sus especificidades como individuos dentro de una sociedad. Sin embargo, el ejercicio de
produccidn no puede quedarse huérfano o relegado a una cotidianidad académica. Por el contrario, debe
existir una preparacion conceptual y perceptiva que estimule la capacidad creadora de las estudiantes.
Por ello, se piensa en las experiencias sinestésicas para hacer viable la produccién de textos multimodales

que atiendan a una actualidad tecnoldgica, educativa y social.
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El presente trabajo, llevo a cabo un andlisis cualitativo de los procesos llevados a cabo dentro de
la investigacion, esto fortalece el analisis de las situaciones dadas, robusteciendo el trabajo
hermenéutico del docente investigador frente a los eventos que se desarrollan en el aula de clase

La metodologia de investigacion accion, se preocupa por la transformacion social y la
participacion que tienen los investigadores y los sujetos investigados. “El propoésito de la investigacion-
accion consiste en profundizar la comprension del profesor (diagnostico) de su problema. (...) Esta
comprension no impone ninguna respuesta especifica, sino que indica de manera mas general, el tipo
de respuesta adecuada”. (Elliott, 1990, pag. 24)Asi, se muestra como hasta ahora se ha venido
utilizando este enfoque investigativo, pues se logré identificar de forma diagnostica un problema sobre
el cual se disefiaron estrategias que generaron conclusiones.

Otra caracteristica importante que condujo a la eleccion de este tipo de investigacion fue la
capacidad autorreflexiva que generd en los participantes. Asi como lo plantea Elliott (1990)la
investigacién accidn supone una comunicacion dinamica entre los participantes, lo que contempla la
libertad para conocer los datos que se recogen, la interpretacion y el uso de los mismos. Un desarrollo
juicioso de este proceso fue un elemento que permitio resolver el problema de produccion textual en las
estudiantes y, en consecuencia, condujo a la transformacién de los sujetos, asi como también, de su
contexto; objetivo que comparte la investigacion accion con el Liceo Femenino Mercedes Narifio.

Adicionalmente, este modelo de investigacion cuenta con unos métodos para la recoleccion de
datos, presentados por la universidad de Jaén (2017) la observacion participante, entrevistas, talleres,
revision de textos y documentos, finalmente, los trabajos de campo. Al organizar estos elementos, fue
posible generar una estructura de la presente investigacion en las fases de: observacion, aplicacion y

analisis. A su vez, también fue posible estructurar cada una de las partes mencionadas.
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La unidad de anélisis del presente trabajo de investigacion es la composicion textual.
Para esto, se quiere destacar la funcion creadora que reside en la escritura. Expuesta por Gianni Rodari,
esta funcion pertenece a todos los seres humanos y es posible generar estrategias que faciliten esta
actividad para la produccion textual. Por otro lado, se sigue la idea de Barthes sobre la que se sustenta
al texto como algo més que un elemento fisico y en cambio, se debe enfatizar el hecho de que las
estudiantes deben experimentar momentos de produccion textual.

De lo anterior, se propone un concepto traido desde el empirismo del investigador. La
composicidn textual, que supone un trabajo de construccion y reinvencion del escritor basado en
experiencias disefiadas para el impulso de su creatividad. Esto, combinando ideas de produccion
musical con los conocimientos construidos académicamente. Con esto se busca integrar a los sentidos y
otros sistemas signicos, logrando transformar la vision que se tiene de la escritura como una actividad
meramente académica, en la que solo es necesaria la actividad fisica de plasmar grafias.

Luego de las sesiones de observacion del curo 10-04 del Liceo Femenino Mercedes
Narifio, se evidenci6 el problema de investigacion y, a partir de este, se disefié una matriz categorial.
Dicha matriz, tuvo como objetivo la esquematizacion de la propuesta de intervencion en relacion con
los objetivos planteados, por lo tanto, se toma como unidad de analisis a la composicién textual.

La unidad analisis se encuentra dividida en dos categorias. La primera, es la experiencia
sinestésica que tiene como subcategoria a la transduccién semantica. Los indicadores de logro para la
subcategoria mencionada son tres: Reconoce que el sonido es un medio para fortalecer la creatividad,
realiza reflexiones a partir de las experiencias y por Gltimo, realiza producciones escritas y/o visuales
sobre las experiencias.

La segunda categoria que compone a la matriz es la escritura multimodal. Para esto, se presenta

como subcategoria al texto multimodal. Los indicadores que permitieron identificar el alcance de esto



fueron: Identifica los elementos que componen un parrafo y su funcién dentro del texto, elabora 40
planes y etapas de composicion textual, elabora primeras versiones y reescribe el texto, por ultimo,

utiliza diferentes elementos semiéticos.

Tabla 1 Matriz categorial

UNIDAD CATEGORIA SUBCATEGORIAS INDICADORES FUENTES
DE
ANALISIS
Reconoce que el sonido es  Pérezy
Composicién  Experiencia Transduccion un medio para fortalecer GOmez
Textual. sinestésica semantica la creatividad DBA
Realiza reflexiones a Estandares
partir de las experiencias.  basicos.
Realiza producciones Kressy Van
escritas y/o visuales sobre ~ Leeuwen
las experiencias
Identifica los elementos Rodari
Composicion Escritura Texto Multimodal. que componen un parrafo  DBA
Textual multimodal y su funcién dentro del Estandares
texto Elabora planes y bésicos.
etapas de composicién Kress y Van
textual Leeuwen

Elabora primeras
versiones y reescribe el
texto.

Utiliza diferentes

elementos semioticos.
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Con respecto al curso 10-04 de la jornada de la tarde, se trabajé con una poblacion de 27
estudiantes, en la que predominaban las edades de 14 y 15 afios. De acuerdo con los resultados
obtenidos en las encuestas, las familias a las que pertenecen las estudiantes, hacen parte de la clase
media de nuestro pais. Esto es un elemento que generd una cercania con el docente investigador puesto
que también proviene de un contexto similar.

Dentro del curso, hay un pequefio grupo que se ubica en la dltima fila del salon, partiendo desde
la entrada. Estas estudiantes generaban, en repetidas ocasiones, la distraccion del resto del curso dentro
de las actividades. Adicionalmente, el mencionado grupo es aquel que direcciona los modos en el que
las estudiantes se relacionan y el tipo de vocabulario con el que se comunican.

En el salon, donde el curso 10-04 de la jornada de la tarde toma la clase de espafiol, se tiene un
area muy amplia; posibilitando la division por pequefios grupos de trabajo. Por otro lado, en ocasiones
la distancia que era generada por el espacio, hacia que las estudiantes se distrajeran mas facilmente de
una actividad. Por lo tanto, fue necesario jugar con la disposicion del espacio para las sesiones, e

incluso, cambiar este.

3.4 Instrumentos y técnicas de recoleccion de datos.

De acuerdo con Taylor y Bogdan (2000) en el proceso de integracion a un escenario, se hace
necesario el uso de notas detalladas para que mas adelante sirvan al observador como una herramienta
de entendimiento. Con lo anterior, se pensoé en la recoleccidn de datos, a través de diferentes
herramientas, como una estrategia que facilito el analisis de resultados al investigador. Los
instrumentos y las tecnicas empleadas para la recoleccion de datos en esta investigacion, estan

enmarcados y/o determinados ademas por el tipo de investigacion propuesto (investigacion accion).



Asi, se emplean los siguientes elementos que dieron luz a la problematica de investigaciony alas 42

estrategias pertinentes para su abordaje.

Observacion.

Esta herramienta resultd fundamental para la investigacion puesto que abrio la puerta al
reconocimiento del curso 10-04. Durante el primer semestre del afio 2019, se acompafiaron las sesiones
de espafiol de las estudiantes y se registraron notas sobre elementos que fueron esenciales para la
caracterizacion del grupo, asi como también, para la identificacion de necesidades de las nifias y la

estrategia a desarrollar dentro del curso.

Diarios de campo.

Siendo la observacion la base del diario de campo, es este el instrumento a traves del cual fue
posible registrar las actitudes y aptitudes que las estudiantes hicieron evidentes en la primera parte de
esta investigacion. Fue posible asi, identificar ciertas oportunidades en el grupo a la hora de producir
textos. Adicionalmente, la importancia del trabajo con los diarios de campo, fue permitir al
investigador llevar un control sobre las actividades y los cambios que se generaron como resultado del

trabajo.

Prueba diagnostica.

La prueba diagnostica también fue realizada en la primera fase del trabajo. Con este
instrumento, fue posible tener claridad sobre cuéles eran las falencias de las estudiantes de 10-04 con
respecto a las competencias de comprensién y produccion. Luego de su aplicacion, se fortalecio la idea

de trabajar sobre la competencia de produccién. Para lo cual, fue necesario plantear una matriz
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desarrollo de la competencia de produccion textual de las estudiantes.

Encuesta

Realizada en el primer semestre del 2019, hizo viable un acercamiento a las caracteristicas del
grupo con el cual se realiz6 la investigacion. El disefio de esta encuesta, no solamente arrojé datos
informativos sobre las estudiantes, sino que también funciond como base para la formulacion de la
propuesta de intervencion pedagdgica. Lo anterior, se logro puesto que los resultados de estas encuestas
dejaron ver necesidades e intereses de las estudiantes, a la vez que mostraban una parte del contexto en

el que viven.

Consideraciones éticas.

Es importante tener en cuenta la normatividad al momento de realizar trabajos de investigacion.
En el caso del presente trabajo, se manejo informacién personal de las estudiantes y de su
conformacién familiar. Por otro lado, el uso y la publicacion en un blog de las composiciones textuales
de las estudiantes, material que resultd de sus reflexiones y pensamientos; de su intimidad. Por esto,
frente al correcto manejo de la informacion utilizada para este trabajo, se disefié un consentimiento
informado (ver anexo 6) en el que se solicitd a los acudientes de las estudiantes de 10-04 el permiso
para el manejo y publicacion de esta informacion. De manera que, tanto los datos recolectados como
los textos publicados en el blog, cuentan con los respectivos permisos y consentimientos necesarios

para el manejo de la informacion.
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Capitulo 4.
PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA.

La propuesta de intervencion empleada para la cualificacion de la competencia de produccion
textual en las estudiantes de 10-04, se enmarco en la construccion del blog Al oir las tintas (ver anexo
7) donde fuese posible el desarrollo de la propuesta. Esta intervencién se llevo a cabo en el segundo
semestre del afio 2019, aclarando que, por los efectos de la pandemia, el trabajo realizado se detuvo al
finalizar el afio mencionado. Para lograr tal objetivo, se compusieron textos multimodales es los que
fue posible conjugar textos escritos, pictéricos y sonoros. A lo largo de este capitulo, asi como del
siguiente, se presentan los enlaces necesarios para lograr una contextualizacion de la informacion
propiciando una lectura multimodal y sinestésica.

Esta intervencion tuvo 4 fases fundamentales: dos fases de preproduccion, una fase de
produccién y la Gltima fase denominada postproduccion, escogidos estos términos debido a la
experiencia empirica que el docente investigador tiene sobre masica y produccion musical.

El desarrollo de estas fases concuerda con lo que se propone para la investigacion accion;
metodologia empleada en el presente trabajo. EI docente investigador logré acceder a una actitud
reflexiva frente al contexto en el que se desarrollo todo el ejercicio para evidenciar oportunidades en el
desarrollo de las habilidades de escritura de las estudiantes de 10-04.

Adicionalmente, fue fundamental tomar en cuenta la Comunicacion dinamica, caracteristica que
Elliot (1990) propone como fundamental en un trabajo de investigacion accion. Asi, se hizo posible
entre las estudiantes compartir cada paso de la construccion del texto a sus compafieras, consiguiendo
de esta forma la retroalimentacion entre pares, la profesora titular y el docente investigador. Por otro

lado, la actitud de comunicacion tanto dindmica como constante, propici6 espacios de debate dentro de



cada sesion, logrando que el trabajo se desarrollara a la vez en grupo; entre comparieras se realizaron 45

aportes que influyeron a la construccidn de cada historia y en consecuencia del blog.

4.1 Enfoque pedagdgico.

Para lograr los objetivos propuestos, se considero indicado trabajar con el enfoque sociocultural,
buscando desarrollar la competencia de produccidn textual. Con este rumbo, lo que se espera es que las
estudiantes logren, por medio de las experiencias sinestésicas, componer textos multimodales, para asi,
fortalecer sus habilidades dentro de la competencia mencionada. En otras palabras, que alcancen en lo
que respecta a produccion textual, su zona de desarrollo préximo

No es otra cosa que la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad

de resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a

través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro

comparfiero mas capaz. (Vygotski, 1979, pag. 133).

Asi como lo propone Vygotsky, se busca la resolucion de problemas con un acompafiamiento o
una colaboracion que conlleve al alcance de ese desarrollo potencial que reside en cada sujeto. Este
acompafiamiento no solo supone a un adulto al lado, sino que también, permitira el uso de herramientas
ylo estrategias que faciliten la cualificacién, para este caso, en los procesos de produccion textual que
tienen las estudiantes.

Partiendo del problema planteado, se buscé que las estudiantes del curso 10-04 del Liceo
Femenino Mercedes Narifio cualificaran sus procesos de produccion textual. Esto implicd un desarrollo
en su capacidad para producir signos, puesto que estos son aquellos que posibilitan la comunicacion y
la interaccidn entre sujetos. Hay que tener en cuenta que la produccién de signos se da luego de una

interaccion social (preproduccion), momento en el que se apropian, para posteriormente ser disefiados y



transformados (produccion) y finalmente, emitidos (postproduccion). En relacion con esto, Martinez 46
(1999) afirma.

Los signos se adquieren a través de un complejo proceso historico, social y cultural; en la

interaccion entre adultos y nifios, entre una generacion de viejos y jovenes, y entre iguales con

mayor y menor desarrollo, y llegan a convertirse en los instrumentos del pensamiento, de la
comunicacion. (pag.24)

Resulta pertinente trabajar una secuencia didactica, pues empata efectivamente con la
investigacion, buscando la construccion de experiencias significativas para las estudiantes,
caracteristica que identifica a la secuencia didactica. Diaz Barriga (2013) concibe la secuencia didactica
como ‘“‘acciones que vinculen sus conocimientos y experiencias previas, con algan interrogante que
provenga de lo real y con informacion sobre un objeto de conocimiento” (p.04). De esta forma se
alcanza la realizacidn de un ejercicio significativo, pues los problemas a resolver planteados en la
secuencia didactica surgen de la realidad y necesitan elementos de la misma para resolverse.

La Apertura (preproduccion) se dividio en dos fases, para esto el docente investigador extrajo
los conocimientos previos de las estudiantes mientras que se hizo un acercamiento sobre el tema que
tratd. Las Actividades de desarrollo (produccion) para esto se realiz6 una interaccion entre los
conocimientos previos y la nueva informacion, con el fin de dar resultado a la actividad propuesta para
esta etapa de la secuencia. Por Gltimo, las actividades de cierre (postproduccidn) tuvieron como
esencia, hacer evidente aquello que a lo largo de la secuencia fue aprendido; es el resultado de la
interaccidn entre conocimientos previos y la nueva informacion obtenida para la resolucién del
problema.

Adicionalmente, la eleccion de la secuencia didactica sucede gracias a las caracteristicas con las
que concibe la evaluacion. De acuerdo con Diaz Barriga (2013) la evaluacion es un trabajo que se

desarrolla paralelamente a las actividades. Este aspecto es de vital importancia, pues es una suerte de



simultaneidad que permite una accion reflexiva para ambos procesos. De esta forma, se hace posible 47
una evaluacion formativa, que sea consciente de su propio proceso y dé pautas sobre los pasos a seguir
en la secuencia; incluso si esto debe considerar un ajuste en la misma. Se busca asi, generar un

aprendizaje significativo que tenga relacion con la realidad de las estudiantes.

4.2 Fases desarrolladas.

Para este apartado, resulta necesario la formulacion de diferentes estrategias pedagdgicas,
entendidas como “aquellas acciones que realiza el maestro con el propo6sito de facilitar la formacion y
el aprendizaje de las disciplinas en los estudiantes” (Universidad de Antioquia, s.f). A partir de esto,
junto con lo propuesto anteriormente, se pensé en la secuencia didactica como una estrategia que, en
concordancia con el enfoque metodoldgico y de investigacion, sirve como una herramienta de alcance
al desarrollo potencial en su competencia de produccion textual.

A partir de lo postulado anteriormente, se disefid una secuencia didactica enmarcada en la
creacion de un blog, compuesta por cuatro fases desarrolladoras. Las dos primeras, correspondieron a
la fase de preproduccidn, guardando estrecha relacion con la fase de apertura propuesta por Diaz
Barriga. La siguiente fase es la de desarrollo/produccion y finalmente, la fase de cierre o
postproduccion, como se ha propuesto en el presente trabajo. A su vez, cada fase estuvo compuesta por
sesiones que contuvieron estrategias y herramientas de trabajo para la composicion de textos

multimodales.

4.2.1 Fase 1 Preproduccion textual: reconocimiento de los textos multimodales y las experiencias

sinestésicas.



Esta fase, busco crear conciencia sobre las experiencias sinestésicas y los textos 48
multimodales. Con esto, se empez6 a incidir sobre el desarrollo de la competencia de produccion
textual de las estudiantes. Por otro lado, fue la etapa de apertura con la que se establecieron las bases

del trabajo.

Reconociendo la glandula pineal.

Esta sesion se enfoco en la busqueda de la capacidad que tenian las estudiantes para
realizar transducciones semanticas. Para esto, fue tomado como base lo propuesto por Gémez (2019)

El sonido guiado por la consciencia trabaja a la vez en la base quimica y en la base eléctrica

cerebral unificando los hemisferios, permitiéndonos acceder al espacio cuantico donde residen

nuestros potenciales infinitos y las soluciones creativas que pueden cambiar nuestra vida.

(pag.1)

Alli se ve la posibilidad para emplear secuencias sonoras creadas por el docente investigador
para incentivar la creatividad en las estudiantes. A partir de lo presentado, se llevé a cabo un taller que
sensibilizé a las estudiantes sobre la capacidad cerebral y su activacion a través del sonido. El ejercicio
se planted con el fin de que las estudiantes empezaran a ver esta, como una solucion a la falta de
creatividad al momento de la composicién textual. La sesion inici6 con la lectura de un extracto de la
publicacion referenciada por Gabriela Gomez EIl poder del sonido en la activacién pineal (ver anexo
8). Luego de realizar la lectura, el grupo se dividio en dos y a cada uno le fue asignada una secuencia
sonora (ver anexo 9); cabe resaltar que cada secuencia tenia caracteristicas diferentes. Dentro de los
grupos, las estudiantes discutieron sobre las sensaciones e imagenes que fueron evocadas a partir de la

pista. El cierre de esta sesion, fue la socializacion del ejercicio



Oraciones compuestas y el parrafo 49

Para alimentar el desarrollo de las estudiantes del curso y alcanzar los objetivos de la
investigacion, se disefio un taller para reconocer los tipos de oraciones compuestas y la estructuracion
del parrafo. El programa que la maestra venia desarrollando dentro del curso, se tuvo en consideracion
para la pertinencia en la elaboracion de todo el trabajo investigativo.

El disefio de la actividad tuvo 10 frases (ver anexo 10) de cada tipo de oracion compuesta:
coordinadas, subordinadas y yuxtapuestas. Cada estudiante recibi6 una tira de papel con una frase; en
el tablero se encontraban tres columnas, cada una nombrada con un tipo de oracion compuesta. El
objetivo fue pegar la tira de papel con cinta en el tablero, ubicando asi, cada oracion en la columna
correspondiente.

Luego de haber realizado el ejercicio descrito anteriormente, se tomé un parrafo de ejemplo.
Este parrafo tuvo como tema principal el renacimiento, ademas, estuvo dividido por colores asignados

para diferenciar la oracion principal de las oraciones secundarias. (ver anexo 11)

4.2.2 Fase 2 Preproduccion textual: Experiencia sinestésica.

El objetivo de esta fase tuvo como eje crear experiencias sinestésicas para las estudiantes,
dichas experiencias contaron con imagenes, sonidos y textos que generaron nuevas formas de lectura
sobre las cuales crear estrategias y herramientas para la composicién textual. En este punto se empez6
el disefio de los textos multimodales, ademas de la creacion de un correo con el cual se entablé una
conexion entre el docente y las estudiantes para efectos del trabajo. En esta fase se armaron grupos de
trabajo, ademas, se hizo la eleccion de un tema de interés sobre el cual escribir. Esta fase se enmarcd
sobre la etapa de apertura de la secuencia didactica, pero fue también la transicion hacia la etapa de

desarrollo. Se disefiaron dos talleres, trabajado un por sesion.



Transformando las percepciones. S0

Esta sesion tuvo como objetivo, generar conciencia sobre la potencialidad de expresion que
contiene el texto pictorico. Para esto, se realizd una presentacion en power point con 4 pinturas: Cabeza
de Medusa, de Caravaggio (1597); Halcones en la noche, de Edward Hopper (1942); El gran
masturbador, de Salvador Dali (1929); y finalmente, Las tres gracias, Rubens (1630-1635). La
contemplacion de cada una de estas obras, se dirigio bajo la pregunta: ;Qué esta sucediendo en la
pintura? Buscando que se dejara de lado la percepcion estética y se creara una situacion a partir de la
imagen. (Ver anexo 12)

Al terminar la discusion del ultimo texto, se reprodujo una secuencia sonora creada por el
investigador. Los tonos menores y sonidos disonantes, fueron las caracteristicas de la pista utilizada,
buscando que las estudiantes sintieran un estimulo adicional para interpretar la imagen (ver anexo 13).
Con esto, se generaron reflexiones sobre como la integracion de estos elementos puede influir tanto a la
interpretacion como a la composicién de un texto. Para finalizar con la sesidn de se dejd, como tarea la
realizacion de un parrafo de opinién sobre lo que habian experimentado con la combinacion de pintura

y sonido.

¢ Cémo dibujan las letras en mi cabeza?

Por medio de esta actividad se generd una experiencia con el texto, se hizo evidente la
capacidad de crear imagenes a través de la escritura y la voz. Para comenzar con esta sesion, cada
grupo recibié un cuento corto que tenia relacion con el tema que habia sido escogido particularmente
(Ver anexo 14). Con este cuento, recibieron la indicacion de generar una imagen sin dibujarla. Para
esto, tuvieron que leer el cuento y discutir las imagenes que este les provocaba, luego de ello, cada

equipo tuvo que generar un paisaje y describirselo al resto del curso.



La segunda parte fue el comienzo del texto multimodal que cada grupo tuvo que crear para la 51
construccién del blog. Conforme al tema escogido, y lo reflexionado en las actividades anteriores, las
estudiantes recibieron la instruccion de componer una imagen que representara el tema que habia sido
previamente escogido. Esto podria ser un dibujo o la combinacion de iméagenes previamente creadas.
En el tiempo para terminar la clase, crearon un borrador, adicionalmente, se dejé como tarea enviar por

correo electrénico un sonido que tuviera concordancia con el tema 'y la imagen que se estaba gestando.

4.2.3 Fase 3 Produccion textual: Creacion de textos multimodales.

Esta fase tuvo como objetivo la produccion de los textos multimodales y la creacion del blog
donde estos textos fueron compartidos. Esto se logrd, teniendo en cuenta la planeacién de textos como
un eje fundamental. Por otro lado, en esta etapa se abrio el blog en el cual se publicaron los textos

multimodales. Las actividades desempefiadas en esta fase tuvieron lugar en la biblioteca del Liceo.

Esqueleto de cebra

Para este taller fueron necesarias dos sesiones, teniendo como objetivo la adquisicion y uso de
estrategias para la construccion de un texto. En la primera sesion, se realiz6 una actividad utilizando
unas iméagenes proyectadas en televisor de la sala. A cada imagen, correspondia una parte de una pista
de audio, el orden de esta pista fue con un sonido relajante de apertura, seguido por sonidos tensos o
disonantes y finalmente la pista volvia a tener melodias suaves (ver Anexo 15). Cada una de estas
etapas tuvo unas preguntas que dirigieron una discusion que permitio realizar un esqueleto sobre una
historia acerca del personaje que aparecio en las imagenes.

e ;Qué sucede en la escena?

e ;Cual es la causa de lo que sucede?

e Cual es el resultado de dichos eventos?



La segunda sesion tuvo como objetivo que las estudiantes realizaran un esqueleto del texto que 52
estaban construyendo. Para esto, tuvieron que tener en cuenta tanto el sonido, como la imagen con la
que estaban trabajando. Ademas, las preguntas guia también fueron una herramienta que facilito este
trabajo. Al finalizar la sesion, se dejo como tarea la publicacién en el blog de la imagen, el sonido y el

borrador elaborado por cada grupo.

4.2.4 Fase 4 Postproduccion textual

Esta etapa del trabajo se dividio en tres sesiones que tuvieron como objetivo la culminacion de
los textos y la publicacion de los mismos en el blog. Ademas, el docente investigador aporto para la
estética del blog Al oir las tintas, pistas de audio que acompafaran a los textos de las estudiantes,

creados a partir de los sonidos escogidos por cada grupo.

Presentacion de la maqueta/propuesta

Esta sesion se desarroll6 en torno a la presentacion de las propuestas de las estudiantes. Cada
grupo, realizé la presentacion del texto que estaban componiendo, esto lo hicieron a partir del
contenido que previamente se les solicito publicar en el blog. Asi, cada grupo tuvo la oportunidad de
presentar su idea a sus compafieras, mientras que estas a su vez, dieron aportes sobre el contenido, la

estética y la coherencia de los elementos presentados.

Letras en el pasto

Esta clase se llevo a cabo en la huerta del Liceo Femenino Mercedes Narifio. El objetivo fue que
las estudiantes se apropiaran de este lugar para darle un ambiente diferente a la actividad de la
escritura. Alli las estudiantes continuaron en la construccion de la parte escrita del texto multimodal,

ademas, como agradecimiento a este lugar, aprendieron a construir una paca de abono que servira en un



futuro para la huerta. Esto también mostro a las estudiantes que es necesario tomar pausas dentro de 93

la escritura y recargar tanto la mente como la creatividad.

A los ojos del mundo

La ultima sesion de esta fase tuvo como objetivo revisar el producto final de cada grupo,
ademas, se hicieron reflexiones en torno a todo el ejercicio de investigacion. Aqui se recibieron los
comentarios de las estudiantes frente a cada etapa del trabajo y como esto habia influido en su proceso

de aprendizaje.
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Capitulo 5.
ANALISIS DE RESULTADOS

Para el andlisis de resultados del presente trabajo de investigacion, se realizé una interpretacion
de lo obtenido en la etapa de intervencion con las estudiantes del grado 10-04 del Colegio Liceo
Femenino Mercedes Narifio. El ejercicio mencionado se desarroll6 luego de contrastar lo generado de
cada etapa y sesion, teniendo en cuenta a la composicion textual como unidad de analisis presentada en
la matriz categorial. Ademas, las categorias: Texto multimodal y Experiencias sinestésicas, junto con
las subcategorias de transduccion semantica y texto multimodal. Adicionalmente se analizaron los
resultados, considerando los objetivos de la investigacion y los soportes tedricos.

Este analisis se realizé tomando como estrategia la triangulacion de informacion recolectada,
que, desde el punto de vista de Cisterna (2005), significa: “la accion de reunion y cruce dialéctico de
toda la informacion pertinente al objeto de estudio surgida en una investigacién por medio de los
instrumentos correspondientes (pag. 68)”. Por lo tanto, es posible realizar un proceso de interpretacion
frente a lo obtenido de cada etapa, generando una interaccién dialdgica, entre los resultados y los
elementos que construyeron la presente investigacion. Una vez desarrollado lo anterior, fue posible
generar tanto conclusiones como aportes conceptuales por parte del maestro investigador.

Para lograr lo que anteriormente se propone, fue necesario realizar un analisis organizado, que
guardara légica con lo planteado en la propuesta de intervencion mientras que conserve estrecha
relacion con la matriz categorial y los objetivos propuestos. La importancia de este proceso influye en
la veracidad que reflejen las construcciones conceptuales elaboradas por el investigador, frente a esto,

Cisterna (2005) propone: “Investigar desde una racionalidad hermenéutica significa una forma de



abordar, estudiar, entender, analizar y construir conocimiento a partir de procesos de interpretacion, 99
donde la validez y confiabilidad del conocimiento descansa en Ultima instancia en el rigor del
investigador” (pag. 62) De modo que, para efectos de la presente investigacion, cada etapa muestra una
estructura que inicia con los objetivos de la fase, las categorias que la componen, seguidamente, es
posible evidenciar las sesiones que componen cada fase. Dentro de cada sesion se presentan los
indicadores que la enmarcan, los resultados obtenidos y la interpretacion frente a los objetivos del

proyecto.

5.1 Fase 1 Preproduccién textual: Reconocimiento de los textos multimodales y las experiencias
sinestesicas.

Esta fase, que correspondio a la apertura del proyecto, buscé que las estudiantes reconocieran la
potencialidad textual que se genera al combinar sonido e imagen, esta fase tuvo como eje las categorias
de experiencias sinestésicas y Texto multimodal destacadas dentro de la matriz categorial. La
aplicacién de estas actividades previas a los momentos de produccién son un elemento fundamental
para la creatividad, adicionalmente, son ejercicios que permitieron a las estudiantes generar bases que
construyeron confianza para la produccion textual. Lo anterior se logrd, sobre todo al utilizar

metodologias que no hacen parte de una cotidianidad académica.

Reconociendo la glandula pineal.

Como primer paso dentro de la aplicacién, se planteé como objetivo buscar que las estudiantes
identificaran la capacidad de produccion textual que reside -de forma natural- en cerebro. El punto de
partida fue el uso de pistas de audio, pues a través del sonido es posible acceder a los potenciales del

cerebro tal como lo propone Gomez (2019). Como resultado para las actividades desarrolladas en esta



sesion, se logré que las estudiantes generaran imagenes y situaciones. Dando cuenta de la capacidad 96
creativa que puede ser activada mediante pistas de audio.

La subcategoria que enmarco esta sesion fue la Transduccion seméantica (Pérez Duefias &
Gbémez Milan, N.F), propuesto como la transformacion de un tipo de sefial en otra de diferentes
caracteristicas, pero este proceso se logra solo a través de la estimulacion sensorial. Asi, el sonido que
ellas escucharon fue suficiente para la elaboracion de imagenes y pequefias historias, que guardaban
estrecha relacion con su contexto. Con esto se ve ademas la viabilidad de utilizar experiencias
sinestésicas, pues se hace evidente la sincronia entre la vision y la audicion, dado que una pista de
audio resulta suficiente para que aparezcan imagenes o situaciones.

Para esta sesion se trabajo con el indicador: Reconoce que el sonido es un medio para fortalecer
la creatividad. Para el cierre de la clase se desarroll6 una discusion en donde las estudiantes dieron sus
puntos de vista sobre la actividad.

Como conclusién a esta sesion, se reconocié que los sonidos son elementos que posibilitan la
creacion de iméagenes por parte de las estudiantes, ademas, es posible lograr que elaboren una imagen
partiendo de un sonido y en muchos casos las imagenes que se generaron estaban acompafiadas de
pequefias historias. Este primer ejercicio dejo ver la viabilidad para la implementacion de experiencias
sinestésicas en el trabajo ya que los sonidos actuaron en la imaginacion de las estudiantes
efectivamente, pues les permitid la generacion de imagenes y situaciones.

Existen diferentes herramientas para incentivar la creatividad, asi pues, el sonido resulta ser una
de ellas. Por lo tanto, este es un ejercicio que se puede trabajar en mas de una sesion, explorando en las
capacidades sensoriales de los estudiantes variando las caracteristicas de los sonidos y viendo qué tipos
se acoplan mas a cada grupo en particular. Como tarea para esta sesion, se dejo que las estudiantes

conformaran grupos y escogieran un sonido que guardara relacion con un tema en particular



Oraciones compuestas y el parrafo. S7

La razon para el planteamiento de esta actividad estuvo influenciada por el programa que la
maestra titular venia desarrollando. Ademas, fue un tema fundamental para complementar el trabajo del
curso y refrescar los conocimientos que se tenian sobre la construccion de los parrafos. Esto se llevo a
cabo para fortalecer la redaccion, puesto que se vio con bajos resultados en la prueba diagnostico.

Por otro lado, se busco que las estudiantes encontraran en la escritura un instrumento
apasionante para relacionarse con la realidad tal y como lo propone Daniel Cassany, pues con estas
herramientas estuvieron mas preparadas para componer el texto que se propusieron sobre un tema de
eleccion libre.

Una vez mas esto tuvo en cuenta la unidad de analisis de la investigacion (Composicién
textual). La actividad tuvo relacion con la categoria de escritura multimodal, pues dicha habilidad,
como se ha planteado, es uno de los modos que tenemos para comunicarnos. Tal y como lo proponen
Kress & Van Leeuwen (2001) la escritura es un elemento que permite la exploracion. Razén por la cual
se emplearon sonidos e imagenes que intensificaron dicha actividad.

Esta sesion tom6 como indicador, identifica los elementos para composicion de un parrafoy la
funcion del mismo dentro del texto. Por medio de la actividad, las estudiantes pudieron aclarar dudas
sobre los tipos de oracién y su funcion dentro de un parrafo. Luego de analizar respuestas de la
encuesta, se obtuvo que sus clases se enfocaban principalmente en el desarrollo de guias y que eso en
muchas ocasiones no les permitia llegar a los resultados esperados. Las estudiantes estuvieron muy
interesadas en realizar actividades que no estuvieran dentro de su normalidad e incluso destacaron que
la libertad de levantarse del puesto para dirigirse al tablero, ademas de la inclusion de todo el grupo en
la actividad, fueron elementos que enriquecieron la comprensién y el aprendizaje del tema en cuestion.

Asi se empieza a fortalecer uno de los elementos que constituyeron los textos elaborados la

escritura. Con esto se logré que las estudiantes generaran textos mas originales, con referencia a los



demostrado dentro de la prueba diagnostica. Asi, se ve como hay que buscar formas mas 58
participativas para que las estudiantes aprendan aspectos formales del desarrollo de la produccién
textual. Se recomienda seguir en esto pues se consiguid que las estudiantes avanzaran en lo solicitado
por el programa y al mismo tiempo generaran un trabajo significativo con este conocimiento.

Por otro lado, resulta importante sefialar que el cuerpo es un elemento que también se debe
contemplar dentro de los espacios de aprendizaje, pues, aunque las clases no estén enfocadas hacia el
desarrollo de actividades fisicas, se debe entender que el conocimiento funciona como un todo dentro
del ser humano, que genera estimulos sensoriales, fisicos y mentales.

El trabajo con las Oraciones compuestas permitio a las estudiantes componer parrafos mas elaborados y

extensos, como se puede ver en la llustracion 1 las estudiantes realizaban parrafos sin una
jerarquizacion de ideas o eventos, dejando de lado ademas la correcta utilizacion de la puntuacion.

lustracion 1 Estructura de parrafo prueba diagndstica.

Luego del trabajo sobre las oraciones compuestas y la construccién del parrafo, se logro
identificar una mejora en cuanto a la organizacion de ideas dentro del mismo para la elaboracion de los

textos publicados en el blog.



Elisabeth 24/octubre/1955 59

Hoy me desperté v mi madre no estaba, suponia gue habia salido con Luci mi hermana, no tuve que ir:
la escuela por lo tanto pensaba en arreglarme temprano para salir con Sarita mi mejor amiga. Cuando
me levanté de la cama mi padre no estaba solo estaba Victor mi hermano mayor quien al verme se
sorprendid, se lanzd a darme un beso en la frente mientras me decia "Feliz Cumplefios mi pequefia
Elisabeth" después se fue para su trabajo . .. Asi pasd la mafana, yva en |la tarde sall para encontrarme
con mi mejor amiga pero empezd a llover y no pude salir. Ya se hacia mas tarde, estaba sola vy si estaba
cumpliendo 15 afios y parecia gue mis padres lo habian olvidado, me sentia muy triste, solo cbservaba
por la ventana mientras escribia..

lHustracion 2 Parrafo luego de la intervencion.

Finalmente, se ve que el trabajo enfocado principalmente hacia el desarrollo de guias, no
permite la adquisicién de un conocimiento contextualizado y pierde su validez en cuanto no hay
aplicacién que tenga una adecuada correspondencia con los intereses de las estudiantes. La realizacién
del blog Al oir las tintas también incentivo la escritura en las estudiantes pues se abarcaron temas sobre

los cuales las nifias querian realmente exponer una postura.

5.2 Preproduccion textual: Experiencia sinestésica.

El objetivo de esta fase fue la creacidn de experiencias sinestésicas enfocadas hacia la
activacion de la creatividad en las estudiantes. Las actividades dentro de esta fase se toman también
como un momento anterior a la produccion textual, pues fue necesario que las estudiantes lograran
reconocer fuentes de estimulacion creativa a través de las cuales se les hizo posible alcanzar la
composicion textual. Ademas, se ve el potencial de significacion que reside en la imagen, el sonido y la

escritura; en combinacion y por separado.

Transformando las percepciones.
En esta sesion se reconocio la potencialidad de expresion que contiene el texto pictorico.
Teniendo en cuenta a la construccion de un texto con caracteristicas multimodales, uno de los objetivos

principales del presente trabajo, se logro generar conciencia sobre la lectura multimodal y sinestésica,



como lo menciona Chiurazzi (2008) este es un acto que posibilita la recuperacion de la 60
pluridimensionalidad que reside en los textos. Consecuentemente, realizar una lectura de este estilo,
permitio que las estudiantes identificaran la forma en la que el sonido puede cambiar la interpretacion
sobre una imagen o, por el contrario, potenciar su significado.

Una vez mas, se enmarca el desarrollo de estas actividades dentro de la composicion textual,
para este caso, se trabajo sobre la categoria de experiencia sinestésica y la subcategoria de
Transduccion semantica. Para esta sesion se manejé el indicador: realiza reflexiones a partir de las
experiencias.

Las discusiones en torno a la actividad dejaron ver que el grupo comprende la posibilidad de
combinar la imagen y el sonido para producir sentido. Con esto, el camino de la investigacion tomd
peso generando el interés de las estudiantes a partir del uso de elementos que no son comunes dentro
del aula de clase. Ademas, la participacion dentro del grupo se enriquecié dada la oportunidad de
exponer puntos de vista e interpretaciones.

Sin duda, estas actividades permitieron que las estudiantes dispusieran de su cuerpo y sus
sentidos de una forma diferente, caracteristicas que generaron una cercania empatica entre los agentes
de la investigacién y dinamizé su interaccién a lo largo de la investigacion. La experiencia sinestésica
que se llevd a cabo en esta sesion permitid a las estudiantes generar posturas dentro de una discusion en
torno a lo experimentado, demostrando que es posible lograr producir textos orales a partir de estas
actividades, por lo que se ve como hay un cambio de sefial proveniente de una exploracién sensorial.

Luego de la sesidn, las estudiantes recibieron la instruccion de elaborar un parrafo con su
opinion sobre lo que se habia experimentado durante la clase, esta actividad se realiz6 en los grupos

conformados anteriormente.
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llustracion 3 Parrafo de opinion.

llustracion 4 Parrafo de opinion.

En ambos casos, las estudiantes destacaron la manera en la que el sonido puede potenciar el
significado de una pintura, incluso, la inclusion de secuencias sonoras dio la posibilidad de generar una
percepcion completamente diferente a la que se tenia de la imagen por si sola. Adicionalmente, la
actividad dio luces a las estudiantes sobre las caracteristicas del sonido que debian escoger para la
creacion de su texto multimodal.

Realizar més actividades de este tipo dinamizé el aprendizaje de las estudiantes, pues se les
permitio presentar sus puntos de vista, su conocimiento del mundo y las posibles relaciones que se
tienen con él. De esta manera se hizo viable conocer el grupo y elegir las formas mas pertinentes para
trabajar. Las estudiantes reconocieron que podian utilizar la imagen y el sonido como elementos

complementarios dentro de la composicion textual.

¢Como dibujan las letras en mi cabeza?



Esta actividad buscaba un efecto inverso a lo desarrollado en la actividad anterior y era ver ~ 62
como a partir de la escritura, también es posible llegar a construir imagenes. Para esto, se retoma lo
planteado por Manghi (2012) sobre la multiplicidad de elementos para significar. Como consecuencia,
llevar a cabo actividades de este orden, permitio que el grupo 10-04 ampliara su panorama frente a los
recursos que tiene a su disposicion para comunicarse con el mundo.

Enmarcado en la unidad de andlisis de este trabajo, Composicion textual, esta actividad fue el
primer paso de la creacion del texto que fue publicado en el blog Al oir las tintas. La subcategoria que
enmarco la sesion fue el texto multimodal, haciendo evidente en este momento del proyecto, la
capacidad de las estudiantes para generar imagenes a partir de la lectura de cuentos cortos.

Como indicador de esta sesion, se plante6: realiza producciones escritas y/o visuales sobre las
experiencias. En la primera parte de la sesion las estudiantes realizaron imagenes a partir de sus
palabras; en la segunda parte, realizaron un borrador que representé el tema del cual traté el texto que
compusieron. Las estudiantes vieron la posibilidad de dibujar dentro de la clase de espafiol como una

actividad fuera de la cotidianidad dada la acostumbrada metodologia basada en guias.

lustracion 5 Borrador imagen grupo excitacion.



Sin duda, trabajar en grupo fue una estrategia efectiva, pues esto permitié que dentro de los 63
grupos de trabajo se intercambiaran los roles segun las capacidades que tiene cada estudiante. Sumado
a esto, las estudiantes reconocieron la conexion entre imagen y escritura, a la vez que identificaron la

multiplicidad de elementos para construir significado.

@ sonidoambier m

lustracion 6 Correo donde se establecio la comunicacién con el curso.

Adicionalmente, se empezd a establecer una comunicaciéon virtual entre las estudiantes y el
docente investigador. Para esto, se abrid un correo al cual se tenia acceso libre. La apertura de este
canal permitio la revision del material antes de ser subido al blog. También se entabl6 una relacion
entre el proyecto y las estudiantes, pues al tener acceso libre al correo -y posteriormente al blog- hizo

que las participantes se apropiaran de las sesiones y los objetivos esperados.



5.3 Fase 3 Produccion textual: Creacion de textos multimodales. 64
El objetivo de esta fase se centrd en el uso de herramientas que permitieran el disefio y la
produccidn de los textos multimodales. En esta fase se abrio el blog Al oir las tintas, El acceso al
mismo se dio a partir del correo que fue de uso comun, por consiguiente, todas las estudiantes, la
maestra titular y el docente investigador tuvieron acceso para la publicacion, asi como también para la

edicion dentro del blog.

Esqueleto de cebra.

Como objetivo principal, las estudiantes tuvieron que realizar el esqueleto de una historia por
medio de unas imagenes junto con preguntas orientadoras. Las preguntas fueron: ;Qué sucede en la
escena? ¢ Cudl es la causa de lo que sucede? Y ¢Cudl es el resultado de dichos eventos? La historia fue

creada en grupo sobre un mal suefio.

lHustracion 7: ¢ Qué sucede en la escena? ¢ Cudl es la causa de lo que sucede? Y ¢ Cudl es el resultado

de dichos eventos?



En relacion con la estructura propuesta por Kress y Van Leeuwen (2001) se hace posible ver 65
los discursos de las estudiantes, creados a partir de su conocimiento sobre el mundo. En este punto de
la investigacion, se trabajo sobre el disefio de estos discursos para llegar al momento de la produccién.

La composicidn textual enmarca una vez mas estas sesiones. La primera sesion de esta fase se
centrd en la categoria de experiencia sinestésica mientras que la segunda sesion se enfocé en el trabajo
de la escritura multimodal. Ademas, se tuvieron en cuenta dos indicadores; para la primera clase,
realiza reflexiones a partir de las experiencias; para la segunda clase, elabora planes y etapas de

composicion textual.

lustracion 8 Esqueletos construidos

De tal forma fue posible ver los discursos de las estudiantes frente a una situacion representada
en una imagen que ademas se reforz6 con una pista de audio. Siguiendo con lo propuesto por Kress y
Van Leeuwen, las estudiantes conocieron una herramienta para la estructuracion de un texto escrito.
Esto fue posible gracias a la combinacion de actividades en las que intervinieron los sentidos y la
reflexion frente a preguntas orientadoras. De nuevo es posible ver como realizar actividades que
involucren los sentidos, posibilita la reflexidn, la discusién y permiten crear situaciones e historias,

reinventando los textos.



Como conclusidn, es posible generar nuevas estrategias de aprendizaje para la ensefianza de 66
elementos que pueden en ocasiones llegar a ser estrictamente académicos pero que su importancia
reside mas en la apropiacion de dichas estructuras. Como se ha presentado a lo largo de este trabajo,
estos conocimientos para la composicidn textual, resultan fundamentales, puesto que son elementos que

facilitan la interaccién con la vida misma.

5.4 Fase 4 Postproduccidn textual: Pulir y publicar

Esta fase tuvo como objetivo la culminacion de los textos y la publicacion de los mismos en el
blog. Con lo propuesto, se logro realizar ejercicios de revision y publicacién de los textos
multimodales. Dejando en evidencia la forma en la que la unidad didactica incidio en los procesos de

composicion textual.

Presentacion de propuestas

Esta sesidn se desarroll6 por medio de la presentacion de las propuestas de cada grupo de
trabajo. Cada uno tuvo la posibilidad de recibir aportes sobre el texto que estaban elaborando por parte
de sus compafieras, la docente titular y el investigador. Ademas, posibilitd la revision de los esqueletos
realizados previamente, de la imagen y los sonidos escogidos. El ejercicio logré que las estudiantes
revisaran la pertinencia que habia en los elementos utilizados y su combinacién.

Para el ciclo cuarto, el MEN propone que se deben construir bases, ademas de realizar practicas
sobre los conocimientos necesarios para desenvolverse en un debate. Lo anterior fue tomado en
consideracion pues se habia visto la falencia que las estudiantes tenian frente a las presentaciones
orales. Este elemento fue fundamental a lo largo de la intervencion pues dinamizé la comunicacion

entre los participantes de la investigacion.
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Musica, sentimientos y emociones.

llustracion 9 Primeros elementos del texto.

Con lo anterior se ve otra manera en la cual se incide sobre la competencia de Produccion
textual. Esta sesion condujo el alcance del indicador: elabora primeras versiones y reescribe los textos.
Lo anterior se hizo evidente pues las estudiantes realizaron ajustes de los materiales enviados en un
primer momento. De forma transversal, ellas mejoraron la comunicacion dentro del grupo y las
dindmicas de debate, y el respeto a la palabra de la compafriera fueron elementos que tuvieron una
mejora en el curso. Estas actividades fortalecieron la capacidad discursiva de las estudiantes,

consolidando de tal forma, sus habilidades de expresion.

Al oir las tintas

lustracion 10 Blog Al oir las tintas.

Se recomienda que las estudiantes realicen presentaciones que tengan una secuencia con el
curso que se desarrolla. Con esto se consigue una seguridad construida en la estudiante, de esta forma,
las presentaciones no se ven como elementos alejados del proceso de aprendizaje o de la secuencialidad

de un curso.
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Esta sesion se desarroll6 en la huerta del Liceo Femenino Mercedes Narifio, lo que se busco fue
que las estudiantes se apropiaran de este espacio para dar un ambiente diferente a la actividad de la
escritura. Por medio del desarrollo de esta sesion, se experimentd la escritura en un ambiente poco
usual para tal fin. Dicha experiencia, aportd una nueva forma para concebir la escritura en relaciéon con
el cuerpo y el entorno. Asi, se continu6 con la composicion de los textos, partiendo de las
observaciones recibidas anteriormente.

Esta sesion dirigida al fortalecimiento de la composicion textual, buscé mejorar la expresion
escrita. Lo anterior, luego de haber hecho una reflexion y correccion tanto de las iméagenes como de los
sonidos que hicieron parte de los textos. Cada grupo pudo aislarse para conversar sobre sus textos y
realizar los debidos ajustes a ellos. Alcanzando asi el indicador propuesto en la matriz: realiza
producciones escritas y/o visuales sobre las experiencias.

El disefio de esta propuesta pedagogica busca la composicion textual a través de las
experiencias sinestésicas, por lo que resulta fundamental tener en cuenta al cuerpo y el papel que
cumple dentro del aprendizaje. El cuerpo, se relaciona ademas con el espacio, por lo tanto, la
elaboracion de la paca de abono para la huerta, conect6 a las estudiantes con su entorno y permitio
reconocer el espacio para luego disponer de él en el ejercicio de la escritura.

En esta sesion también fue posible que las estudiantes continuaran la construccion de su texto

multimodal

lustracion 11 Etapa de escritura.
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LA EXCITACION

Existia un ser con forma material como la humanidad donde sus células melanocitas se
alteraban de acuerdo con sus emociones modificando el color de sus ojos pudiendo ser
Amarillo, Naranja, Rojo, Negro y azul.

Teniendo consigo una maquina absorbente de adrenalina, eso se reflejaba aquel dia en la ruta
del sol, a 210 km/h acogiendo en su piel los rayos del sol una MT-09 lo acompafaba ese dia.

lustracion 12 Etapa de escritura

En relacién con la prueba diagndstica y las observaciones aplicadas al inicio de la presente
investigacion, las estudiantes han cambiado su disposicion frente a la escritura, logrando que todos los
grupos realicen los trabajos propuestos. En definitiva, las experiencias sinestésicas crean conexiones
significativas entre textos y escritoras, a la vez que estimulan la creatividad, mejorando la disposicién

de las estudiantes en este tipo de ejercicios.

A los ojos del mundo.

Esta sesion volvio al ambiente de discusion que enmarco el recorrido de la presente
investigacion, pues tuvo como objetivo revisar el producto final de cada grupo. En este momento de la
fase, se hicieron reflexiones en torno a todo el trabajo desarrollado en la construccién del blog. Este
punto consolido la publicacion de los textos, luego de haber realizado los procesos de composicion y

revision descritos a lo largo de la secuencia didactica.
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lustracion 13 Texto publicado en Al oir las tintas

Con esta sesion se vio el alcance de los objetivos propuestos sobre la propuesta pedagdgica. Sin
duda, cada curso que se disefia debe tener una orientacién investigativa que permita conocer al grupo
con el cual se trabaja, esto para hacer elecciones pertinentes sobre métodos y recursos a emplear en
cada proceso u objeto de aprendizaje.

Con el cierre de esta clase, se ve satisfactoriamente como las experiencias sinestésicas
estimularon la creatividad de las estudiantes para la composicion de textos multimodales, fortaleciendo

su competencia de produccion textual por medio del uso de estrategias y etapas de composicion.
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Capitulo 6.
CONCLUSIONES.

Considerando el planteamiento del objetivo de la presente investigacion que fue analizar la
incidencia en el desarrollo de la competencia de produccion textual, es posible concluir que la creacion
de textos multimodales, amplia las posibilidades de expresion de las estudiantes a la vez que aporta
herramientas para la composicion textual. Por otro lado, la exploracién por medio de las experiencias
sinestésicas acercaron a las estudiantes a su zona de desarrollo proximo, teniendo en cuenta lo que se
espera en este ciclo de formacion frente a la competencia mencionada.

De igual forma, la construccion del blog Al oir las tintas permitio disefiar e implementar una
secuencia didactica desarrollada para incidir en el aprendizaje de las estudiantes en torno a la
composicion textual. Tal y como lo propone Diaz Barriga (2013) este tipo de estrategia se desarrolla a
partir de tres tipos de actividades: Apertura, desarrollo y cierre. Partiendo de esta estructura, se realiz
un enlace con lo propuesto por Kress y Van Leeuwen (2001) para la construccién de discursos, el
disefio de los mismos y su distribucion.

Con estos materiales, la investigacion logré que las estudiantes compusieran un texto de forma
estructurada, aprendiendo la importancia del proceso y la secuencialidad que supone; ademas, se
pusieron en practica actividades importantes como la relectura, asi como también la autocorreccion. La
creacion del blog Al oir las tintas posibilito la utilizacion de una variedad de recursos signicos en el
disefio y la distribucion del texto multimodal. El trabajo desarrollado también genero el seguimiento de
etapas para la produccion, utilizando secuencias sonoras y diferentes ambientes de aprendizaje como

herramientas para ello.



Asi pues, el disefio y la aplicacion de experiencias sinestésicas fueron un elemento que 72
incidio en la creatividad de las estudiantes a la hora de producir textos. La posibilidad de crear textos
multimodales abrid las puertas a que las estudiantes tuvieran diferentes elementos para construir
significado, adicionalmente, este trabajo realizado por grupos, permitié que cada estudiante aportara a
la composicion del texto segun sus habilidades. Asi, dentro de un equipo se pudieron establecer roles
frente a la composicion de cada elemento que debia componer el texto dentro del blog. Con esto se
mejoro la participacion del grupo dentro de las actividades y su interés sobre las mismas.

Considerando lo anterior, se propone para futuras investigaciones que se tengan en cuenta las
habilidades de los integrantes de los cursos, asi como también de los docentes e investigadores. De tal
manera, planear formas de trabajo que resulten pertinentes para las estudiantes, buscando alcanzar los
objetivos de los grupos, de las instituciones y de la sociedad. Ademas de esto, disefiar estrategias para
alcanzar objetivos académicos mediante la revision de temas, asi como también, actividades de interés
para los estudiantes.

Por otro lado, es necesario considerar a la produccion textual como una competencia que
construye nuestra realidad y determina las formas en las que nos relacionamos con el mundo. Por lo
tanto, el fortalecimiento de estas actividades debe estar lleno de sentido para que tengan una
funcionalidad dentro de la realidad, en consecuencia, logrando que esta competencia se convierta en un
habito y sea reconocida como un elemento esencial para la vida.

Para finalizar, el desarrollo del trabajo permitio el crecimiento de los agentes de la investigacién
de forma transversal pues, como se ha planteado a lo largo de la investigacion, la realidad es
modificable y la reinvencidn es un elemento que permite el crecimiento personal e intelectual. Por lo
tanto, el ejercicio fue una renovacién de los conceptos adquiridos por el docente investigador en su
formacion, a la vez que se generaron nuevos conocimientos y nuevas percepciones sobre la realidad

dentro de cada etapa de la investigacion.
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DIARIO DE CAMPO No 1.

INSTITUCION: Licec Femenino Mercedes Marifio

| FECHA: Abril 3 del 2019. HORA DE INICIO:

12:15 PM

HORA DE CIERRE: 1:45 PFM

ACTIVIDAD
(descripcion)

- La titular del grupo inicia la sesion con, el lamado a lista
v luego de esto, entrega a cada nifia una autorizacion para
asistir a una obra de teatro. Al terminar el lamado a lista,
conversa con las estudianies un poco sobre el tipo de cbra
de teatro que wveran, una comedia y hace una reflexion
zobre la imporiancia de este género como elemento
discursivo.

- luego de hablar un poco de la obra, |a titular anuncia que
comenzara a llamar a algunas estudiantes para ver sus
notas ¥ hacer la revision de una guia. La docente permite
al resto de estudiantes gue no ha terminado con la guia,
confinuar con el trabajo, actividad en la gue s consume el
tiempo restante de la clase.

-La docente fitular, le pide a uwna estudiante gque me
permita ver el cuaderno de fiferatuys. Puedo darme cuenta
que es un proyecito que lidera la profe para estimular la
lectura y la escrifura de las estudianies.

-4l final de la sesion la profesora me pidid asistencia para
calificar unos ensayos realizados por las esfudiantes.

MARCADOR TEXTUAL
(lingliistico y extralinglistico)

- Mienfras la fitular hace el llamado a lista las
estudiantes conversan y esta se los permite,
aclarando que lo hagan en un tono bajo para
que pueda seguir & llamado a lista.

Mo la vayan a botar’ advierte una estudiants
que ayuda a la profesora a reparlir las
autorizaciones.

- De =sdbito, en las dltimas sillas de la fila que
=& encuentra mas alejada del lugar de
cbservacion, una estudiante llama la atencion
de una compafiera suya gritindole: ;oiga’ La
titular =sube el tono de su voz v retoma el orden
con la frase “a ver alla".

- Mientras la titular lama a cada estudiante, el
restc de grupo conversa en unm fono de wo=z
moderado. Vanas de ellas, ifrabajan en una
tarea de guimica (esto lo =& porgue |a
estudiante ubicada en el sexto puesto de la
tercera linea pide un cuadernc de esa materia).

- La misma estudianie implicada en el incidente
del grito, ahora le dice a su companera —
mientras hablan de su farea de guimica- “no
mami, usted si no piensa, esta mierda esta re
dificil ¥ con esto va a hacer no € qué mierdas”

-Revisando los ejercicios de escritura, la
profesora menciond gue necesitaba pensar en
esfrategias para la escrtura puesto gue las
estudiantes no elaboran  escrilos com una
extensién mayor a 2 parrafos.

AMALISIS

-Hay aproximadaments 20
minutos de la sesion que
invierten en el llamado a lista
v en los intentos de la
maestra por afrapar la
atencion del curso.

-Hay un grupo de
estudiantes que no
participan de la discusion.

-Las estudiantes realizan
actividades de ofras clases
dentro de la sesion.

-El registro qgue el curso
utiliza para comunicarse
entre si, haciendo uso de
malas palabras
recurrentemente en tonos de
woz altos.

INTERPRETACION

-El tiempo de las sesiones pusde
tener una organizacion mMas
crganizada en relacion con las
actividades a desarmollar.

-El tiempo dispuesio para
trabajar en clase sobre guias no
s aprovechado por parte de las
estudiantes, evitando recibir los
resultados esperados socbre su
aprendizaje.

-La forma en la que las
esfudiantes se comunican es
informal v esto hace que los
ambientes en el salon se tormen
hostiles en ocasiones, tan sola
por el hecho del registro.

PRACTICANTE: Jim Pusllo.
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DIARIO DE CAMPO No 8.

INSTITUCION: Lices Femenino Mercedes Narifio

| FECHA: mayo 22 del 2019. HORA DE INICIO: 12:15 PM HORA DE CIERRE: 1:45 PM

ACTIVIDAD
{descripcion)

-Me encuentro esperando frente a la pueria, alrededor
de 10 minutos antes de que las estudiantes lleguen de
su clase de educacion fisica.

-Las estudianies llegan, pere la profesora se demora
unecs minutos en llegar.

-La profesora inicia con el llamado a lista =olo hasta
cuando todas las nifias del curso volvieron de calentar
su almuerzo o de comprar algo para comer.

-Luego del lamado a lista, la docente pida a una
voluntaria para gue realice una presentacion en la que
debe dar un informe sobre un libro del cual se adelanta
su lectura. Cada estudiante fue libre de seleccionar un
libro a su preferencia.

Solamente 6 estudiantes han llegado a la clase
preparadas para realizar dicha presentacion y luego de
unos 6 minutos de discusion sobre quien iniciaria, una
estudiante pasa al frente a realizar la presentacion de
su libro a partir de unas frases en las que se hacen
recomendaciones sobre las relaciones enfre padres e
hijos.

-4 lo largo de la presentacion la docente realiza
numerosas infervenciones.

-La se=ion termina con la presentacion inconclusa de la
estudiante.

MARCADOR TEXTUAL
{lingilistico y extralingiistico)
Docente

il

-4 1a llegada de la docente, unas estudiantes
salen a calentfar su almuerzo y ofras empiezan a
almorzar

-La estudiante empieza su presentacion
“Perdon, primero hablamos del autor () ;sera
que ese sefior no se gquemo las pestanas para
que no Sepan quién es?"

“yo les di unos parametros para seguir’

-La estudiante lee la biografia que aparece en el
libra.

A Qué tipo de libro es?... jInformativol

-La docents llama la atencion de la estudiante
por mo mostrarse segura frente al grupo
-Algunas nifias del grupo realizan actividades
diferentes

“Pero ahi lo estoy diciendo mami®

Constantements la estudiante usa muletillas

iShhh! Mariana, gracias.

Constantemente se hace necesario solicitar
silencio por las mismas estudiantes.

ANALISIS

Hay una acfitud repetida en el
gmupo en cuanto al tiempo gue
s dispone para iniciar la
clase. En repetidas ocasiones,
las estudiantes salem a comer
o buscar comida cuando la
claze de espafiol inicia.

De nuevo se ve que las
estudiantes realizan
actividades diferentes a las
que se esperan llevar a cabo
en las sesiones de clasze.

El registro en las estudiantes
sigue siendo informal dentro
de las actividades, incluso al
momento de realizar
presentaciones grupales.

En la presentacion de la
estudiante no es posible ver
una estructura de la misma,
por lo tanto, no hay un plan
que responda a lo esperado
por la docente ni a las
necesidades frente al tiempo.

Las constantes intervenciones
de la profescra, indispone a
las estudiantes vy las pone de
mal humor.

INTERPRETACION

Es necesaric implementar una
esfrategia gue tenga en cuents)
los tiempos de las sesiones pal
sean aprovechados al maximo

Hay gue crear una estrategia q
llame constanfemente la atenci
de las estudiantes para
mantenerlas enfocadas en las
actividades.

Resulta imporfante realizar un
reconccimiento del regisiro de
habla apropiado para un contej
académico v social para evitar
tensiones gue se generan en g
aula.

La relacion gque hay que
establecer con el grupo tiene
mucha importancia pues
condiciona la disposicien del
mismo frente a un sujeto o a ug
actividad.

Se evidencia la necesidad de
trabajar la estructuracion texiud
de las discusiones y

presentaciones grupales.

PRACTICANTE: Jim Pusllo.




Anexo 3 Encuesta
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACTONAL
FACULTAD DE HUMMANIDATES
DEPARTAMENTO DE LENGITAS
LICENCIATURA EN ESPANOL ¥ LENGUAS.
UHivinginas risasoaica| PROYECTO DE DNVESTIGACION EN EL AULA

HACINAL

e | ENCUESTA DE CARACTERIZACTON ESTUDIANTES
LICED FEMENING MERCEDES NARISO

Fecha:

Nombhbre: Edad-

Earria: Estrato socioecanomicg:

Fecha de ingreso a la instincicn:
Tipo de vivienda: Familizr:  Propia:  Amvendada:
1. ;Has afrontado zlzin tipo de desplazamiento? : Si_ Mo

2. ;Tienes accezo 3 un comyputador v 2 internet en to bozar de residencia? 31 WNo

3. ;ue tipo de mfoomacion buzcas en intarnesT
___ PRedes Sociales

_ Videos

___ Niasica

___ Daportes
Arte

Orra:

4. ;Con quisn vives?

____ Padres y/o hermanos

___ Padres, sbmelos v'o henmanos

___ Padres shuelos, hermanos, tios, primos
_ MNladre o padrs

iCHra:
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5. ;Cual ez 8l grado de escolaridad de tus padres?

PADEE

___ Primaria
_ Secundariz
___ Tacnico

___ Tecnologo
___ Universitario
___ Hinzuno

dra;

6. ; Qué tipo de transports que utilizas
para dezplazarte al colegio?

Eus

___ Tranzmilsnia
___ PBartz escolar
Bicicl

__Apie
_ Mote

__ Carrp particular

__ Tam

Crra:

7. Setiala cualss dificultades has tenido en
ta proceso de gprendizaje:

__ Wemoria

___ Comprensiom lactora

MADEE
___ Primaria

__ Seomndaria

___ Tacnmico

__ Tammologo

___ Universitario

___ Mingumo

Oira:

8. Practicas algm deporte? 5i_ Mo
__ ;Cnal?

12. ; Con que frecuenciz lo practicas?
___ Drario

___ Unawvez por semana

__ Tras vECSS pOr S82NaNa

_ Tmawez almss

Oira:

2. ;Cuales son tuz hobhiesT

_ Lear

___ Eacribir

__ Eailar

___ Drilmgjar

___ Interpretar un insnoento nmazical
Crira:

10, ;Considara: gue eras pariicipativa?
_ Humca

_ Aweces

__ sl sismpre

_ Slempre



11. ; Te consideras creatival
i T

_ Amwaces

__ 3=l si=mpre

—_ Siampre

12 ; Dispones ds un espacio propio v
adecnado para estadiar? 51 Mo

13, En cuanio 2 tus profesores te sientes:

My satisfacha

15, ;Tienes el habito de leer7 31 Mo

79

___ Satizfacha

___ Alzo meatisfecha

___ Whry inzatizfechs

14. ;Cual es m provecto da vidaT
___ Ber profesional

___ Temsr una familia

___ Temer dinero

___ Temar poder

_ Wiajar

iOrra:

;Por qua? ; Sobre qua lees?

14. ;Tienes ol habito de escribir? Si Mo ;Por que? ; Sobre que escribes?

17. ; Considera: 12 escrinura um medio importante de expresionT 51 Mo ;Por que?

18, ; Qe es lo que mas te gusta de 1 claze de aspatiol?

12, ; Qe es lo que menos te pusta de tu clase de expanol?
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TUNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACTONAL
FACTLTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE LENGUAS
LICENCIATURA EN ESPAROL ¥ LENGUAS.
UNINERSIDAD PEDAGOGICE

T T FROYECTO DE INVESTIGACION EN EL AULA
| diwradrrs de sdwrndecss |

DIAGNOSTICD ESTUDIANTES LICED FEMENING
MERCEDES NARINO

Fecha: Wombre:

EESPONDA LAS PREGUNTAS DE ACTUERDO AL SIGUIENTE TEXTO.
Desen, atraccion v vincole
CIENTIFICOS ANALIZAN COMPONENTES DEL AMOR

SEATTLE {Agencia AP). Diesee, atraccion v viecule, [2: tres emociore: del amor romaetico, estan sendo diseccionada:
por paicoleges, nearclogos ¥ anTepclogas gue creen que s posible esudiar clentificaments en homaros este fepdnieno
que [leva a Ia reproduccion, alga crocial en cualguier especie. Lo gue han encomtrado muestra como L2 evolucion dia hezar
2 wnos camporamisnios ahora universalss que juesan 3 faver de, aunous o determinam, [a existencia de uniopas
mon0Zamas sucesivas. El amor y ol futuro del matrimonio er el zigle 30 foeren amalizado: en la reqmion anoal dz la
Asociacion Estadmmidenss para el Avarce de 2 Ciencia (AAS) qus 58 ka celebrado en Seattle. Log seres bumanos, como
los demas mamiferos, exhiben tres emocionss primarias; el desao seyuzl, |2 atraccion preferenta por una determinada
pareja sexmoal v la relacien afectiva o vinouleo, sefala l2 antropologa Helen Fizher, v 1a secuencia logica de estas es el
enamaramisnto ¥ 12 formacion de urs perajz sstable. E] dezeo sexwoal leva a uscar uma pareja, Iz atraccion sewmal 3 elegir
ue2 ¥ 3 esforzarze par lograrlz, v el vinculos penmite permarecer mido 2 alla durzats el Hempo necesario para criar hijos
Y bajo todas estas emociones existen tmas bazes biologicas meuramales, que 52 traducen en la produccion de deterniradas
coppuestos qumicos, mackos ds ello: desconocides. Bin embargo, en lo: humanos, las tres emociones 22 paeden dar 21
mizme tempo. Pere, vende un poco mas 21i2, Fisher se estd coptrando en uea de l2s etapes, 12 de la atraccion. Aungus va
e copcen alpuros da los fomomenes tipicos pensamisnin: cokstantes sobre L2 ofra persona, zensacion de eaforia,
dependencia emocional— ahorz va a imvestisar como varizn Ias experiencias de atraccion romantice en hombres v
mujeres v las posible: explicaciones evalutivas. Y, misntras tanto, en colaboracion con cientifice: del Albert Einstzin
Calleza of Bedicine, ha emperadn a reumir imagenes por resorancia masestica ds Llos cerghros de personas enzmaradas
para aatudiar [2z areas qus e activan. (Periodico “El Macional”, Caracas, Domirgo, 23 de fobraro de 1007

1. Zapae el texto, e poads pensar gue

A la ciencia podna controlar las emociones del amar; paes y2 22 identificaron sus caas fziologicas

E. [z cienciz punca poda cortralzr las emocionss del 2mar, poes el amoer 85 un sentimiento mmy soblima,

C. ez imposible que la ciencia intervensa on el amer, perque a lo largo de 12 historia &3te ka sidp tratado ma: per
Iz literahara que por la clencia

D, 1a ciencia no puedes explicar comoe funciona el amer, porgue este e de arigen peicelogice v no S:iclogice.



2. Podemos catalogar &l escrito anterior Como

A mfommative.
E. explicativo.

C. argamentativo.
D pamativa.

3. La fraze que aparece en letra: mimsculas, 2ntes del titule del texto anterior, cmple 12 fimeion de

A resumir el contenide del tewio.

E. explicar en otra: palabras lo gue &l tinule dice.

C. complemeniar la informacien que aparsce en el tifule.
D prezentay L2 idea central del tego.

4. En el texto anierior se afimoa que 2 clencia

A busca controlar las emociones que constituyen el amor

E. pretende estudiar las emaciones que constifuyen el amor

C. no pusde explicar la: smeciones que constihoyen &l amar
D ha logrado comirolar [2s emociones gue constituyen el amor

3. En el sagumnde parrafo del texto, los dos pustos (-} 22 utilizan para presentar uxa
A aclaracion,

E. oposicion
C. comparacion.
T, erumeracion

EL FIN DEL UNIVEESD

El umiverso e:1a en expansion desde hace unos 13.700 millones de atos, coando =& produjo su nacimismto en la explosion
de tiempo ¥ espacio coaecida como el Biz Bans ;Hay alzo goe pueda frenar |2 sxpansion del universa? La respussiaes
ai: 1a fuerza de gravedad. El umiverso s= expande en conira de su propia atraccion Eravitatona, 230 gue en este proceso
COBIIME SN8rFla para supsrar [z atraccion. Entonces, la egpansion podna redudr su velocidad v, evenfuzlments, se
framana.

En este caso, el universo comenzana 2 encogerse hasta terminar come al principio en u tremendo colapso gue
populanmente se lamana =] Big Crpnch: en conzecuenciz, esfanamo: habitando enun oniverso cemade. Por oira parte, =i
Ia gravedad no ex suficiemtemente firerte para detener |2 expansion, estarizmos hablando de un universo abierto, que s&
Efpandina par siempre. _

German Poerta Bestrepe, Miondo lector, Bogota, marzo de 20046,

6. Elttolo del texto sugiere que;

Ez pozikle el fin del enmde.

La fuerza de gravedad e la cznsante de la expansion
El universo tiens loz dias comtados.

Elmniverso depends de |2 reduccion de la grawvedad.

20 b e
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7. Eltpo de texto anterior e

A Arpmmestative.
E. Descriptivo.
C. Mamrative.
D Informativoe.
2. Delaexprezion — sl umiverso se expende en contra de su propia atraccion gravitatariz™ |, se puede decir que-
A Lafuerza de la gravedad aumenta la expansion del univerao.
E. La expansion del nniverso seria mayor 31 oo hubiera gravedad.
C. ElBiz Bang detiene &l procezo de expanszion del universo,
D. Eluniver:o sz ha fremado en su expansion.

9. Otro trhalo que podna identificar sena:
A Laexplosion del universo.
E. Laexpansion del nmiverso.
C. El origsn del unihrerso.
D. ElEig Lypach
10. De acuerdo con el texto, |2 imagen gue mejor representariz el fin del universo podra ser:

Una immensa bola de foego.
Una gran explosion

Una gran erupcion.
Tna masa sondlar a una uwva pasa.

11.En la expresion ~.._el universo comenzaria a encogerse .~ la palabra subrayada poeds reemplazarze por:

el I

A Dismimoirse,
E. FRaedorirse
C. Abrirsa.
[ Limitarse.

11. Diezpue: de leer &l texto, se puede plantear qus:

A Egxizie la posibilidad de gque el universo se aczbe.

E. Es posible frenar la explosion del univerza.

C. Laexpension del mniverso es 1m hecho muy proxima.
I Lafuerza de pravedad funcioma en contra del universo.

13. Una razon para afirmar que el texto anterior o2 de caracter cientifico 2 que:

A Habla de sucesos investigados v que solo 1a dencia puede hacer.

E. HNo =2 puede saber 2i es cierto o falzo lo que 5e dice ) _
C. Hedebe tensr en cuenta gue la explozion del Eiz Bang eowmio para validar la hipotesis.

D Estos kechos tienen ur sentido que Bo se puede demostrar facilmente.
14. La relacion gue se establece entre el Eiz Bang ¥ el Biz Cronch podna tambien encontrarse en:

A [Inicip vy terminacion
E. Entraday salida

C. Buszgueda y sncosniro.
L. Cogto v bensficio.



A continuacin se ke presantan dos ajercicios de escritura gue deberd desarrallar de acuerdo a las instruccionas de cada
una. Tenga en cuenta el usa correcto de |a artografia y claridad en las ideas

a)  Laos alumnas del goberno estudiantil celebraran el Dia del Mifio @nla comunidad, Bedacte un informe para
antregarlo a la direccion del centro educative. Considere los sguientes dates. Utilice aprosimadamenta dies
renglones.

- Artividad realizada,
- Para qué se realing.
- Guisnes ce bepaficiaran.

- Cudl es su canclusidn.

b) [Cecriba una anécdata relacionada con una experiencia im portante @n o vida, Detalle toda lo que pasd. Esoriba

aproximadaments die: renglanes,
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Anexo 5 Rubricas de evaluacion para los ejercicios de escritura.Anex

INTRODUCCION A | DESARROLLO DE CONCLUSION SECUENCIALIDAD ~ CONCORDANCIA TOTAL
LOS EVENTOS LOS EVENTOS DE LOS HECHOS ENTRELOS
EVENTOS
DESCRITOS
S
NO

PRESENTACION DE | PARA QUE FUE QUIENES FUERON | CONCLUSION DEL SO DE TIEMPO TOTAL
LA ACTIVIDAD HECHA LA LOS BENEFICIADOS | INFORMS PASADO.
REALIZADA ACTIVIDAD. DE ESTA ACTIVIDAD

|

NO
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Anexo 7 Link del blog

Al oir las tintas. https://oirlastintas.blogspot.com/



https://oirlastintas.blogspot.com/

Anexo 8 Taller grandula pineal

El poder del Sonido en la Activacion Pineal

Tras mds de 30 afios experimentando la accion del sonido sohre fa biclogia y mas de 15 trabajando
an el ADN Cudintice y en el Circuits Pinesl, Experimentando con frecuencias determinadas he
constatado la rapide: con s que el sonide llega al ndcleo celular para re informarla, provesanda
cambios mmediatos en la consciencia. Su accitn acelera la vibracion de las particulas atomicas de
la materia, elevando nusitre nivel vibratora. £ sonida medifica de inmediata ks andas
cerebrales hackindolas pasar sucesivamente de beta (vigilia), & alfa {relajacion), a theta (sooesa al
inconsciente]. Bl sonido guiado par la consciencia trabaja a ks vez en la base quimica y en la base
aléctrica cerebral unificanda los hemisferios, permitiéndonos acceder al espacio cudntics donde
residen nuestras potenciales infinitos y las solucknes creativas que pueden cambiar nuastra vida

Activacion del Circuite Pinsal

La Fineal na trabaja sals, sing que enciende una cadena de dispositiees bioldgico espirituales de
alta garma gue he llamade Circwito Pineal®, Cite estd constituido de 7 glindulas y érganas
carebrales. Su activacion cambia la idea gue tenemoes sobre Quienes Somos pargque revela gue el

carebro cusnta con herramisntas extrasensoriales que nas convigrten en antenas
bl e
Anexo 9 Pistas de audio.

Pista de audio 1
https://drive.google.com/file/d/ION5vwXsRnM OfT1GbHHEO2IpCPhvF ux/view?usp=sharing

Pista de audio 2
https://drive.google.com/file/d/1IkuWN-HVKr3amZZCNrijtjdr2WPIFvd -G/view?usp=sharing



https://drive.google.com/file/d/1QN5vwXsRnM_OfT1GbHHEO2lpCPbvF_ux/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1kuWN-HVKr3amZZCNrjtjdr2WPIFvd_-G/view?usp=sharing

Anexo 10 Taller oraciones compuestas

10 ejemplos de oraciones comp yuxtap

1. Verificamos las cuentas de la empresa. Falta dinero en la
caja.

2. Trabgjaste duro, tdmate un descanso.

3. Tapa bien a los nifios; hace mucho frio.

4. Pasame el jitomate. Buscalo dentro del refrigerador.

5. No me gusta ni el pescado, ni el pollo, ni el huevo, pero
amo el asado.

6. Hace mas calor que ayer. Compra hielo por favor.

7. Entonces dijeron tedos al unisono: jestamos hartos de este
gobierno!

8. Mientras el albafiil pegaba los ladrillos; los ayudantes
batian la mezcla.

9. Tu papa nos sermoned ayer. Solo por invitarte a jugar.

10. El tequila es una bebida alcohélica tipicamente mexicana.
Es patrimonio nacional.

10¢j los de oraci co t bordinad

k H

1. Me ofrece barato el refrigerador. Puede que se lo compre.
2. Llegamos tarde a la escuela. Por eso tuve que quedarme
tiempo extra.

3. Necesito el dinere para mafiana, si no, no puedo pagar el
teléfono e internet.

4. Estuve enfermo anoche, por eso no terminé la tarea.

5. Compré el coche, porgue lo necesito.

6. Estoy feliz, aungue el encjo adn perdura.

Anexo 11 Estructura del parrafo.

7. Hoy no cenards, porque no hiciste la tarea.

8. No vayas, hay delincuentes por el rumbo.

9. Te dije que no fueras, por ahl asaltan a la gente.
10. Estaba en la mesa en donde te habia dicho, jno lo
buscaste!

10 ejemplos de oraciones compuestas
coordinadas:

1. ;Subes o bajas?

2. Te tengo coraje, no obstante, te perdono.

3. Estaba lloviendo a cantaros, sin embargo, continuaron
trabajando.

4, Era bravo el perro sin embargo se calmé al acariciarlo.

5. Las compafieras de la secundaria se casaron antes de los
treinta, excepto Karina que sigue soltera.

6. Estefania quiere zapatos nuevos, le gustan los rojos y los
azules del aparador.

7. Estefania es hermosa, joven y estudiosa, serfa una buena
esposa para quien se la gane.

8. Erika, Karina, Araceli y Estefania son muy lindas, pero solo
una puede ganar el concurso.

9. Limpieza de mente, cuerpo y espiritu, son nuestros
fundamentos.

10. El perro es bravo, es decir, gue te muerde si te acercas.

LA ESTRUCTURA DEL PARRAFO

Es un conjunto de
palabras y oraciones
integradas de manera
logica, relacionadas entre

|
Definicion -
‘ si arménicamente y en

Esta consttuido por un
conjunto de oraciones

Forma unidas entre si gracias a
los elementos conectores
y signos de puntuacion

| PARRAFO | « Inicia con mayuscula
9 + Termina con punto final

|Caracteristicas
Oraciones secundarias

Tamafio

Oracion principal o tema —-

El Renacimiento fue una época que se caracterizo, entre otras
cosas, por retomar elementos filosoficos, artisticos y culturales
del mundo clasico, especialmente de Grecia y Roma. Teniendo
en cuenta que uno de los may del

era la basqueda del conocimiento, el mundo antiguo se presentd
como la mejor opcion para que los primeros renacentistas se

torno a una idea central El’"‘P'? | basaran en él, pues era la mayor fuente de conocimiento que

habia hasta el momento, dado que con la Edad Media gran parte
de ese saber se habu: olvidado o perdido. Esta gran influencia
grecorror

recurrentemente  elementos
importancia para el desarroll

Es la que expresa la idea principal y da sentido al parrafo. En
ella indica el tema o los aspectos de que trata el parrafo.

Complementan y amplian lo enunciado en la oracion principal y
forman el resto del parrafo. Debe haber continuidad y coherencia entre

la oracién principal y las para que se dé una
estructura légica. Algunas veces estas ideas se constituyen en
ejemplos

La extension del parrafo de la 6 del
autor y del tipo de texto que se redactar. Se una

extension minima 4 y maxima de 14 renglones)
Un parrafo demasiado largo fatiga al lector y presenta el riesgo de

que se rompa la unidad.

Anexo 12 Presentacion power point.

https://drive.google.com/file/d/1j ISOWOh7AGpzc50qrSkO1t2LrY9n9 k/view?usp=sharing
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https://drive.google.com/file/d/1j_lSQWOh7AGpzc5oqrSkO1t2LrY9n9_k/view?usp=sharing

Anexo 13 Las tres Gracias

https://drive.google.com/file/d/1Hkhjm7uktliJRodjg1RCSAuU8yNS6CV8W/view?usp=sharing

Anexo 14 Taller con cuentos

Informacién (ALT+Q)

Simplemente comience a escribir aqur para
tener las caracteristicas al alcance de su mano
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https://drive.google.com/file/d/1Hkhjm7uktIiJRodjg1RCSAu8yNS6CV8W/view?usp=sharing

Sin yerguenza

Ella, tranquilz ¥ ardients, se acerco a la ventana Mada cnbna su apulenta cosrpa.

La luz gue entraba par los enommes vertanales bafisha 3 piel brancsada No
temin pudor 2lzuso en ensefiar su cuerpo 2 cualquier parsona que pasara por la
calle, 2 mus piss. Msde\mhnmhesedm‘oaml\hsdzmmu
también Ctras, escandalizadas, tapaban o vista 2 sus hijos con k2 pelma de su
mans,

g, de pie Fente al ventmal observaba las reacciones y somreiz con lgjuria. En
menes de do: mImo: tenia una cola de caballeros de indefinida simacitn civil
&0 30 puera, clamande atanciones en clerma parte de s Cuerpo. Pero ella se negd
2 ahrr 2 puerta de su c2sa. Jaime se acerco por detras ¥ [2 abrazo.

El taehien estaba desnude, ¥ excitede. Sus pieles contrastaban en demasia El,
pilida. Ella. ozcura. Jaime I gird. cogiérdola de las cadaras v l2 apayd en el
mﬂ&mwmﬂmhdmd&nﬂnhwhaﬂm:mm
pigmas. %in ningin momento de vacilacion. &l [z penetro. mte la via de
cualyuiera que pasara por [z calls, 2 sus pies.

LA VOZ
Ells e% siio una vor al atno bado del univesa,

Cuandd b escudhs, repar en su fino cadensia fon; exstenda que lkega & mis
oidos en fdeidades ruencs. Gub:a ol aire en diminuios ciios encargados de su
perurbacidn. Su pressncia inicia en mi anbelo de escucharla; a veoes en el susfio de
I noche anbener, & en recuerdos de dla Misma. L waz de a respina en loda mi
cusme,  eordirbendo sn nads b galaxia gue meda enirs mi skna y b sys, En
aeasionss, =11 sen me roded y con Ios ajas cemades me armasts hada Una orgia lema
@ intie, Entoices, son varias bes vocms quie me desrdan y Hensn corrnigo festin,
Mlarga palabras, incomorando s eminaciones Al sikencio de o lenedas. Otras,
simplemerte ks gime, arita, adlls, musita, oorones. Sus suspinos son frases de ae
fressco Pachis: con b gramdbica del respirar. Cuando [ esoucho, esty alero & los
soricks fanadanes de S0 lengia y b alrdsters da su boca He esbads senbads an
consinr desde Sl a la mujer que b poase, & reshalr per su sonanidad ¥ dejar gue
aparezean labing, disnbes, rastn, sualls, cabale que sequraments cas per 1 sxpalda,
cintura, caderas, pelvis, mishos, suses hasta o Ofimo ¥ pefecs confin de ss
hemmoscs pies. Peno me basta el umor melddico de @ existencia por si misma, Maés
mecesii saber cudnio aine requiens para pronunciar ks palabea amor y a qué husle |a
sifaba que exhela La huella de Ella Viz, agui en mi ko, gomsisms verbos
werdadis ooadnicas. Voeha al siseo de s conssranies que deslizan sobee mi coma
I hiprcsis y e by camaspes iriste pars aninsseme e inica de b despadida. Llsvs

netsde sabiends que este dia Begaris, misniras viso mas ald de donde alouisn
munca S ha averfurado. La vor de Blla demona imlerenencias. siderales en ariber,
Adn, en el silencio absoluto, cuesta ofr |2 came de sus palabras que oon & rarscurss
del tiemgpo comienzan a dablar como campanas en exdncion. Siento of aire de ss
pulmones arvesands b fringe ¢ exdtndo las cuendas voceles, pers pronungar un
impasible: Ta amo, me dice ¥ ko Mo que ciga no 5 S0 Ve, sing Lna Rairs gue
rebukea per b piel de sus ojos

Anexo 15 Esqueleto de cebra

AMIGOS DE LA FATURALEZA

Uina tanke de verano un grupo de hormigas recagian su alimesso con diligeacia pasa el
imviemo. Al ver wea manposa herida ollas se acercaran couspaderidas a ayudscta y la
Tevaran para protegesta y curar s beridis.

La mariposa fue lastimada por unas |||v|m que crefan que pueden llamar sjuegos, al hecho
de Instisnar & los anisnales. por ser indefensos sin importaries nada. Le hablan rato las alas. y
0 podia volar, era 1 pas boaita de lis mariposas de aquel lugar.

regresarmn paca bacer |

nismo, sacaron wias hondss con las que
2 las aves y o ellin dis rutubam ver caes los bazvos y ver

c reenplm en el sucha. Pena las hoamigas s pusicmo de azuenks par dates un buen
escarmicnin a css sibas que hoce rato s |o mereclan,

En el s prtestaper b : acpac llamarce a las abejas. Cuanda los
i se i volar alrededar de
ellcs: causando tanin albor fos o sablan par donde i parcgee en muckas, una

T gustaria g te roenpan un brazo, o que e jalen de bos cabellos?
~abdo, me dalesta mucho dijol il loranda

-aBiacs  nasotres los animales b sos ducle que sos maliraten, 0o la vuchvan o hases
P T A P ——

Dija una abeja sy enfisoda.

- 511 respondiem sodos |os nifies

D alll e aselame, o mihas cndo regresahan par ol lugnr smca mis bicicran daflo o los
imales, lns plastas o las floces. Ahoes cuiduhes Is naturaleza y 1a disénataban.

LA EXALTACION

Dangaba sobre oz m.uummms_ m ymﬂ.use ngmdn salndaba.mdl‘ﬁm'enm

En vez de los movimientos, e'lﬂ.ugn]nredbumn s c2belles, Ia forma de
lzvarlos. Lz pregunta ;puede hacerlo? trajo &l silencio, legaron despuss en su
mirada la respuesta favorable v las frecuentes penmanencias,

QUE MAR

(Jue mas que eso, que =13 movimientos, que alguisn supdera que ellos, de su
quisn apareriendo v desapareciendo en estos lugares donde 12 exaitacion dejo de
ser, domde B0 e: hecha si cosa alguma I2 mersce, una boca, wma vog, una risa,
donde mucho seria que alguien dijera, pinzuna cara e faz 2 en ella sstan tmos
ujnsbellm.nalgn del alar dz wma piel, de 2 expre:ividad de unas manos.

henllnuun.enunmpoulmnnllegmdn.ﬂegahmam

comeder, 12 sala con retratos de anbepasados 2 la gue entraba, se te2 van los ojos,
los escucheba afimmar cuzndo seguia aquello: movimientos del caminar, cuzmto
llevaben, &l comedor, [z cocina en el trazpatio, ] homo venido a menos, donde
andabmla;gaﬂm.ﬂs. £ Iz aqustan van 2 botar los buevos et ol solar!

Miradas fambien habia, imposibles en 2l trayecto hacia el cuarts de los fames
con yerbas, ungientos, pomadas, son para verles, ne son para tocarlos, fal como
sl OCUITiera v, aUn mas, se acercara al meson con objetos de frabajo, balmzas,

mmm;unm lopas, piezas de relojes descompuestos, v desde In
JeT2, 500 para verlos, B0 300 para tocarlos.

Sumhnlmdmpmnﬂnmgmmhgmmhqusdelrﬂn].ﬂadem
a2tras parado en hora vesperting, zisndo ofra serpres2 que oyera I caja de misica
cuarde afisera llamaban a oracion mientra: el cuzrie 2 Lz voz sigiles2 ofra voz la
suplentaba, cortadn, gagosa, suplicamte, se mazladaba desde la: mames
expresandoss a cercanias, a silancios en lo: que zhora ssperaban las frases, son
para varloz, son tamhisn tocarlos ¥ jugar con ellos.

Entraba en |2 for fija en la pared, de 1ma boda celzbrada con almmerzo,
paszba de wn Qltimo puesto a ocupar la czbecera de 2 mesa llevada del comedor
2l comedor, alareada con mesas pedidas en prestamos 2 wecinos, blancamente

¥ con sencillos adomos de mma familia cuyo apellide e
Extingma, siendo por slio relevants agoel suceso de la boda, da los novios an su

https://drive.google.com/file/d/1103Hqi4k-EEzxhwfpWY EE-LM1sOpLMg-/view?usp=sharing
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