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Capítulo 1 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.  

 

 

Contextualización 

 Este apartado contiene información general acerca del lugar en donde fue realizada la presente 

investigación, así como también de las estudiantes que hicieron parte de ella. Adicionalmente, se 

realizó la delimitación del problema de investigación para plantear los objetivos de la misma junto con 

su justificación. 

1.1. Institución  

 Al oír las tintas fue un trabajo de investigación planteado para la exploración de los sentidos al 

momento de la producción textual. Para esto, se trabajó con el grado 10-04 del Liceo Femenino 

Mercedes Nariño en la jornada de la tarde. Esta institución, de espacios amplios y donde resulta usual 

el eco rebotando en sus suelos de madera, es de carácter oficial y está ubicada en la localidad numero 

18: Rafael Uribe Uribe, sobre la agitación de la avenida caracas y muy cerca de la avenida 1ro de 

mayo.  

 La institución, como se mencionó anteriormente, cuenta con amplias zonas verdes que 

abren la posibilidad de jugar con los ambientes de aprendizaje que están dispuestos para las estudiantes, 

sumado a esto, una huerta donde pueden adquirir conocimientos básicos sobre cultivo y alimentación. 

Por otro lado, el colegio cuenta con diferentes recursos tecnológicos, entre estos, una biblioteca con 

televisor y computadores donde se pueden desarrollar actividades usando contenido multimedia. El 

salón de las estudiantes se encuentra en un edificio diferente al de la biblioteca, condición que 

posibilita el desplazamiento de las estudiantes entre clases. 



 
8 El Liceo trabaja con los niveles: preescolar, educación básica y media. Cuando las estudiantes 

ingresan a la media vocacional, tienen la posibilidad de profundizar sus conocimientos en dos áreas 

principalmente: artes e idiomas. Esta característica permitió un perfilamiento sobre la forma en la que 

era posible trabajar con las estudiantes de acuerdo con sus intereses y los de la institución. 

La visión del liceo Femenino Mercedes Nariño, hace énfasis en la construcción social a partir de 

saberes como las lenguas, las ciencias de la salud y el conocimiento de las NTIC.  Con esto, busca que 

sus egresadas generen un impacto en la sociedad con la que interactúan. Para lograr este objetivo, 

resultó necesario aportar en la construcción de una actitud reflexiva y transformadora en las 

estudiantes, dicha actitud, les permitirá tener mejores habilidades para reconocer y construir tanto su 

realidad como las formas de interactuar con ella. 

Es importante resaltar que el colegio tiene un enfoque humanista y se basa en un modelo 

pedagógico constructivista social. Por lo tanto, se buscó que las estudiantes fueran el centro de los 

procesos de aprendizaje, teniendo en cuenta que la sociedad es un factor importante dentro de este 

asunto. Para el Liceo Femenino Mercedes Nariño (2019) un modelo de acción-reflexión-cambio busca 

propiciar el desarrollo del potencial de las estudiantes a partir de sus necesidades, intereses y aptitudes. 

De igual forma, se buscó el despliegue de sus potencialidades intelectuales, éticas, estéticas y 

corporales en la interacción con los otros. 

Como se ve, la realidad según se plantea en el PEI del Liceo, es modificable. Por lo tanto, el 

presente trabajo se acompasó con las características del colegio, puesto que se generaron estrategias de 

aprendizaje que dieron herramientas a las estudiantes para modificar y desarrollar su conocimiento 

además de su entorno. Para alcanzar lo anteriormente mencionado, se planteó la composición textual 

mediante la exploración de los sentidos como el camino para causar un pensamiento crítico, reflexivo, 

autónomo, creativo y transformador.  

  



 
9 1.2 Caracterización de las estudiantes. 

 El colegio Liceo Femenino Mercedes Nariño es uno de los 52 colegios que se ubican en la 

localidad Rafael Uribe Uribe. Esta institución cuenta con 2497 estudiantes de básica secundaria y 

media en las jornadas de mañana y tarde, allí, se ubica el curso 10-04 de la jornada de la tarde. A través 

de diferentes herramientas de recolección de datos, aplicadas durante el primer semestre del año 2019, 

se hizo posible construir un reconocimiento del grupo, así como también, de sus características 

cognitivas, socio-demográficos, culturales y lingüísticas. Con esto se consiguió la delimitación de un 

problema de investigación, además, el diseño de una propuesta de intervención pedagógica que 

incidiera en el desarrollo educativo de las estudiantes.  

Para lograr lo anteriormente descrito, se tuvieron en cuenta los datos registrados en los diarios 

de campo y en los resultados de una encuesta. Con esto, se quiso evidenciar en un primer momento, las 

fortalezas y oportunidades dentro de los procesos de lectura y escritura. Con el primer instrumento 

mencionado, se lograron identificar características y comportamientos de las estudiantes dentro de la 

clase de español. Por otro lado, la encuesta tuvo como objetivo, indagar sobre las características 

individuales y comunes entre las estudiantes.   

Dentro de las sesiones de observación (ver anexo 1) fue posible dar cuenta sobre un proyecto 

llamado literatuya, liderado por la profesora de español, el cual tiene como objetivo fortalecer las 

habilidades de lectura y escritura en las estudiantes. Durante esta etapa de análisis, se vio cómo la gran 

parte de las sesiones se centraron en la elaboración y revisión de guías; momentos en los que la 

mayoría de las estudiantes realizaban otras actividades. Dentro de la programación del curso, las 

estudiantes debieron realizar la presentación de un libro leído por elección personal, dejando ver las 

capacidades de producción textual y discursivas de las estudiantes. 

En general, se hizo evidente que la concentración del grupo duraba muy poco al momento de 

llevar a cabo una actividad y constantemente, las estudiantes se encontraban hablando entre sí o 



 
10 haciendo otras actividades. Sumado a esto, las interacciones dentro de las clases estuvieron 

permeadas por un lenguaje informal, registro que se empleaba de igual manera en las presentaciones de 

las estudiantes. A partir de haber observado las exposiciones (ver anexo 2), se hizo evidente el no uso 

de estrategias para la planeación de textos, sin embargo, la posibilidad para el debate y la discusión 

eran elementos que reactivaban el enfoque de las estudiantes en las clases.  

Con el segundo instrumento para la recolección de datos (ver anexo 3), fue posible determinar los 

aspectos socio-demográficos, culturales, cognitivos y lingüísticos de las estudiantes. El primero de 

estos, fue el socio-demográfico para facilitar la información sobre la composición familiar, el estrato, 

grado de escolaridad de los padres y el tipo de vivienda de cada una de ellas. Posteriormente, esta 

encuesta quiso poner en evidencia los hobbies, pues hubo un interés desde el principio, por conocer los 

gustos e intereses del grupo. Finalmente, esta herramienta buscó que las estudiantes realizaran un 

reconocimiento sobre ciertas habilidades cognitivas. 

Como resultado se obtuvo que: el grado 10-04 de la jornada de la tarde, contaba con 27 estudiantes 

entre las que predominaban las edades de 14 y 15 años, dos estudiantes de 16 años y una estudiante de 

13. Por medio de esta encuesta, se determinó que los estratos 1,2 y 3 son los que componían al grupo, 

teniendo en cuenta que: el 41% de las niñas contaba con casa propia, el 48% de la población vivía en 

arriendo y el 11% habitaba en una casa familiar. Por otra parte, el 92% de las estudiantes afirmaba vivir 

con sus padres -o al menos uno de ellos- lo que dejaba ver la posibilidad de un acompañamiento 

académico y/o afectivo a los procesos que llevan las estudiantes. 

También se evidenció, que las condiciones con las que contaban las estudiantes para enfrentar 

su vida personal y académica resultaban homogéneas, sin embargo, el grupo tenía diferencias en cuanto 

a sus preferencias. Al indagar sobre sus hobbies, se obtuvo que: el 22% de las niñas lee, el 15% de ellas 

escribe, el 33% baila, el 7% dibuja, el 7% interpreta un instrumento y el 15% realiza otra actividad (ver 

series, cantar, ser influenciadora de redes sociales y pintar). En relación con la práctica de deportes, 



 
11 también hubo una división, de forma que solo el 48% del grupo llevaba una práctica deportiva 

continua. Por otro lado, El contenido que las niñas buscaban en internet también dejó ver 

particularidades en el grupo, y es acá, donde se obtuvieron características similares, pues el 85% de las 

niñas se interesaba por buscar contenido relacionado con música, arte y videos, mientras que tan solo el 

15% frecuentaba las redes sociales. Con esto se hizo posible encaminar las estrategias pedagógicas que 

se aplicaron en el proyecto, enfocadas principalmente a la implementación de contenido multimedia. 

Para posibilitar el surgimiento de la estrategia y la ruta de la intervención pedagógica, se 

destacaron los resultados en común sobre las preguntas acerca de las actividades de interés de las 

estudiantes, sus hobbies y el contenido que frecuentaban en la red. Por otro lado, esta encuesta tuvo 

preguntas dirigidas hacia el autorreconocimiento de las fortalezas y debilidades que ellas veían en sus 

competencias de producción y comprensión textual.  

Con las preguntas 15,16,17,18 y 19 de la encuesta, fue posible evidenciar la reflexión que las 

estudiantes de 10-04 hacían de sus propios procesos cognitivos. Para este caso, hubo un foco sobre dos 

procesos: lectura y escritura. Tanto para la lectura como para la escritura un 60% reconoció, a alguna 

de las dos, como un hábito, mientras que un 33% afirmó que no lo era. El porcentaje restante, dejó todo 

este espacio en blanco. 

Las preguntas mencionadas que arrojaron estos resultados contaban con una parte 

argumentativa con el objetivo de ver la capacidad de producción textual en una primera etapa. Cuando 

la respuesta sobre el hábito de leer y/o escribir era negativa, el argumento fue principalmente el 

disgusto, la falta de creatividad y el manejo de las herramientas de redacción. Cuando la respuesta 

sobre el hábito de leer y/o escribir fue positiva, se sustentó sobre el disfrute y la fantasía que generan 

estas competencias, dado a la posibilidad expresiva que contienen. Sin embargo, en ambos casos la 

mayoría de las respuestas tuvieron como argumento único al gusto, limitando así su capacidad 

argumentativa, sin mencionar el porcentaje del grupo que dejó esta parte del diagnóstico sin respuesta.  



 
12 Fue importante también, identificar las dificultades que las participantes reconocían en sus 

procesos de aprendizaje. Indagando por esto, se encontró entre las dificultades más destacadas a la 

memoria, la concentración, la comprensión lectora y la escritura, estos puntos representaron el 41%, 

33%, 11% y el 4% respectivamente. Sin embargo, en aquellas preguntas que contenían una parte de 

argumentación, las estudiantes dieron respuestas muy cortas, poco argumentadas y sin la estructura de 

un párrafo, como se solicitaba en esta parte de la prueba.  

A partir de los resultados de estos ejercicios, se hizo evidente que las estudiantes no suelen 

poner en práctica sus conocimientos para la planeación y producción textual. Por otro lado, el debate es 

una herramienta a la que las estudiantes responden de forma positiva.  Mientras que tanto el contenido 

multimedia como la interacción en la internet, resultan ser temas de interés para el grupo en general.  

Oto aspecto importante a mencionar dentro de la contextualización, es la experiencia que el 

docente investigador tiene dentro del mundo de la música y la producción musical. Dicha característica 

permitió el direccionamiento de la propuesta al generar una relación entre estos conocimientos con las 

necesidades y los objetivos tanto de las estudiantes como de la presente investigación. 

 

Prueba diagnóstica.  

 

Con el objetivo de evidenciar las fortalezas y oportunidades en los procesos de lectura y 

escritura en las estudiantes 10-04, se aplicó un instrumento de recolección de datos: una prueba 

diagnóstica (ver anexo 4) que permitió profundizar en el trabajo de contextualización del curso frente a 

sus necesidades y los objetivos de la institución, así como también los propuestos por el MEN para el 

ciclo correspondiente. Este instrumento fue una adaptación de diferentes ejercicios y se aplicó en dos 

fases. 



 
13  Al momento de la presentación del diagnóstico, las estudiantes realizaron preguntas en torno 

al valor calificativo que el ejercicio tenía, frente a esto, el docente investigador les hizo saber a las 

estudiantes que la actividad no tendría ninguna nota y que se esperaba una participación consciente de 

parte de ellas. La determinación sobre aquello, tuvo como como eje entablar una relación de confianza 

entre las estudiantes y el docente investigador, hecho que facilitó la comunicación a lo largo del 

trabajo. 

Así pues, para la primera fase (lectura) se escogieron dos textos con temáticas diferentes, la 

elección de estas temáticas se basó en las encuestas (pregunta 15), además de las conversaciones 

sostenidas con la profesora en diferentes sesiones de observación. La primera temática presentada trató 

sobre los componentes científicos del amor, un tema que resulta importante para la edad en la que se 

encontraban las niñas de 10-04.  

El párrafo mencionado era de tipo informativo y se estructuró con 5 preguntas, para lo cual: las 

preguntas 1 y 2 necesitaron una lectura inferencial para encontrar su respuesta, por otro lado, los puntos 

3, 4 y 5 necesitaron leerse desde el nivel literal. La segunda temática que se trabajó fue el fin del 

universo. En este párrafo de tipo informativo, para la pregunta (6) se precisaba de un proceso de lectura 

literal para hallar la respuesta, a su vez, las preguntas 7, 8, 11 y 14 requirieron un análisis inferencial; 

finalmente, las preguntas 9, 10, 12 y 13 exigieron un sentido crítico de lectura. Teniendo en cuenta que 

el último nivel de lectura mencionado hace parte principal del ciclo siguiente, estas preguntas 

funcionaron para alimentar el ejercicio. 

El resultado general para esta fase mostró que: un 46% de las estudiantes acertó en su lectura 

literal, el 53% lo logró en un nivel inferencial y el 42% descifró las preguntas que solicitaban una 

lectura crítica. El nivel de lectura que más se ha desarrollado en el grupo es el inferencial y esto deja 

ver que se ha llevado un proceso efectivo hacia la identificación de contextos, ideas globales y 



 
14 culturales que se contienen los textos. Luego de analizar los resultados de la prueba, fue posible 

afirmar que, 15 estudiantes del curso10-04 llevaron a cabo un proceso integral de lectura. 

La segunda fase, fue la prueba de producción que constó de dos puntos, cada uno con su 

respectiva rubrica de evaluación (anexo 5). En el primero, se les solicitó a las estudiantes la 

composición de un informe que diera cuenta de la celebración del día del niño en la institución 

educativa. Para poder realizar de manera efectiva este informe, el ejercicio en su planteamiento solicitó 

tener en cuenta 5 datos importantes: el informe debía explicitar la actividad realizada, para qué se 

realizó dicha actividad, quiénes fueron los beneficiados con la actividad, una conclusión para el 

informe y –aunque no aparecía de manera literal en el planteamiento del ejercicio- el uso correcto del 

tiempo pretérito, pues el ejercicio planteó que la situación sobre la cual se debía realizar el informe, fue 

desarrollada en un momento anterior. 

Para la segunda parte concerniente a la escritura, el diagnóstico solicitó que las estudiantes de 

10-04 escribieran sobre una anécdota relacionada con una experiencia importante sobre sus vidas, en 

aproximadamente 10 renglones. La revisión de este punto tuvo en cuenta la estructura de un texto 

explicativo, en el cual, se debía identificar una introducción, un desarrollo de los hechos y una 

conclusión. Además, otros dos puntos importantes en la redacción de la anécdota fueron: la coherencia, 

dada desde una correcta secuencia jerárquica de los hechos (sobre un mismo tema) y la cohesión, que 

dejaba ver una conexión lógica entre los hechos. 

Como resultado en las actividades de producción textual, para el primer ejercicio se obtuvo que: 

el 32% de las estudiantes que realizó el trabajo, tuvo en cuenta todos los datos para la elaboración del 

informe solicitado. El 20% del grupo, tuvo en cuenta 4 elementos, pero desatendió la utilización 

correcta del tiempo verbal. El 28% del grupo dejó de lado la correcta utilización del tiempo y la 

actividad realizada. Por otro lado, hubo un 20% de las niñas que no tuvo en cuenta el tiempo, la 

actividad realizada ni el para qué de la misma. 



 
15 La revisión del ejercicio hizo posible identificar que 18 estudiantes del grupo, tenían 

oportunidades de mejora frente al seguimiento de una estructura al momento de la producción textual. 

Cabe resaltar que el planteamiento de la actividad mostró los datos a tener en cuenta como guía para 

seguir en su elaboración. Esto puso en evidencia el apuro por buscar herramientas que permitan la 

delimitación y planeación a la hora de producir un texto.   

La segunda parte del ejercicio de producción textual, mostró resultados que dejaron en 

evidencia, cómo se desenvuelven las estudiantes en la escritura cuando no es de forma dirigida. Al 

hacer la lectura de este punto que pidió a las estudiantes la redacción de una experiencia personal,  se 

revisó la estructura del párrafo, la coherencia del mismo y el uso correcto del tiempo verbal. Se observó 

que el 41% de las estudiantes de 10-04 cumplió de manera satisfactoria el ejercicio, mientras que el 

25% realizó el ejercicio de forma incompleta. Finamente, hubo un 34% del grupo con un resultado de 0 

puntos, dado que omitió por completo la redacción de este apartado. Con esto, se evidencia que las 

estudiantes no realizan reflexiones de vivencias llenas de experiencias sensoriales, con el objetivo de 

transformar esta información en un modo de significación diferente.  

De forma que las competencias de producción textual, en suma, recibieron los resultados más 

bajos. En ambos puntos, el porcentaje de las estudiantes con la totalidad del ejercicio realizado, fue 

inferior al 50%. Alrededor de 20 estudiantes del grado 10-04 no lograron redactar de manera efectiva 

desde sus propias experiencias. Además, aunque los resultados en lectura fueron mayores, no hay un 

porcentaje significativo de estudiantes con la apropiación de esta competencia, por consiguiente, la 

producción textual se ve directamente afectada en cuanto al uso de marcadores textuales y estructuras 

para la redacción. 

Particularmente, entre el primer y el segundo punto de la parte de escritura, variaron los 

resultados. En lo que correspondió al primer ejercicio, se obtuvieron resultados más altos, dado que se 

presentó una estructura a seguir; datos específicos a los cuales referirse y un contexto determinado para 



 
16 enunciar. A las estudiantes les costó más trabajo hacer un ejercicio de memoria, esto hizo evidente la 

dificultad que tienen para hacer una reflexión sobre sus propias experiencias, dejando incluso como 

resultado, el rechazo absoluto por el desarrollo del punto.  

De esta forma, se hizo posible señalar al fortalecimiento de la competencia de producción 

textual, como el foco de este trabajo de investigación. Por otro lado, se ve la importancia en la reflexión 

de experiencias puesto que las estudiantes llegan incluso a eludir esta actividad. Es importante resaltar, 

que las actividades mencionadas anteriormente son fundamentales para el desenvolvimiento académico 

y social en la vida de todo ser humano, teniendo en cuenta, que el buen manejo de estas habilidades 

puede conllevar a la transformación del sujeto y en consecuencia de su entorno.  

 

1.3 Delimitación del problema. 

 

 A partir de los resultados obtenidos con las observaciones, la encuesta y el diagnóstico, se 

obtuvo que aquello que los estándares básicos de competencias (2003) proponen para el ciclo 

cuarto de formación, no se alcanza satisfactoriamente. Frente a esto, las estudiantes mostraron 

falencias en cuanto a la organización de los textos, la planeación de los mismos y el importante 

ejercicio de la reescritura. 

 Uno de los resultados analizados durante la aplicación de las herramientas de recolección de 

datos fue que las estudiantes no organizaban sus textos, dicha conclusión, surgió dado que los 

ejercicios utilizados mostraron que las estudiantes no ubicaban jerárquicamente los elementos que 

constituían sus escritos o fueron omitidos por completo. Por lo que resultó preciso generar una 

estrategia que permitiera a las estudiantes mejorar dicha tarea.  

 Otro problema evidenciado fue la utilización de estrategias descriptivas y explicativas como 

herramientas para la producción. En los ejercicios presentados, así como también en las sesiones de 



 
17 observación, fue posible ver que las estudiantes no recurrían a los elementos propuestos dentro 

de la misma formulación de las actividades, para facilitar los ejercicios de escritura. Por lo cual, el 

presente trabajo se planteó dentro de sus objetivos, que el curso 10-04 empleara diferentes modos y 

estrategias para llenar de significado sus composiciones.  

 Entre estas oportunidades, se hizo necesario trabajar en la elaboración de planes textuales y la 

elaboración de primeras versiones. Dados los resultados de la prueba diagnóstica, se pudo ver que 

las estudiantes no tenían en cuenta la realización de esqueletos que esquematizaran y construyeran 

lógicamente los textos antes de ser redactados. 

 Los ejercicios propuestos, tuvieron espacios para que las estudiantes realizaran reflexiones. 

Estas actividades se plantearon para que ellas identificaran sus habilidades cognitivas, pero, además 

para que pudieran realizar un reconocimiento frente a su vida y sus propias experiencias. Como 

resultado, 20 estudiantes prefirieron omitir este punto. Dado de esta forma, se evidenció que la 

escritura es una actividad que no se contemplaba dentro de la cotidianidad o que sirviera como un 

medio para movilizar la comunicación de sentimientos y experiencias. 

 Por lo anterior, se hace necesario fortalecer la competencia de producción textual ya que 

es una actividad fundamental que construye la realidad de las estudiantes. Esto es posible de 

identificar en las subculturas que conforman nuestra actualidad bogotana, donde las formas 

estéticas de la comunicación condicionan las relaciones interpersonales. Lo propuesto, es un factor 

determinante para la vida adolescente, pues la importancia de la comunicación no tiene fines 

académicos sino sociales, y a su vez, estará influenciada por las sensaciones que son ofrecidas por 

el entorno. Con ello en mente, hay que preocuparse también por las reflexiones que realizan las 

estudiantes sobre las emociones y los sentidos al momento de comunicarse. 

 En relación con lo anterior, se deben tener en cuenta los modos y los medios actuales 

para la comunicación, pues esto afecta directamente a la manera en la que las estudiantes se 



 
18 relacionan con el mundo y con la competencia de producción textual. El portal interactivo, 

Colombia aprende (2018) realizó una publicación en la que expuso:  

Sobre los soportes donde más escribe la gente mayor de 12 años, el 74, 3 por ciento lo hace a 

través de un teléfono móvil, el 62,4 por ciento prefiere escribir en papel, el 36,9 por ciento se 

decide por el computador de escritorio o portátil y el 5,2 por ciento lo hace en una tableta. 

(p.01). 

De tal manera, se puede ver la importancia de propiciar nuevas metodologías y nuevos recursos 

para el desenvolvimiento de las estudiantes en la competencia de producción textual. Para efectos de la 

presente investigación, se tomaron las experiencias sinestésicas elaboradas a partir de secuencias sonoras 

para estimular la creación de mundos posibles, de narraciones con características multimodales por parte 

de las estudiantes. 

Pregunta problema. 

 

Por medio de los instrumentos de recolección de datos, se identificaron unas necesidades en las 

estudiantes que sirvieron como puente para proponer el siguiente cuestionamiento: 

¿De qué manera incide la composición de textos multimodales, creados a partir de experiencias 

sinestésicas, en el desarrollo de la competencia de producción textual en las estudiantes de 10-04 del 

colegio Liceo Femenino Mercedes Nariño? 

1.4 Objetivos  

1.4.1 Objetivo General 

 

 Analizar la incidencia en el desarrollo de la competencia de producción textual al hacer uso de 

experiencias sinestésicas en la composición de textos multimodales, mediante la creación de un blog.  

 



 
19 1.4.2 Objetivos Específicos. 

 

• Generar experiencias sinestésicas para el diseño de herramientas de planeación textual con las 

estudiantes del curso 10-04 del Liceo Femenino Mercedes Nariño. 

• Construir el blog Al oír las tintas utilizando etapas para la composición de textos multimodales.  

• Realizar una triangulación entre los datos obtenidos para cada fase del trabajo de investigación. 

  

1.5 Justificación  

 

 El progreso de los y las estudiantes en las competencias de producción textual, así como la 

apropiación de esta actividad como un hábito, es un tema que resulta fundamental dentro de la labor 

docente. Sin embargo, lo anterior no es algo que preocupe solamente al profesorado o a las 

instituciones. El Estado ha llevado a cabo iniciativas que buscan la apropiación y el fortalecimiento de 

la escritura, tales como: leer es mi cuento (Colombia aprende, 2018) allí se busca que niñas, niños, 

adolescentes y jóvenes incorporen la escritura en su vida cotidiana. Por otro lado, el programa RELATA 

(Biblioteca Nacional de Colombia, s.f.), el cual plantea el uso de estrategias de escritura creativa para 

fortalecer dicha habilidad.  

 La realización del diagnóstico y de las observaciones en el curso 10-04 del Liceo Femenino 

Mercedes Nariño, dejó al descubierto ciertas oportunidades de mejora que las estudiantes tenían, en 

cuanto a sus competencias de comprensión e interpretación textual, así como también, fue posible 

evidenciar dificultades que referían a las competencias en la producción textual. Por lo tanto, se vio la 

necesidad de pensar en una estrategia de acompañamiento que impulsara estos procesos en las 

estudiantes. 

 Para esto fue necesario reconocer la importancia que tiene el desarrollo del lenguaje en las 

estudiantes y, en consecuencia, la importancia de potenciar las competencias de escritura y de lectura. 



 
20 Por lo tanto, se tomaron de base los planteamientos formulados por los estándares básicos de 

competencias del lenguaje ( Ministerio de educación nacional, 2003), mostrando que el mismo, 

posibilita la creación de mundos, de nuevas realidades; se hace posible la transformación del mundo 

conforme a las necesidades de los sujetos; expresar sentimientos, entre otros aspectos que le dan un 

valor subjetivo y social. De manera que la necesidad de un desarrollo del lenguaje no se ubica 

solamente en los intereses y necesidades de una persona, sino de la sociedad misma. 

 Dentro de las razones que a lo largo del trabajo son descritas, se presenta en diferentes 

momentos la importancia de la producción textual como un elemento determinante dentro de la vida. 

Por lo tanto, partir de la vida misma de los agentes del ejercicio, llenó de sentido las acciones realizadas 

a lo largo del trabajo. En relación con esto, se tuvieron en cuenta los gustos y los temas de interés para 

las estudiantes de 10-04, por otro lado, fue fundamental la experiencia del docente investigador en 

cuanto a música y producción musical. De esta forma, conectó los elementos de la investigación, con la 

realidad y los conocimientos previos de los participantes. 

 Por tales motivos, generar un avance en las competencias mencionadas dentro del grupo 10-04, 

significó también un avance, cambio o mejora, en su contexto inmediato y en la sociedad. Así, la 

intención de la intervención pedagógica estuvo dirigida al potenciamiento de la competencia de 

producción textual en las estudiantes, puesto que esta recibió los resultados más bajos dentro de las 

pruebas aplicadas. Teniendo en cuenta que la producción textual es un evento que en muchas ocasiones 

sucede de forma simultánea con la comprensión, fue necesario diseñar estrategias de lectura y reflexión 

a través de experiencias sinestésicas. De esta forma se obtuvieron los insumos que posibilitaron la 

composición textual en las estudiantes. 

 Se propuso para las estudiantes del curso 10-04 del Liceo Femenino Mercedes Nariño, la 

composición de textos multimodales en los que no solamente se vio la combinación de elementos 

semióticos, sino que adicionalmente, estos contuvieron un componente creativo que fortaleció aspectos 



 
21 importantes como la estética –que se consolida dependiendo de cada sujeto- y la creatividad, junto 

con la exploración de herramientas que la estimulen. Así, se buscaron nuevos temas, nuevas ideas o 

estructuras para la composición de textos, que no se rigieron solamente por el código escrito, por el 

contrario, dieron la posibilidad de desarrollarse haciendo combinaciones de diferentes modos 

semióticos.  

Fue necesario establecer una herramienta que hiciera viable esta propuesta generadora de textos 

multimodales. Por esto, se propuso el diseño de experiencias sinestésicas como base para la 

estimulación creativa de las estudiantes, experiencias que también, se presentaron en formas 

multimodales donde el eje transversal fue el uso de secuencias sonoras.   

 Con esto, se abarcó el problema que presentaron las niñas para la producción de sus textos, pues 

se hizo un ejercicio en el que se tomó más conciencia de la exploración de los sentidos como un 

elemento significativo para la producción textual. Por esto, se destacó una facultad importante de las 

experiencias, pues permitieron la transducción1 de una categoría semántica aprendida en una 

experiencia sensorial, es decir, luego de los ejercicios de exploración sensorial, las reflexiones fueron 

transferidas a otros tipos de señales: sonido, imagen y escritura. Dado así, las experiencias que se 

generaron, promovieron la creatividad en las estudiantes, a la vez que permitieron la elaboración de 

estrategias para componer su propio texto multimodal, logrando así que este se convierta en una 

experiencia sensorial para alguien más.  

 

  

 

 

 

 
1 De acuerdo con la rae: Transformación de un tipo de señal en otro distinto. 



 
22  

 

Capítulo 2  

MARCO TEÓRICO 

En este apartado se hace posible la revisión sobre dos aspectos fundamentales para el sustento 

del proyecto: antecedentes y referentes teóricos. El primero, refiere a las investigaciones que se han 

realizado antaño que guardan relación con los conceptos, metodologías, propuestas pedagógicas, entre 

otros elementos que dieron lugar y sirvieron como base para el desenvolvimiento de la presente 

investigación. La segunda parte de este numeral, muestra la construcción teórica que sirvió como 

soporte y dirección para el presente trabajo.  

 

2.1 Antecedentes 

 

 No es la primera vez que surgen cuestionamientos sobre las formas para acompañar el 

desarrollo de los procesos de producción textual. Por medio de la búsqueda de investigaciones previas 

en relación al texto multimodal, la sinestesia y la producción textual, se obtuvieron aportes teóricos y 

metodológicos que ajustaron el rumbo y el ritmo de los desafíos, que, junto con las estudiantes se 

propusieron. Dada la importancia del ejercicio mencionado, en este apartado es posible revisar 6 

investigaciones escogidas con dicho propósito. Adicionalmente, se presentan los aspectos más 

pertinentes dentro de los trabajos citados en relación con Al oír las tintas. Dentro de esto, se realiza una 

mención de los apartados teóricos que influenciaron el presente trabajo de investigación. 

A continuación, se presentan los trabajos revisados, organizados en tres ejes principales. El 

primer tema del cual dan cuenta los antecedentes es la escritura, desde perspectivas que buscan una 

nueva percepción sobre esta actividad. Luego, la sinestesia como un elemento bastante efectivo para 



 
23 transformar entornos y llenar de sentido cualquier ejercicio de composición textual. Por último, se 

mencionan investigaciones previas sobre la escritura multimodal, mostrando que es una estrategia 

efectiva para desarrollar la competencia de producción textual.   

 

Producción textual. 

 El primer trabajo a referir lleva por título Ambientes de aprendizaje y Escritura creativa: 

mejorando la producción textual realizado por Angie Carolina Ávila Mahecha de la Licenciatura en 

español y lenguas extranjeras de la Universidad Pedagógica Nacional en el año 2017. El objetivo de 

este trabajo es determinar los efectos que tiene una estrategia basada en ambientes de aprendizaje y 

ejercicios de escritura creativa en la producción textual de los estudiantes. Para la realización de esto, la 

investigadora elabora un concepto sobre la escritura, partiendo de la lectura de la autora Emilia Ferreiro 

(citado por Ávila Mahecha, 2017) 

la escritura es la producción de sentido por medio de signos gráficos y esquemas de 

pensamiento para representar y comunicar significados y que esta se constituye en un proceso 

individual a la vez que social en la que se configura un mundo y entran en jugo saberes, 

competencias, intereses y está determinado por el contexto en el cual se produce. (p.26) 

De manera que, la producción textual permite el uso de diferentes modos para representar la 

realidad más allá de la escritura. Por otro lado, la investigadora refiere a Daniel Cassany exponiendo la 

visión que este autor tiene de la escritura como “un instrumento apasionante para relacionarse con la 

realidad” (Ávila Mahecha, 2017, pág. 25) por tanto, se toma a esta actividad como un elemento que 

facilita la observación y la exploración de los contextos. De acuerdo con los resultados de la 

investigación, es posible comprobar que los ejercicios de escritura creativa sirven como elementos 

elicitadores del interés. Adicionalmente, mejoran la disposición de los estudiantes frente a la escritura 

al tiempo que provee insumos para ella.   



 
24 En seguida, se presenta la investigación realizada por Carol Janeth Plasencia Erazo, 

Desarrollo de escritura creativa mediante las experiencias personales significativas como estrategia 

para la creación de cuentos fantásticos en los estudiantes de grado quinto del colegio nueva Andalucía 

del municipio de Soacha. Esta investigación buscó desarrollar la producción escrita a través de las 

experiencias de los estudiantes, con el fin de producir creativamente una historia fantástica. La 

investigación tuvo cuatro fases: motivación, creación, desarrollo y autoevaluación. Las fases 

anteriormente descritas sirvieron como guía para el diseño de Al oír las tintas.  

Dentro de la construcción teórica, se ve la importancia de la producción textual como un 

elemento constituyente de la realidad y los diferentes contextos, en referencia a esto, la autora propone. 

Vygotsky considera que aun en su desarrollo mínimo, el lenguaje escrito requiere de un alto 

nivel de abstracción… Al mismo tiempo, la escritura nos permite la expresión de ideas y 

sentimientos, que podemos comunicar y compartir con los otros a través del tiempo y del 

espacio. (Como cita Plasencia Erazo, 2016) 

Con lo anterior, se destaca entre las conclusiones la forma en que la estimulación para la 

escritura influye directamente en la relación que tienen las estudiantes con la realidad y las 

abstracciones que de ella se realizan. Por otro lado, los ejercicios de escritura creativa permiten la 

creación de talleres para lograr los objetivos propuestos frente a la producción textual. Adicionalmente, 

la investigación logró que los estudiantes asimilaran a la escritura como un hábito dentro de sus vidas.  

 

Sinestesia.  

  

 En relación con la sinestesia, se referencia un trabajo realizado por Cristina Edo Feced en el año 

2017 La sinestesia como método de aprendizaje: creatividad y memorización. Este trabajo basa su 

formulación en la búsqueda del desarrollo de la metacognición por parte de los estudiantes, haciendo 



 
25 uso de nuevas metodologías y técnicas de enseñanza. Como ejemplo de esto se destaca el trabajo con 

la sinestesia hacia el desarrollo de la creatividad e imaginación. En esta investigación la autora se 

refiere a la sinestesia como a una alteración sensoperceptiva, además, hace evidente la forma en que la 

sinestesia permite la combinación de distintos modos para producir un texto. En relación con lo 

anterior, la autora propone: 

 Carmina figurata (Lee, 1982: 23). Esta expresión se refiere a la escritura ligada a las 

imágenes, de modo que el lenguaje adquiere una dimensión visual, al mismo tiempo que la 

imagen complementa la información literal, creando una redundancia entre ambas. (Edo Feced, 

2017, pág. 7) 

De esta forma, se ve la posibilidad de crear experiencias sinestésicas en función de la 

producción textual a través de la combinación de diferentes recursos como la imagen y la escritura. 

Estos ejercicios están sujetos a las posibles percepciones de los estudiantes, en relación con esto la 

autora enuncia. 

 “La atribución de los significados lleva aparejado el reconocimiento de los estímulos y la 

asociación con un determinado contenido; de esta manera, el proceso sensorial se transforma en 

una actividad cognitiva, lo que se denomina la percepción, (Lee, 1982: 156) donde el cerebro 

debe interpretar o descubrir adecuadamente el significado de la imagen que se proyecta en la 

retina” (pág. 8) 

Por lo tanto, la elaboración de significados supone una conexión entre el conocimiento dado y 

las sensaciones que los y las estudiantes puedan generar sobre el mismo. Más adelante, la autora resalta 

nuevamente, “Según A. Callejas y J. Lupiáñez (2012: 26), la percepción consiste en una serie de 

procesos psicológicos basados en la experiencia, en la memoria y en el juicio” (pág. 8). Así pues, los 

ejercicios de sinestesia buscan la estimulación sensorial de los y las estudiantes a partir de un tema 

determinado, generando un dialogo junto con las experiencias y el contexto de los participantes.  



 
26  En conclusión, la importancia del uso de nuevas metodologías y la relación entre los temas y 

los estudiantes, conllevan a que los mismos sientan su papel protagónico dentro de las actividades en la 

clase. Con esto, se vio la importancia de realizar trabajos que salieran de la cotidianidad de los 

estudiantes, pues permitieron el desarrollo de su potencialidad cognitivo, a la vez que se conviertieron 

en una experiencia significativa para ellos. 

Para alimentar las bases conceptuales necesarias para la elaboración de la presente 

investigación, se hizo una lectura y análisis de: SINESTESIA Y ARTE hacia la autoinvestigación 

creativa (Salas Vilar, 2015). Este trabajo muestra la intensa relación que existe entre arte y sinestesia, 

además se muestra su utilización como metáfora expresiva por muchos artistas, sin necesidad de ser 

sinestésicos.  

La investigadora propone que la sinestesia configura un mundo diferente de percepciones, 

constituyéndose así, como puerta a la creatividad. Esto se hace posible ya que surgen nuevas formas de 

concebir las experiencias mundanas, por consiguiente, se generan nuevas realidades y formas de 

representar. Una de las actividades a resaltar, se basó en la combinación de música, poesía y color, en 

donde se les asignó a diferentes piezas musicales un color, y a éste, palabras que se combinaron en la 

construcción de un poema, dejando ver así la potencialidad creativa que reside en las experiencias 

sinestésicas conjugadas con los sonidos y las imágenes en favor de la escritura.       

 

Texto multimodal  

  

 En relación con el texto multimodal, se refiere un artículo de investigación publicado por la 

revista Folios y que lleva por título Procesos de comprensión y producción de textos multimodales a 

través del libro álbum, realizado por Ángela Patricia Melo Arévalo. El objetivo de la investigación fue 

determinar cómo se daban los procesos de comprensión y producción de textos multimodales de los 



 
27 estudiantes del grado 302 de la Institución Educativa Distrital Tomás Carrasquilla en la Ciudad de 

Bogotá, a partir de la creación de un libro álbum. Esta investigación aclaró la posibilidad de 

implementar diversos recursos semióticos dentro de un enfoque multimodal, además resalta la 

importancia de este tipo de textos y/o enfoques dentro de la comunicación. Para esto, la autora cita a 

Kress, quien plantea que 

La diversidad de modos (escrito, visual, gestual, sonoro, etc.) de los cuales se dispone en la 

sociedad actual para comunicar, tiene consigo fuertes implicaciones y conexiones sociales, pues 

los modos son recursos culturales y semióticos que los sujetos utilizan para representar o 

significar, y se diferencian unos de otros por tener rasgos específicos que posibilitan y 

restringen las opciones comunicativas (Como se citó en Melo Arévalo, 2014 pág. 40) 

Esta investigación soporta la potencialidad de trabajar textos multimodales en dos formas 

fundamentales: la primera ceñida a la forma, al funcionamiento y la lógica con la que cada texto se 

compone e interpreta; la segunda, se refiere a las relaciones intertextuales y de la experiencia, 

permitiendo así, hacer una relación entre el texto y la realidad.  

En relación con esto, se refiere una investigación realizada por María Elicenia Monsalve 

Upegui que lleva por título Habilidades argumentativas en la producción de textos con características 

discursivas multimodales. Esta investigación tuvo como objetivo contribuir a la didáctica de la 

argumentación por medio de ejercicios con un enfoque multimodal. Allí la autora define los modos de 

acuerdo con Benzemer y Kress (Citado por Monsalve Upegui, 2012) “como recursos sociales y 

culturales que crean significados. Imagen, escritura, diseño, expresión, imagen en movimiento, son un 

ejemplo de los modos, y todos ellos son utilizados como recursos de aprendizaje” (pág. 11).  

En conclusión, la investigación propone que es posible optimizar, transformar y enriquecer los 

procesos de enseñanza y aprendizaje a través de un enfoque multimodal. Lo anterior se logra dadas las 

posibilidades para crear sentido en la combinación de diferentes modos de representación. 



 
28 Adicionalmente, estos enfoques deben tener un proceso de sensibilización en donde se espera que los 

y las estudiantes construyan conceptos a partir de su realidad y sus vivencias.  

Finalmente, estos tres ejes que conforman el apartado de antecedentes, muestran la 

potencialidad que reside en el diseño y la aplicación de experiencias sinestésicas para la composición 

de textos multimodales. Esto es posible dado que los ejercicios de escritura permitieron generar 

actividades que incentivaran la creatividad al momento de la producción textual. El fin de la generación 

de estas experiencias es la producción textual, para lo cual resulta pertinente la composición de textos 

multimodales, pues se busca que las actividades desarrolladas por los y las estudiantes estén conectadas 

con las formas en la que la sociedad actual se comunica.  

 

2.2 Marco conceptual. 

“Muchas personas creen que los escritores nacen; que no se puede aprender a 

redactar; que no hay técnica ni oficio en la escritura y que, por lo tanto, no se 

puede enseñar ni aprender de la misma manera que un aprendiz de carpintero 

aprende a montar armarios” (Cassany, 1995, pág. 15) 

 Preocuparse por la resolución de las problemáticas planteadas para el desarrollo del aprendizaje 

del lenguaje, precisa más que un esfuerzo didáctico y vocacional. Por lo tanto, fue necesario realizar 

una construcción conceptual para la investigación, que, a su vez sirviera como guía de la misma. La 

realización de esto, permitió al investigador generar tanto reflexiones como aportes, resultado de una 

búsqueda teórica junto con su conocimiento previo. Asimismo, fue de suma importancia relacionar el 

proyecto, con el interés en el avance de las competencias comunicativas de las estudiantes, para que 

ellas mejoraran su capacidad de identificar y desenvolverse en múltiples contextos.  



 
29  La construcción conceptual necesaria se centró en tres ejes fundamentales: producción 

textual, sinestesia y el texto multimodal. Los conceptos que se trabajaron, fueron guiados y dieron lugar 

a los objetivos del presente trabajo, así como también, fue posible planear un modo de dirección.  

 

Producción textual.  

 

 En muchas ocasiones la escritura resulta como una actividad alejada de la cotidianidad e incluso 

ajena a la vida, desconociendo el valor que tiene dentro del lenguaje. Como lo propone el ( Ministerio 

de educación nacional, 2003), se destaca sobre el mismo, un doble valor que lo constituye. La 

constitución de estos dos valores posibilita la construcción de la realidad en dos formas: individual y 

social. La primera, permite al ser humano reconocer y construir su identidad, así como también, las 

características que lo diferencian de los demás. La segunda, posibilita la interacción con otros seres 

humanos, la movilidad de la cultura, del conocimiento, de los sentimientos, entre otros, todo esto a 

través de diferentes sistemas sígnicos.   

 Como se puede ver, la escritura es uno de esos sistemas sígnicos que construyen la realidad y la 

llenan de sentido. Esta realidad, no es una única construcción, sino que se elabora de forma colectiva, 

aunque incide y se manifiesta de formas particulares. De igual forma afecta a la escritura y a la 

expresión. “El lenguaje debe aportar a los que aprenden las habilidades y los conocimientos mínimos 

necesarios para desenvolverse en el mundo en donde viven” (Cassany, Luna, & Sanz, 2007, pág. 36). 

por lo tanto, una preparación suficiente dentro de la competencia de producción textual, brinda 

herramientas para afrontar la vida misma.  

 Como se ha mencionado, la escritura es una forma de expresión del ser humano, que se 

desarrolla a medida que se generaliza. Es por esto que facilita la creación y reproducción de 



 
30 convenciones y supuestos sociales. Pero al mismo tiempo, supuestos individuales e inverosímiles, 

con los que resulta posible crear nuevos mundos  

 …dar a lo imaginario la caución formal de lo real, pero dejarle a ese signo la ambigüedad de un 

objeto doble, a la vez verosímil y falso, es una constante operación en todo el arte occidental 

para quien lo falso se iguala con lo verdadero, no por agnosticismo o por duplicidad poética, 

sino porque lo verdadero supone un germen de lo universal, o si se prefiere, una esencia capaz 

de fecundar, por simple reproducción, órdenes diferentes por alejamiento o ficción (Barthes, 

1997).  

 De esta manera, se ve la capacidad que tiene la producción textual de reproducir y recrear los 

imaginarios que se han construido dentro de una sociedad. Por otro lado, resulta de vital importancia 

tener en cuenta la capacidad de transformación de la realidad en el juego de la representación. Acá es 

en donde la producción textual termina siendo la materialización de percepciones, elaboradas a partir 

de una variedad de experiencias, que, a su vez estarán sujetas a nuevas interpretaciones o reinvenciones 

en el mejor de los casos.  

Así pues, que más allá de escritura, hablamos sobre creación; de la composición de situaciones, 

estados, denuncias, escapes, huidas, mentiras y perdones. En relación con esto, la función creadora 

expuesta desde Rodari (1983) corresponde a cualquier tipo de sujeto (artistas, científicos, hombres y 

mujeres de la cotidianidad) se configura además como una necesidad para resolver situaciones 

cotidianas. De nuevo, se ve la relación directa que existe entre el desarrollo de la competencia de 

producción con el desenvolvimiento dentro de la realidad. Esta creatividad, de acuerdo con el autor, se 

puede cultivar de muchas formas y reside en todos los sujetos. Por lo tanto, dentro de un ambiente 

educativo, el docente puede llegar a ser un promotor de la creatividad en los estudiantes e impulsar en 

ellos su función creadora. 



 
31 Es ineludible pensar en un destinatario para los textos que se crean, como se ha mencionado 

con anterioridad, la expresión y la comunicación pierden impacto en la ausencia del otro o de la 

sociedad. Incluso la expresión debe suponer un momento anterior -que guarda estrecha relación con el 

mundo exterior- donde se realice una construcción de discursos. De acuerdo con Kress y Van Leeuwen 

(2001) “Los discursos son conocimientos socialmente construidos de algún aspecto de la realidad” 

(P.3). Esto quiere decir que debe haber un momento de adquisición de estos conocimientos, que 

provienen del contexto, para resinificarlos. Así, es posible identificar que todo texto proviene de una 

realidad social y este mismo es su destino. 

En relación con esto, Eco (1986) afirma que “Todo acto de performance comunicativa se apoya 

en una competencia preexistente” (P.9). Con esto, se sostiene la idea de que debe existir un momento 

anterior al de la producción, una preproducción, tal como sucede en los ámbitos musicales. Esta etapa 

es fundamental para la realización de una canción, pues supone la creación del tema: melodía, armonía, 

ritmo y lírica si es el caso. Algo muy similar sucede en la escritura, es el momento para la inspiración 

creativa, haciendo una revisión de las percepciones individuales sobre el mundo, las formas en que se 

compondrán los textos, la temática e incluso el estilo. “imágenes, elocución, léxico, nacen del cuerpo y 

del pasado del escritor y poco a poco se transforman en los automatismos de su arte” (Barthes, 1997, 

pág. 3). Por lo tanto, la forma en que cada quien asocia y recrea su realidad en situaciones 

determinadas, caracterizará un estiló de producción. 

Asimismo, para lograr una comprensión de los mensajes que se elaboran, hay que tener en 

cuenta las particularidades de quien enuncia. “La fuente es entrópica respecto al código que delimita 

sus elementos pertinentes a los fines de la comunicación, pero el código posee una entropía relativa 

respecto a la serie indefinida de mensajes que puede generar” (Eco, 1986, pág. 48). Una situación 

comunicativa o un texto puede, por lo tanto, estar sujeto tanto a múltiples formas de significación como 

a múltiples formas de interpretación. Eco muestra también una posibilidad, que puede ser desarrollada 



 
32 en el aula, sobre la delimitación de un código dependiendo los fines que contengan los textos en un 

ejercicio de composición.  

 

Sinestesia.  

  

 La búsqueda de estrategias para fortalecer la función creadora de la que nos habla Rodari, abre 

un sinfín de posibilidades que deben atender las capacidades de docentes e investigadores en función 

del fortalecimiento de las competencias de los estudiantes. Dentro de esta gama de posibilidades, se 

deben tener en cuenta principalmente, las características y los gustos de los agentes de la investigación. 

Dada esta situación, se piensa en la sinestesia como un medio propicio para la exploración de las 

sensaciones, los sentidos y las percepciones, buscando aportes para la creatividad al momento de la 

producción textual. El sonido y la utilización de secuencias sonoras fueron los elementos transversales 

dentro de la presente investigación  

 La generación de actividades con experiencias sinestésicas, resulta significativa al solicitar la 

integración de los sentidos, logrando así que se llegue de forma natural a la producción de textos. 

Chiurazzi (2008) propone que la lectura debe ser un acto sinestésico y multimedial, adicionalmente, 

esta sinestesia se ve como la sincronía funcional de dos órganos luego de la estimulación de uno solo, 

en consecuencia, este tipo de lectura hace posible recuperar la “pluridimensionalidad” que contienen 

los textos. Así, es posible señalar que la creación de estas experiencias de exploración sensorial pueden 

ser un elemento de abstracción que forme parte de la etapa de preproducción textual. A su vez, resulta 

ser un elemento que puede enriquecer tanto las formas como los recursos para la composición. 

En concordancia, Kress y Leeuwen (2001) plantean. 



 
33  …el ‘respirar sonoro’ se puede volver un significante para la intimidad o la sensualidad, por 

ejemplo, en ciertos estilos de canto o en el discurso de publicidades televisivas para productos 

que pueden estar asociados con lo íntimo o lo sensual. (p. 7)  

Así, se ve el uso de la sinestesia en combinación con otros modos de expresión humana, por lo 

que es posible verla como un recurso utilizado para la misma escritura. Sin embargo, poco se ha 

trabajado en la construcción de experiencias que guarden relación con la realidad de los y las 

estudiantes, antes de ser plasmadas en un papel. Oler el miedo antes de retratarlo o ver la angustia antes 

de relatarla, es algo que no se hace con frecuencia en los ejercicios de producción a los que todos como 

estudiantes se han enfrentado. Por lo tanto, la producción textual termina siendo reducida simplemente 

al acto de escribir o resolver cuestionarios, con lo que desafortunadamente, se termina dejando de 

concebir a esta competencia como un elemento fundamental dentro de la realidad individual y social. 

Consecuentemente, el diseño de experiencias puede facilitar este proceso y hacerlo a su vez más 

orgánico. Esto es posible dado que “la experiencia sinestésica implica la transducción de una categoría 

semántica aprendida en una experiencia sensorial” (Pérez Dueñas & Gómez Milán, N.F, pág. 4). 

Entendiendo a la transducción, de acuerdo con la RAE, como la transformación de un tipo de señal en 

otro con diferentes características, se viabiliza la idea de la sinestesia como un elemento que conecta a 

los sujetos con sus sentidos en la generación de nuevas cosas o materiales, como un texto. A partir de 

esto, es posible proponer herramientas para la exploración y la comprensión tanto de los sentidos como 

de las sensaciones, permitiendo que se generen lecturas de la interioridad para luego sí, entrar en 

comunicación con el mundo exterior.  

Por lo tanto, la realización de Al oír las tintas se desarrolló combinando secuencias sonoras con 

diferentes elementos que generaran y transformaran los discursos y las percepciones que las estudiantes 

del grado 10-04 tenían de su propia realidad. El efecto esperado luego de estas sesiones, era la 

realización de una etapa de escritura, para la construcción de un texto multimodal. 



 
34 Texto multimodal 

  

 De acuerdo con Barthes (1971) el texto resulta ser algo que va más allá de constituir un 

elemento físico. El texto es algo que se experimenta en un momento de producción, entendiendo así, 

que en el texto reside el potencial de significación de un autor, y que éste jugará con las percepciones 

de los lectores. Por otro lado, el autor define al texto como plural, pues la sociedad es un elemento 

imprescindible para la creación, movilización y reinvención de los textos.   

 Por lo tanto, es necesario empezar a concebir, tanto dentro como fuera de los espacios 

académicos, las diferentes formas y estrategias que cada ser humano tiene para textualizar 

abstracciones y reflexiones personales. En relación con esto El MEN propone la multiplicidad de 

formas de comprensión y producción textual. Dada esta particularidad, es necesario pensar en 

estrategias que unan dicha combinación. 

 Como resultado, se considera pertinente para el desarrollo de la investigación, la 

implementación de textos multimodales, para lo cual, Kress y Van Leewen (2001) definen a la 

multimodalidad como “[e]l uso de varios modos semióticos en el diseño de un evento o producto 

semiótico, así como la forma particular en la que estos modos se combinan”. (P.12) Teniendo esto en 

cuenta, se facilita la posibilidad de permitir a las estudiantes explorar en las formas de expresión que 

existen dentro del mundo que conocen, inclusive abriendo paso a las nuevas tecnologías. 

 Pero esta actividad no es algo alejado de la realidad de los seres humanos, no es algo que suceda 

de forma meramente espontánea “el estudiante debe aprender a representar y comunicar orquestando 

los recursos semióticos tal como se hace en su cultura”. (Manghi, 2012, pág. 10). Se vuelve sobre la 

idea de que la cultura permea los textos que producen las estudiantes y que la lectura de su realidad es 

un momento anterior fundamental para el proceso de producción. Dicho de otra forma, hay que realizar 



 
35 lecturas multimodales que permitan enfrentarse al mundo actual, mientras que se fortalece la 

efectividad y pertinencia de la comunicación.  

 En concordancia, Kress y Van Leeuwen (2001) formulan que tanto la intención de quien 

produce, como la interpretación del texto, van a depender siempre de su entorno. Además de esto, los 

autores afirman que regularmente ‘importamos’ señales de otros contextos para resinificar el nuestro 

(procedencia), dependiendo de las intenciones del, o los, autores (potencial de significación). Como 

resultado, las preocupaciones de los docentes deben contemplar los temas que son de interés para los 

estudiantes, junto con las intenciones que se buscan en las actividades de producción textual.  

 Con Base en lo anterior, Kress y Van Leeuwen (2001) proponen una suerte de estructura que 

sirve como guía tanto para la producción, como para la interpretación de textos multimodales. Así, se 

tienen en cuenta diferentes momentos o características que componen este tipo de textos. En primer 

lugar, se habla de discurso, definido por los autores como los conocimientos socialmente construidos. 

En segundo lugar, los diseños, definidos como los medios dados para entender los discursos en 

contextos determinados, ampliando a su vez, el significado de los discursos. Existen tres cosas que se 

diseñan fundamentalmente: la formulación y combinación de discursos, la interacción particular de 

estos y la combinación particular de diferentes modos semióticos; el tercer elemento que aparece es la 

producción, entendida como la expresión y articulación de un evento o artefacto semiótico. Por último, 

se habla de la preservación y la distribución de los textos. Estas etapas tienen mucha similitud con los 

procesos de producción musical: pre producción, producción y post producción. 

 Dentro de los textos multimodales aparecen dos características importantes para su producción: 

modos y medios. Los modos, según Kress y Van Leeuwen (2001) “son recursos semióticos que 

permiten la realización simultánea de discursos y tipos de (inter)acción” (p. 13). Acá es donde haremos 

la selección correcta entre las combinaciones posibles de imágenes, sonidos, colores, entre stros. De 

acuerdo con los medios, los mismos autores afirman que “son los recursos materiales utilizados en la 



 
36 producción de productos o eventos semióticos, incluyendo las herramientas y los materiales usados”. 

(P.14) Acá, se hace referencia a los materiales físicos que facilitan la creación del texto como un 

computador, un blog, color, entre otros.  

 Por otro lado, la utilización de los textos es una práctica pedagógica y didáctica que nos revela 

un panorama rico en diferentes recursos para crear significado - lengua oral y escrita, dibujos, fotos, 

mapas, tablas, gráficos, entre otros - los cuales son puestos en juego por los actores de la actividad 

escolar Así, es posible ver que la combinación de los elementos componentes del presente marco 

teórico, posibilitan la creación de actividades para incidir en el desarrollo de la producción textual de 

las estudiantes. 

 La construcción conceptual elaborada deja al descubierto la capacidad que tiene la combinación 

de los diferentes ejes del marco teórico para mejorar la competencia de producción textual en el curso 

referenciado a lo largo de este trabajo. Se consolidó de esta forma la idea para trabajar en la 

construcción del blog Al oír las tintas utilizando etapas de escritura, en donde el foco creativo fue 

generado a partir de experiencias sinestésicas.  
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Capítulo 3 

DISEÑO METODOLÓGICO.  

Para lograr el objetivo de la presente investigación se tuvieron en cuenta diferentes elementos que 

constituyeron la elaboración del curso a la vez que lo direccionaron. En este capítulo, es posible 

identificar un modelo que enmarcó la investigación desarrollada. Seguido de esto, se pudo establecer una 

matriz categorial que dio forma a la investigación y a la intervención. Adicionalmente se presenta la 

población en la que se realizaron los talleres y las diferentes herramientas de recolección de datos que 

dieron soporte a la propuesta.  

 Este trabajo contempló para su desarrollo la implementación de sonidos y pistas de audio. Lo 

anterior, permitió la utilización de conceptos que empíricamente se han construido en referencia a los 

procesos de producción musical, por parte del docente investigador. Estos procesos se asemejan con los 

propuestos por (Kress & Van Leeuwen, 2001). Un primer momento de construcción de discursos y diseño 

de los mismos, muy similar a los procesos de preproducción, durante los cuales los artistas se fortalecen 

creativamente para componer. Posteriormente, la producción que se enfoca en la realización material. 

Finalmente, la postproducción que es la que consolida un producto terminado, luego de revisión y ajustes.  

 Por lo tanto, se enfatiza sobre cómo la producción de textos multimodales posibilita una 

aprehensión e interpretación de la realidad por parte de las estudiantes, al mismo tiempo que expresan y 

recrean sus especificidades como individuos dentro de una sociedad. Sin embargo, el ejercicio de 

producción no puede quedarse huérfano o relegado a una cotidianidad académica. Por el contrario, debe 

existir una preparación conceptual y perceptiva que estimule la capacidad creadora de las estudiantes. 

Por ello, se piensa en las experiencias sinestésicas para hacer viable la producción de textos multimodales 

que atiendan a una actualidad tecnológica, educativa y social.  



 
38 3.1 Investigación acción.  

 El presente trabajo, llevó a cabo un análisis cualitativo de los procesos llevados a cabo dentro de 

la investigación, esto fortalece el análisis de las situaciones dadas, robusteciendo el trabajo 

hermenéutico del docente investigador frente a los eventos que se desarrollan en el aula de clase  

 La metodología de investigación acción, se preocupa por la transformación social y la 

participación que tienen los investigadores y los sujetos investigados. “El propósito de la investigación-

acción consiste en profundizar la comprensión del profesor (diagnóstico) de su problema. (…) Esta 

comprensión no impone ninguna respuesta específica, sino que indica de manera más general, el tipo 

de respuesta adecuada”. (Elliott, 1990, pág. 24)Así, se muestra como hasta ahora se ha venido 

utilizando este enfoque investigativo, pues se logró identificar de forma diagnóstica un problema sobre 

el cual se diseñaron estrategias que generaron conclusiones. 

 Otra característica importante que condujo a la elección de este tipo de investigación fue la 

capacidad autorreflexiva que generó en los participantes. Así como lo plantea Elliott (1990)la 

investigación acción supone una comunicación dinámica entre los participantes, lo que contempla la 

libertad para conocer los datos que se recogen, la interpretación y el uso de los mismos. Un desarrollo 

juicioso de este proceso fue un elemento que permitió resolver el problema de producción textual en las 

estudiantes y, en consecuencia, condujo a la transformación de los sujetos, así como también, de su 

contexto; objetivo que comparte la investigación acción con el Liceo Femenino Mercedes Nariño.  

Adicionalmente, este modelo de investigación cuenta con unos métodos para la recolección de 

datos, presentados por la universidad de Jaén (2017) la observación participante, entrevistas, talleres, 

revisión de textos y documentos, finalmente, los trabajos de campo. Al organizar estos elementos, fue 

posible generar una estructura de la presente investigación en las fases de: observación, aplicación y 

análisis. A su vez, también fue posible estructurar cada una de las partes mencionadas. 



 
39 3.2 Unidad de análisis y matriz categorial  

 La unidad de análisis del presente trabajo de investigación es la composición textual. 

Para esto, se quiere destacar la función creadora que reside en la escritura. Expuesta por Gianni Rodari, 

esta función pertenece a todos los seres humanos y es posible generar estrategias que faciliten esta 

actividad para la producción textual. Por otro lado, se sigue la idea de Barthes sobre la que se sustenta 

al texto como algo más que un elemento físico y en cambio, se debe enfatizar el hecho de que las 

estudiantes deben experimentar momentos de producción textual.  

 De lo anterior, se propone un concepto traído desde el empirismo del investigador. La 

composición textual, que supone un trabajo de construcción y reinvención del escritor basado en 

experiencias diseñadas para el impulso de su creatividad. Esto, combinando ideas de producción 

musical con los conocimientos construidos académicamente. Con esto se busca integrar a los sentidos y 

otros sistemas sígnicos, logrando transformar la visión que se tiene de la escritura como una actividad 

meramente académica, en la que solo es necesaria la actividad física de plasmar grafías.  

 Luego de las sesiones de observación del curo 10-04 del Liceo Femenino Mercedes 

Nariño, se evidenció el problema de investigación y, a partir de este, se diseñó una matriz categorial. 

Dicha matriz, tuvo como objetivo la esquematización de la propuesta de intervención en relación con 

los objetivos planteados, por lo tanto, se toma como unidad de análisis a la composición textual. 

La unidad análisis se encuentra dividida en dos categorías. La primera, es la experiencia 

sinestésica que tiene como subcategoría a la transducción semántica. Los indicadores de logro para la 

subcategoría mencionada son tres: Reconoce que el sonido es un medio para fortalecer la creatividad, 

realiza reflexiones a partir de las experiencias y por último, realiza producciones escritas y/o visuales 

sobre las experiencias.  

La segunda categoría que compone a la matriz es la escritura multimodal. Para esto, se presenta 

como subcategoría al texto multimodal. Los indicadores que permitieron identificar el alcance de esto 



 
40 fueron: Identifica los elementos que componen un párrafo y su función dentro del texto, elabora 

planes y etapas de composición textual, elabora primeras versiones y reescribe el texto, por último, 

utiliza diferentes elementos semióticos.  

Tabla 1 Matriz categorial 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

UNIDAD 

DE 

ANÁLISIS  

CATEGORÍA 

 

SUBCATEGORÍAS INDICADORES FUENTES 

 

Composición 

Textual. 

 

Experiencia 

sinestésica 

 

Transducción 

semántica 

 

    

• Reconoce que el sonido es 

un medio para fortalecer 

la creatividad  

• Realiza reflexiones a 

partir de las experiencias. 

• Realiza producciones 

escritas y/o visuales sobre 

las experiencias  

Pérez y 

Gómez  

DBA 

Estándares 

básicos.  

Kress y Van 

Leeuwen 

 

Composición 

Textual 

 

Escritura 

multimodal 

 

Texto Multimodal.  

 

 

• Identifica los elementos 

que componen un párrafo 

y su función dentro del 

texto Elabora planes y 

etapas de composición 

textual 

• Elabora primeras 

versiones y reescribe el 

texto. 

• Utiliza diferentes 

elementos semióticos.  

Rodari  

DBA 

Estándares 

básicos.  

Kress y Van 

Leeuwen  



 
41 3.3 Población.  

 Con respecto al curso 10-04 de la jornada de la tarde, se trabajó con una población de 27 

estudiantes, en la que predominaban las edades de 14 y 15 años. De acuerdo con los resultados 

obtenidos en las encuestas, las familias a las que pertenecen las estudiantes, hacen parte de la clase 

media de nuestro país. Esto es un elemento que generó una cercanía con el docente investigador puesto 

que también proviene de un contexto similar. 

 Dentro del curso, hay un pequeño grupo que se ubica en la última fila del salón, partiendo desde 

la entrada. Estas estudiantes generaban, en repetidas ocasiones, la distracción del resto del curso dentro 

de las actividades. Adicionalmente, el mencionado grupo es aquel que direcciona los modos en el que 

las estudiantes se relacionan y el tipo de vocabulario con el que se comunican.  

 En el salón, donde el curso 10-04 de la jornada de la tarde toma la clase de español, se tiene un 

área muy amplia; posibilitando la división por pequeños grupos de trabajo. Por otro lado, en ocasiones 

la distancia que era generada por el espacio, hacía que las estudiantes se distrajeran más fácilmente de 

una actividad. Por lo tanto, fue necesario jugar con la disposición del espacio para las sesiones, e 

incluso, cambiar este.  

 

3.4 Instrumentos y técnicas de recolección de datos. 

 

 De acuerdo con Taylor y Bogdan (2000) en el proceso de integración a un escenario, se hace 

necesario el uso de notas detalladas para que más adelante sirvan al observador como una herramienta 

de entendimiento.  Con lo anterior, se pensó en la recolección de datos, a través de diferentes 

herramientas, como una estrategia que facilitó el análisis de resultados al investigador. Los 

instrumentos y las técnicas empleadas para la recolección de datos en esta investigación, están 

enmarcados y/o determinados además por el tipo de investigación propuesto (investigación acción). 



 
42 Así, se emplean los siguientes elementos que dieron luz a la problemática de investigación y a las 

estrategias pertinentes para su abordaje.  

 

Observación. 

 

 Esta herramienta resultó fundamental para la investigación puesto que abrió la puerta al 

reconocimiento del curso 10-04. Durante el primer semestre del año 2019, se acompañaron las sesiones 

de español de las estudiantes y se registraron notas sobre elementos que fueron esenciales para la 

caracterización del grupo, así como también, para la identificación de necesidades de las niñas y la 

estrategia a desarrollar dentro del curso. 

  

Diarios de campo. 

 

 Siendo la observación la base del diario de campo, es este el instrumento a través del cual fue 

posible registrar las actitudes y aptitudes que las estudiantes hicieron evidentes en la primera parte de 

esta investigación. Fue posible así, identificar ciertas oportunidades en el grupo a la hora de producir 

textos. Adicionalmente, la importancia del trabajo con los diarios de campo, fue permitir al 

investigador llevar un control sobre las actividades y los cambios que se generaron como resultado del 

trabajo. 

 

Prueba diagnóstica. 

 

 La prueba diagnóstica también fue realizada en la primera fase del trabajo. Con este 

instrumento, fue posible tener claridad sobre cuáles eran las falencias de las estudiantes de 10-04 con 

respecto a las competencias de comprensión y producción. Luego de su aplicación, se fortaleció la idea 

de trabajar sobre la competencia de producción. Para lo cual, fue necesario plantear una matriz 



 
43 categorial que permitiera diseñar y organizar una propuesta de intervención buscando incidir en el 

desarrollo de la competencia de producción textual de las estudiantes.  

 

Encuesta 

 

 Realizada en el primer semestre del 2019, hizo viable un acercamiento a las características del 

grupo con el cual se realizó la investigación. El diseño de esta encuesta, no solamente arrojó datos 

informativos sobre las estudiantes, sino que también funcionó como base para la formulación de la 

propuesta de intervención pedagógica. Lo anterior, se logró puesto que los resultados de estas encuestas 

dejaron ver necesidades e intereses de las estudiantes, a la vez que mostraban una parte del contexto en 

el que viven.  

 

Consideraciones éticas. 

 

 Es importante tener en cuenta la normatividad al momento de realizar trabajos de investigación. 

En el caso del presente trabajo, se manejó información personal de las estudiantes y de su 

conformación familiar. Por otro lado, el uso y la publicación en un blog de las composiciones textuales 

de las estudiantes, material que resultó de sus reflexiones y pensamientos; de su intimidad. Por esto, 

frente al correcto manejo de la información utilizada para este trabajo, se diseñó un consentimiento 

informado (ver anexo 6) en el que se solicitó a los acudientes de las estudiantes de 10-04 el permiso 

para el manejo y publicación de esta información. De manera que, tanto los datos recolectados como 

los textos publicados en el blog, cuentan con los respectivos permisos y consentimientos necesarios 

para el manejo de la información.  
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Capítulo 4. 

 PROPUESTA DE INTERVENCIÓN PEDAGÓGICA. 

La propuesta de intervención empleada para la cualificación de la competencia de producción 

textual en las estudiantes de 10-04, se enmarcó en la construcción del blog Al oír las tintas (ver anexo 

7) donde fuese posible el desarrollo de la propuesta. Esta intervención se llevó a cabo en el segundo 

semestre del año 2019, aclarando que, por los efectos de la pandemia, el trabajo realizado se detuvo al 

finalizar el año mencionado. Para lograr tal objetivo, se compusieron textos multimodales es los que 

fue posible conjugar textos escritos, pictóricos y sonoros. A lo largo de este capítulo, así como del 

siguiente, se presentan los enlaces necesarios para lograr una contextualización de la información 

propiciando una lectura multimodal y sinestésica.  

Esta intervención tuvo 4 fases fundamentales: dos fases de preproducción, una fase de 

producción y la última fase denominada postproducción, escogidos estos términos debido a la 

experiencia empírica que el docente investigador tiene sobre música y producción musical.  

El desarrollo de estas fases concuerda con lo que se propone para la investigación acción; 

metodología empleada en el presente trabajo. El docente investigador logró acceder a una actitud 

reflexiva frente al contexto en el que se desarrolló todo el ejercicio para evidenciar oportunidades en el 

desarrollo de las habilidades de escritura de las estudiantes de 10-04.  

Adicionalmente, fue fundamental tomar en cuenta la Comunicación dinámica, característica que 

Elliot (1990) propone como fundamental en un trabajo de investigación acción. Así, se hizo posible 

entre las estudiantes compartir cada paso de la construcción del texto a sus compañeras, consiguiendo 

de esta forma la retroalimentación entre pares, la profesora titular y el docente investigador. Por otro 

lado, la actitud de comunicación tanto dinámica como constante, propició espacios de debate dentro de 



 
45 cada sesión, logrando que el trabajo se desarrollara a la vez en grupo; entre compañeras se realizaron 

aportes que influyeron a la construcción de cada historia y en consecuencia del blog. 

 

4.1 Enfoque pedagógico. 

 Para lograr los objetivos propuestos, se consideró indicado trabajar con el enfoque sociocultural, 

buscando desarrollar la competencia de producción textual. Con este rumbo, lo que se espera es que las 

estudiantes logren, por medio de las experiencias sinestésicas, componer textos multimodales, para así, 

fortalecer sus habilidades dentro de la competencia mencionada. En otras palabras, que alcancen en lo 

que respecta a producción textual, su zona de desarrollo próximo  

No es otra cosa que la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad 

de resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a 

través de la resolución de un problema bajo la guía de un adulto o en colaboración con otro 

compañero más capaz. (Vygotski, 1979, pág. 133).  

Así como lo propone Vygotsky, se busca la resolución de problemas con un acompañamiento o 

una colaboración que conlleve al alcance de ese desarrollo potencial que reside en cada sujeto. Este 

acompañamiento no solo supone a un adulto al lado, sino que también, permitirá el uso de herramientas 

y/o estrategias que faciliten la cualificación, para este caso, en los procesos de producción textual que 

tienen las estudiantes. 

Partiendo del problema planteado, se buscó que las estudiantes del curso 10-04 del Liceo 

Femenino Mercedes Nariño cualificaran sus procesos de producción textual. Esto implicó un desarrollo 

en su capacidad para producir signos, puesto que estos son aquellos que posibilitan la comunicación y 

la interacción entre sujetos. Hay que tener en cuenta que la producción de signos se da luego de una 

interacción social (preproducción), momento en el que se apropian, para posteriormente ser diseñados y 



 
46 transformados (producción) y finalmente, emitidos (postproducción). En relación con esto, Martínez 

(1999) afirma.   

Los signos se adquieren a través de un complejo proceso histórico, social y cultural; en la 

interacción entre adultos y niños, entre una generación de viejos y jóvenes, y entre iguales con 

mayor y menor desarrollo, y llegan a convertirse en los instrumentos del pensamiento, de la 

comunicación. (pág.24)  

 Resulta pertinente trabajar una secuencia didáctica, pues empata efectivamente con la 

investigación, buscando la construcción de experiencias significativas para las estudiantes, 

característica que identifica a la secuencia didáctica. Díaz Barriga (2013) concibe la secuencia didáctica 

como “acciones que vinculen sus conocimientos y experiencias previas, con algún interrogante que 

provenga de lo real y con información sobre un objeto de conocimiento” (p.04). De esta forma se 

alcanza la realización de un ejercicio significativo, pues los problemas a resolver planteados en la 

secuencia didáctica surgen de la realidad y necesitan elementos de la misma para resolverse.  

 La Apertura (preproducción) se dividió en dos fases, para esto el docente investigador extrajo 

los conocimientos previos de las estudiantes mientras que se hizo un acercamiento sobre el tema que 

trató. Las Actividades de desarrollo (producción) para esto se realizó una interacción entre los 

conocimientos previos y la nueva información, con el fin de dar resultado a la actividad propuesta para 

esta etapa de la secuencia. Por último, las actividades de cierre (postproducción) tuvieron como 

esencia, hacer evidente aquello que a lo largo de la secuencia fue aprendido; es el resultado de la 

interacción entre conocimientos previos y la nueva información obtenida para la resolución del 

problema. 

 Adicionalmente, la elección de la secuencia didáctica sucede gracias a las características con las 

que concibe la evaluación. De acuerdo con Díaz Barriga (2013) la evaluación es un trabajo que se 

desarrolla paralelamente a las actividades. Este aspecto es de vital importancia, pues es una suerte de 



 
47 simultaneidad que permite una acción reflexiva para ambos procesos. De esta forma, se hace posible 

una evaluación formativa, que sea consciente de su propio proceso y dé pautas sobre los pasos a seguir 

en la secuencia; incluso si esto debe considerar un ajuste en la misma. Se busca así, generar un 

aprendizaje significativo que tenga relación con la realidad de las estudiantes. 

 

4.2 Fases desarrolladas.  

  

 Para este apartado, resulta necesario la formulación de diferentes estrategias pedagógicas, 

entendidas como “aquellas acciones que realiza el maestro con el propósito de facilitar la formación y 

el aprendizaje de las disciplinas en los estudiantes” (Universidad de Antioquia, s.f). A partir de esto, 

junto con lo propuesto anteriormente, se pensó en la secuencia didáctica como una estrategia que, en 

concordancia con el enfoque metodológico y de investigación, sirve como una herramienta de alcance 

al desarrollo potencial en su competencia de producción textual.   

 A partir de lo postulado anteriormente, se diseñó una secuencia didáctica enmarcada en la 

creación de un blog, compuesta por cuatro fases desarrolladoras. Las dos primeras, correspondieron a 

la fase de preproducción, guardando estrecha relación con la fase de apertura propuesta por Diaz 

Barriga. La siguiente fase es la de desarrollo/producción y finalmente, la fase de cierre o 

postproducción, como se ha propuesto en el presente trabajo. A su vez, cada fase estuvo compuesta por 

sesiones que contuvieron estrategias y herramientas de trabajo para la composición de textos 

multimodales. 

 

4.2.1 Fase 1 Preproducción textual: reconocimiento de los textos multimodales y las experiencias 

sinestésicas.   



 
48 Esta fase, buscó crear conciencia sobre las experiencias sinestésicas y los textos 

multimodales. Con esto, se empezó a incidir sobre el desarrollo de la competencia de producción 

textual de las estudiantes. Por otro lado, fue la etapa de apertura con la que se establecieron las bases 

del trabajo.  

Reconociendo la glándula pineal.  

 

 Esta sesión se enfocó en la búsqueda de la capacidad que tenían las estudiantes para 

realizar transducciones semánticas. Para esto, fue tomado como base lo propuesto por Gómez (2019) 

El sonido guiado por la consciencia trabaja a la vez en la base química y en la base eléctrica 

cerebral unificando los hemisferios, permitiéndonos acceder al espacio cuántico donde residen 

nuestros potenciales infinitos y las soluciones creativas que pueden cambiar nuestra vida. 

(pág.1) 

Allí se ve la posibilidad para emplear secuencias sonoras creadas por el docente investigador 

para incentivar la creatividad en las estudiantes. A partir de lo presentado, se llevó a cabo un taller que 

sensibilizó a las estudiantes sobre la capacidad cerebral y su activación a través del sonido. El ejercicio 

se planteó con el fin de que las estudiantes empezaran a ver esta, como una solución a la falta de 

creatividad al momento de la composición textual. La sesión inició con la lectura de un extracto de la 

publicación referenciada por Gabriela Gómez El poder del sonido en la activación pineal (ver anexo 

8).  Luego de realizar la lectura, el grupo se dividió en dos y a cada uno le fue asignada una secuencia 

sonora (ver anexo 9); cabe resaltar que cada secuencia tenía características diferentes. Dentro de los 

grupos, las estudiantes discutieron sobre las sensaciones e imágenes que fueron evocadas a partir de la 

pista. El cierre de esta sesión, fue la socialización del ejercicio 

 



 
49 Oraciones compuestas y el párrafo 

  

 Para alimentar el desarrollo de las estudiantes del curso y alcanzar los objetivos de la 

investigación, se diseñó un taller para reconocer los tipos de oraciones compuestas y la estructuración 

del párrafo. El programa que la maestra venía desarrollando dentro del curso, se tuvo en consideración 

para la pertinencia en la elaboración de todo el trabajo investigativo. 

El diseño de la actividad tuvo 10 frases (ver anexo 10) de cada tipo de oración compuesta: 

coordinadas, subordinadas y yuxtapuestas. Cada estudiante recibió una tira de papel con una frase; en 

el tablero se encontraban tres columnas, cada una nombrada con un tipo de oración compuesta. El 

objetivo fue pegar la tira de papel con cinta en el tablero, ubicando así, cada oración en la columna 

correspondiente.  

Luego de haber realizado el ejercicio descrito anteriormente, se tomó un párrafo de ejemplo. 

Este párrafo tuvo como tema principal el renacimiento, además, estuvo dividido por colores asignados 

para diferenciar la oración principal de las oraciones secundarias. (ver anexo 11)  

 

4.2.2 Fase 2 Preproducción textual: Experiencia sinestésica.  

 El objetivo de esta fase tuvo como eje crear experiencias sinestésicas para las estudiantes, 

dichas experiencias contaron con imágenes, sonidos y textos que generaron nuevas formas de lectura 

sobre las cuales crear estrategias y herramientas para la composición textual. En este punto se empezó 

el diseño de los textos multimodales, además de la creación de un correo con el cual se entabló una 

conexión entre el docente y las estudiantes para efectos del trabajo. En esta fase se armaron grupos de 

trabajo, además, se hizo la elección de un tema de interés sobre el cual escribir. Esta fase se enmarcó 

sobre la etapa de apertura de la secuencia didáctica, pero fue también la transición hacia la etapa de 

desarrollo. Se diseñaron dos talleres, trabajado un por sesión.  

 



 
50 Transformando las percepciones. 

 Esta sesión tuvo como objetivo, generar conciencia sobre la potencialidad de expresión que 

contiene el texto pictórico. Para esto, se realizó una presentación en power point con 4 pinturas: Cabeza 

de Medusa, de Caravaggio (1597); Halcones en la noche, de Edward Hopper (1942); El gran 

masturbador, de Salvador Dalí (1929); y finalmente, Las tres gracias, Rubens (1630-1635). La 

contemplación de cada una de estas obras, se dirigió bajo la pregunta: ¿Qué está sucediendo en la 

pintura? Buscando que se dejara de lado la percepción estética y se creara una situación a partir de la 

imagen. (Ver anexo 12) 

Al terminar la discusión del último texto, se reprodujo una secuencia sonora creada por el 

investigador. Los tonos menores y sonidos disonantes, fueron las características de la pista utilizada, 

buscando que las estudiantes sintieran un estímulo adicional para interpretar la imagen (ver anexo 13). 

Con esto, se generaron reflexiones sobre cómo la integración de estos elementos puede influir tanto a la 

interpretación como a la composición de un texto. Para finalizar con la sesión de se dejó, como tarea la 

realización de un párrafo de opinión sobre lo que habían experimentado con la combinación de pintura 

y sonido.  

 

¿Cómo dibujan las letras en mi cabeza? 

  

 Por medio de esta actividad se generó una experiencia con el texto, se hizo evidente la 

capacidad de crear imágenes a través de la escritura y la voz. Para comenzar con esta sesión, cada 

grupo recibió un cuento corto que tenía relación con el tema que había sido escogido particularmente 

(Ver anexo 14). Con este cuento, recibieron la indicación de generar una imagen sin dibujarla. Para 

esto, tuvieron que leer el cuento y discutir las imágenes que este les provocaba, luego de ello, cada 

equipo tuvo que generar un paisaje y describírselo al resto del curso.  



 
51 La segunda parte fue el comienzo del texto multimodal que cada grupo tuvo que crear para la 

construcción del blog. Conforme al tema escogido, y lo reflexionado en las actividades anteriores, las 

estudiantes recibieron la instrucción de componer una imagen que representara el tema que había sido 

previamente escogido. Esto podría ser un dibujo o la combinación de imágenes previamente creadas. 

En el tiempo para terminar la clase, crearon un borrador, adicionalmente, se dejó como tarea enviar por 

correo electrónico un sonido que tuviera concordancia con el tema y la imagen que se estaba gestando.  

 

4.2.3 Fase 3 Producción textual: Creación de textos multimodales. 

 

 Esta fase tuvo como objetivo la producción de los textos multimodales y la creación del blog 

donde estos textos fueron compartidos. Esto se logró, teniendo en cuenta la planeación de textos como 

un eje fundamental. Por otro lado, en esta etapa se abrió el blog en el cual se publicaron los textos 

multimodales. Las actividades desempeñadas en esta fase tuvieron lugar en la biblioteca del Liceo. 

 

Esqueleto de cebra  

Para este taller fueron necesarias dos sesiones, teniendo como objetivo la adquisición y uso de 

estrategias para la construcción de un texto. En la primera sesión, se realizó una actividad utilizando 

unas imágenes proyectadas en televisor de la sala. A cada imagen, correspondía una parte de una pista 

de audio, el orden de esta pista fue con un sonido relajante de apertura, seguido por sonidos tensos o 

disonantes y finalmente la pista volvía a tener melodías suaves (ver Anexo 15). Cada una de estas 

etapas tuvo unas preguntas que dirigieron una discusión que permitió realizar un esqueleto sobre una 

historia acerca del personaje que apareció en las imágenes. 

• ¿Qué sucede en la escena?  

• ¿Cuál es la causa de lo que sucede?  

• ¿Cuál es el resultado de dichos eventos? 



 
52 La segunda sesión tuvo como objetivo que las estudiantes realizaran un esqueleto del texto que 

estaban construyendo. Para esto, tuvieron que tener en cuenta tanto el sonido, como la imagen con la 

que estaban trabajando. Además, las preguntas guía también fueron una herramienta que facilitó este 

trabajo. Al finalizar la sesión, se dejó como tarea la publicación en el blog de la imagen, el sonido y el 

borrador elaborado por cada grupo. 

 

4.2.4 Fase 4 Postproducción textual  

Esta etapa del trabajo se dividió en tres sesiones que tuvieron como objetivo la culminación de 

los textos y la publicación de los mismos en el blog. Además, el docente investigador aportó para la 

estética del blog Al oír las tintas, pistas de audio que acompañaran a los textos de las estudiantes, 

creados a partir de los sonidos escogidos por cada grupo.  

 

Presentación de la maqueta/propuesta 

 

 Esta sesión se desarrolló en torno a la presentación de las propuestas de las estudiantes. Cada 

grupo, realizó la presentación del texto que estaban componiendo, esto lo hicieron a partir del 

contenido que previamente se les solicitó publicar en el blog. Así, cada grupo tuvo la oportunidad de 

presentar su idea a sus compañeras, mientras que estas a su vez, dieron aportes sobre el contenido, la 

estética y la coherencia de los elementos presentados.  

Letras en el pasto 

 

 Esta clase se llevó a cabo en la huerta del Liceo Femenino Mercedes Nariño. El objetivo fue que 

las estudiantes se apropiaran de este lugar para darle un ambiente diferente a la actividad de la 

escritura. Allí las estudiantes continuaron en la construcción de la parte escrita del texto multimodal, 

además, como agradecimiento a este lugar, aprendieron a construir una paca de abono que servirá en un 



 
53 futuro para la huerta. Esto también mostró a las estudiantes que es necesario tomar pausas dentro de 

la escritura y recargar tanto la mente como la creatividad.  

A los ojos del mundo 

  

 La última sesión de esta fase tuvo como objetivo revisar el producto final de cada grupo, 

además, se hicieron reflexiones en torno a todo el ejercicio de investigación. Aquí se recibieron los 

comentarios de las estudiantes frente a cada etapa del trabajo y cómo esto había influido en su proceso 

de aprendizaje.   
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Capítulo 5. 

ANÁLISIS DE RESULTADOS  

Para el análisis de resultados del presente trabajo de investigación, se realizó una interpretación 

de lo obtenido en la etapa de intervención con las estudiantes del grado 10-04 del Colegio Liceo 

Femenino Mercedes Nariño. El ejercicio mencionado se desarrolló luego de contrastar lo generado de 

cada etapa y sesión, teniendo en cuenta a la composición textual como unidad de análisis presentada en 

la matriz categorial. Además, las categorías: Texto multimodal y Experiencias sinestésicas, junto con 

las subcategorías de transducción semántica y texto multimodal. Adicionalmente se analizaron los 

resultados, considerando los objetivos de la investigación y los soportes teóricos. 

Este análisis se realizó tomando como estrategia la triangulación de información recolectada, 

que, desde el punto de vista de Cisterna (2005), significa: “la acción de reunión y cruce dialéctico de 

toda la información pertinente al objeto de estudio surgida en una investigación por medio de los 

instrumentos correspondientes (pág. 68)”. Por lo tanto, es posible realizar un proceso de interpretación 

frente a lo obtenido de cada etapa, generando una interacción dialógica, entre los resultados y los 

elementos que construyeron la presente investigación. Una vez desarrollado lo anterior, fue posible 

generar tanto conclusiones como aportes conceptuales por parte del maestro investigador.  

Para lograr lo que anteriormente se propone, fue necesario realizar un análisis organizado, que 

guardara lógica con lo planteado en la propuesta de intervención mientras que conserve estrecha 

relación con la matriz categorial y los objetivos propuestos. La importancia de este proceso influye en 

la veracidad que reflejen las construcciones conceptuales elaboradas por el investigador, frente a esto, 

Cisterna (2005) propone: “Investigar desde una racionalidad hermenéutica significa una forma de 



 
55 abordar, estudiar, entender, analizar y construir conocimiento a partir de procesos de interpretación, 

donde la validez y confiabilidad del conocimiento descansa en última instancia en el rigor del 

investigador” (pág. 62) De modo que, para efectos de la presente investigación, cada etapa muestra una 

estructura que inicia con los objetivos de la fase, las categorías que la componen, seguidamente, es 

posible evidenciar las sesiones que componen cada fase. Dentro de cada sesión se presentan los 

indicadores que la enmarcan, los resultados obtenidos y la interpretación frente a los objetivos del 

proyecto.   

 

5.1 Fase 1 Preproducción textual: Reconocimiento de los textos multimodales y las experiencias 

sinestésicas.  

 Esta fase, que correspondió a la apertura del proyecto, buscó que las estudiantes reconocieran la 

potencialidad textual que se genera al combinar sonido e imagen, esta fase tuvo como eje las categorías 

de experiencias sinestésicas y Texto multimodal destacadas dentro de la matriz categorial. La 

aplicación de estas actividades previas a los momentos de producción son un elemento fundamental 

para la creatividad, adicionalmente, son ejercicios que permitieron a las estudiantes generar bases que 

construyeron confianza para la producción textual. Lo anterior se logró, sobre todo al utilizar 

metodologías que no hacen parte de una cotidianidad académica.     

 

Reconociendo la glándula pineal. 

Como primer paso dentro de la aplicación, se planteó como objetivo buscar que las estudiantes 

identificaran la capacidad de producción textual que reside -de forma natural- en cerebro. El punto de 

partida fue el uso de pistas de audio, pues a través del sonido es posible acceder a los potenciales del 

cerebro tal como lo propone Gómez (2019). Como resultado para las actividades desarrolladas en esta 



 
56 sesión, se logró que las estudiantes generaran imágenes y situaciones. Dando cuenta de la capacidad 

creativa que puede ser activada mediante pistas de audio. 

 La subcategoría que enmarcó esta sesión fue la Transducción semántica (Pérez Dueñas & 

Gómez Milán, N.F), propuesto como la transformación de un tipo de señal en otra de diferentes 

características, pero este proceso se logra solo a través de la estimulación sensorial. Así, el sonido que 

ellas escucharon fue suficiente para la elaboración de imágenes y pequeñas historias, que guardaban 

estrecha relación con su contexto. Con esto se ve además la viabilidad de utilizar experiencias 

sinestésicas, pues se hace evidente la sincronía entre la visión y la audición, dado que una pista de 

audio resulta suficiente para que aparezcan imágenes o situaciones. 

Para esta sesión se trabajó con el indicador: Reconoce que el sonido es un medio para fortalecer 

la creatividad. Para el cierre de la clase se desarrolló una discusión en donde las estudiantes dieron sus 

puntos de vista sobre la actividad.  

Como conclusión a esta sesión, se reconoció que los sonidos son elementos que posibilitan la 

creación de imágenes por parte de las estudiantes, además, es posible lograr que elaboren una imagen 

partiendo de un sonido y en muchos casos las imágenes que se generaron estaban acompañadas de 

pequeñas historias. Este primer ejercicio dejó ver la viabilidad para la implementación de experiencias 

sinestésicas en el trabajo ya que los sonidos actuaron en la imaginación de las estudiantes 

efectivamente, pues les permitió la generación de imágenes y situaciones.  

Existen diferentes herramientas para incentivar la creatividad, así pues, el sonido resulta ser una 

de ellas. Por lo tanto, este es un ejercicio que se puede trabajar en más de una sesión, explorando en las 

capacidades sensoriales de los estudiantes variando las características de los sonidos y viendo qué tipos 

se acoplan más a cada grupo en particular. Como tarea para esta sesión, se dejó que las estudiantes 

conformaran grupos y escogieran un sonido que guardara relación con un tema en particular 

 



 
57 Oraciones compuestas y el párrafo.  

 La razón para el planteamiento de esta actividad estuvo influenciada por el programa que la 

maestra titular venía desarrollando. Además, fue un tema fundamental para complementar el trabajo del 

curso y refrescar los conocimientos que se tenían sobre la construcción de los párrafos. Esto se llevó a 

cabo para fortalecer la redacción, puesto que se vio con bajos resultados en la prueba diagnóstico. 

Por otro lado, se buscó que las estudiantes encontraran en la escritura un instrumento 

apasionante para relacionarse con la realidad tal y como lo propone Daniel Cassany, pues con estas 

herramientas estuvieron más preparadas para componer el texto que se propusieron sobre un tema de 

elección libre. 

Una vez más esto tuvo en cuenta la unidad de análisis de la investigación (Composición 

textual). La actividad tuvo relación con la categoría de escritura multimodal, pues dicha habilidad, 

como se ha planteado, es uno de los modos que tenemos para comunicarnos. Tal y como lo proponen 

Kress & Van Leeuwen (2001) la escritura es un elemento que permite la exploración. Razón por la cual 

se emplearon sonidos e imágenes que intensificaron dicha actividad. 

Esta sesión tomó como indicador, identifica los elementos para composición de un párrafo y la 

función del mismo dentro del texto. Por medio de la actividad, las estudiantes pudieron aclarar dudas 

sobre los tipos de oración y su función dentro de un párrafo. Luego de analizar respuestas de la 

encuesta, se obtuvo que sus clases se enfocaban principalmente en el desarrollo de guías y que eso en 

muchas ocasiones no les permitía llegar a los resultados esperados. Las estudiantes estuvieron muy 

interesadas en realizar actividades que no estuvieran dentro de su normalidad e incluso destacaron que 

la libertad de levantarse del puesto para dirigirse al tablero, además de la inclusión de todo el grupo en 

la actividad, fueron elementos que enriquecieron la comprensión y el aprendizaje del tema en cuestión. 

Así se empieza a fortalecer uno de los elementos que constituyeron los textos elaborados la 

escritura. Con esto se logró que las estudiantes generaran textos más originales, con referencia a los 



 
58 demostrado dentro de la prueba diagnóstica.  Así, se ve como hay que buscar formas más 

participativas para que las estudiantes aprendan aspectos formales del desarrollo de la producción 

textual.  Se recomienda seguir en esto pues se consiguió que las estudiantes avanzaran en lo solicitado 

por el programa y al mismo tiempo generaran un trabajo significativo con este conocimiento.  

Por otro lado, resulta importante señalar que el cuerpo es un elemento que también se debe 

contemplar dentro de los espacios de aprendizaje, pues, aunque las clases no estén enfocadas hacia el 

desarrollo de actividades físicas, se debe entender que el conocimiento funciona como un todo dentro 

del ser humano, que genera estímulos sensoriales, físicos y mentales.  

El trabajo con las Oraciones compuestas permitió a las estudiantes componer párrafos más elaborados y 

extensos, como se puede ver en la Ilustración 1 las estudiantes realizaban párrafos sin una 

jerarquización de ideas o eventos, dejando de lado además la correcta utilización de la puntuación.  

 

Ilustración 1 Estructura de párrafo prueba diagnóstica. 

 Luego del trabajo sobre las oraciones compuestas y la construcción del párrafo, se logró 

identificar una mejora en cuanto a la organización de ideas dentro del mismo para la elaboración de los 

textos publicados en el blog. 
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Ilustración 2 Párrafo luego de la intervención. 

 Finalmente, se ve que el trabajo enfocado principalmente hacia el desarrollo de guías, no 

permite la adquisición de un conocimiento contextualizado y pierde su validez en cuanto no hay 

aplicación que tenga una adecuada correspondencia con los intereses de las estudiantes. La realización 

del blog Al oír las tintas también incentivó la escritura en las estudiantes pues se abarcaron temas sobre 

los cuales las niñas querían realmente exponer una postura. 

 

5.2 Preproducción textual: Experiencia sinestésica.  

 El objetivo de esta fase fue la creación de experiencias sinestésicas enfocadas hacia la 

activación de la creatividad en las estudiantes. Las actividades dentro de esta fase se toman también 

como un momento anterior a la producción textual, pues fue necesario que las estudiantes lograran 

reconocer fuentes de estimulación creativa a través de las cuales se les hizo posible alcanzar la 

composición textual. Además, se ve el potencial de significación que reside en la imagen, el sonido y la 

escritura; en combinación y por separado. 

 

Transformando las percepciones.  

 En esta sesión se reconoció la potencialidad de expresión que contiene el texto pictórico. 

Teniendo en cuenta a la construcción de un texto con características multimodales, uno de los objetivos 

principales del presente trabajo, se logró generar conciencia sobre la lectura multimodal y sinestésica, 
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pluridimensionalidad  que reside en los textos. Consecuentemente, realizar una lectura de este estilo, 

permitió que las estudiantes identificaran la forma en la que el sonido puede cambiar la interpretación 

sobre una imagen o, por el contrario, potenciar su significado.   

Una vez más, se enmarca el desarrollo de estas actividades dentro de la composición textual, 

para este caso, se trabajó sobre la categoría de experiencia sinestésica y la subcategoría de 

Transducción semántica. Para esta sesión se manejó el indicador: realiza reflexiones a partir de las 

experiencias. 

Las discusiones en torno a la actividad dejaron ver que el grupo comprende la posibilidad de 

combinar la imagen y el sonido para producir sentido. Con esto, el camino de la investigación tomó 

peso generando el interés de las estudiantes a partir del uso de elementos que no son comunes dentro 

del aula de clase. Además, la participación dentro del grupo se enriqueció dada la oportunidad de 

exponer puntos de vista e interpretaciones.  

Sin duda, estas actividades permitieron que las estudiantes dispusieran de su cuerpo y sus 

sentidos de una forma diferente, características que generaron una cercanía empática entre los agentes 

de la investigación y dinamizó su interacción a lo largo de la investigación. La experiencia sinestésica 

que se llevó a cabo en esta sesión permitió a las estudiantes generar posturas dentro de una discusión en 

torno a lo experimentado, demostrando que es posible lograr producir textos orales a partir de estas 

actividades, por lo que se ve como hay un cambio de señal proveniente de una exploración sensorial.  

Luego de la sesión, las estudiantes recibieron la instrucción de elaborar un párrafo con su 

opinión sobre lo que se había experimentado durante la clase, esta actividad se realizó en los grupos 

conformados anteriormente.  
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Ilustración 3 Párrafo de opinión. 

 

Ilustración 4 Párrafo de opinión. 

 En ambos casos, las estudiantes destacaron la manera en la que el sonido puede potenciar el 

significado de una pintura, incluso, la inclusión de secuencias sonoras dio la posibilidad de generar una 

percepción completamente diferente a la que se tenía de la imagen por sí sola. Adicionalmente, la 

actividad dio luces a las estudiantes sobre las características del sonido que debían escoger para la 

creación de su texto multimodal. 

Realizar más actividades de este tipo dinamizó el aprendizaje de las estudiantes, pues se les 

permitió presentar sus puntos de vista, su conocimiento del mundo y las posibles relaciones que se 

tienen con él. De esta manera se hizo viable conocer el grupo y elegir las formas más pertinentes para 

trabajar. Las estudiantes reconocieron que podían utilizar la imagen y el sonido como elementos 

complementarios dentro de la composición textual.   

 

¿Cómo dibujan las letras en mi cabeza? 
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como a partir de la escritura, también es posible llegar a construir imágenes. Para esto, se retoma lo 

planteado por Manghi (2012) sobre la multiplicidad de elementos para significar. Como consecuencia, 

llevar a cabo actividades de este orden, permitió que el grupo 10-04 ampliara su panorama frente a los 

recursos que tiene a su disposición para comunicarse con el mundo.  

Enmarcado en la unidad de análisis de este trabajo, Composición textual, esta actividad fue el 

primer paso de la creación del texto que fue publicado en el blog Al oír las tintas. La subcategoría que 

enmarcó la sesión fue el texto multimodal, haciendo evidente en este momento del proyecto, la 

capacidad de las estudiantes para generar imágenes a partir de la lectura de cuentos cortos.  

Como indicador de esta sesión, se planteó: realiza producciones escritas y/o visuales sobre las 

experiencias. En la primera parte de la sesión las estudiantes realizaron imágenes a partir de sus 

palabras; en la segunda parte, realizaron un borrador que representó el tema del cual trató el texto que 

compusieron.  Las estudiantes vieron la posibilidad de dibujar dentro de la clase de español como una 

actividad fuera de la cotidianidad dada la acostumbrada metodología basada en guías.  

 

 

Ilustración 5 Borrador imagen grupo excitación. 



 
63 Sin duda, trabajar en grupo fue una estrategia efectiva, pues esto permitió que dentro de los 

grupos de trabajo se intercambiaran los roles según las capacidades que tiene cada estudiante. Sumado 

a esto, las estudiantes reconocieron la conexión entre imagen y escritura, a la vez que identificaron la 

multiplicidad de elementos para construir significado.  

 

 

 

 

Ilustración 6 Correo dónde se estableció la comunicación con el curso. 

Adicionalmente, se empezó a establecer una comunicación virtual entre las estudiantes y el 

docente investigador. Para esto, se abrió un correo al cual se tenía acceso libre. La apertura de este 

canal permitió la revisión del material antes de ser subido al blog. También se entabló una relación 

entre el proyecto y las estudiantes, pues al tener acceso libre al correo -y posteriormente al blog- hizo 

que las participantes se apropiaran de las sesiones y los objetivos esperados. 
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 El objetivo de esta fase se centró en el uso de herramientas que permitieran el diseño y la 

producción de los textos multimodales. En esta fase se abrió el blog Al oír las tintas, El acceso al 

mismo se dio a partir del correo que fue de uso común, por consiguiente, todas las estudiantes, la 

maestra titular y el docente investigador tuvieron acceso para la publicación, así como también para la 

edición dentro del blog.  

 

Esqueleto de cebra.  

 Como objetivo principal, las estudiantes tuvieron que realizar el esqueleto de una historia por 

medio de unas imágenes junto con preguntas orientadoras. Las preguntas fueron: ¿Qué sucede en la 

escena? ¿Cuál es la causa de lo que sucede? Y ¿Cuál es el resultado de dichos eventos? La historia fue 

creada en grupo sobre un mal sueño.  

 

Ilustración 7: ¿Qué sucede en la escena? ¿Cuál es la causa de lo que sucede? Y ¿Cuál es el resultado 

de dichos eventos? 

 



 
65 En relación con la estructura propuesta por Kress y Van Leeuwen (2001) se hace posible ver 

los discursos de las estudiantes, creados a partir de su conocimiento sobre el mundo. En este punto de 

la investigación, se trabajó sobre el diseño de estos discursos para llegar al momento de la producción.   

 La composición textual enmarca una vez más estas sesiones. La primera sesión de esta fase se 

centró en la categoría de experiencia sinestésica mientras que la segunda sesión se enfocó en el trabajo 

de la escritura multimodal. Además, se tuvieron en cuenta dos indicadores; para la primera clase, 

realiza reflexiones a partir de las experiencias; para la segunda clase, elabora planes y etapas de 

composición textual. 

 

Ilustración 8 Esqueletos construidos 

 De tal forma fue posible ver los discursos de las estudiantes frente a una situación representada 

en una imagen que además se reforzó con una pista de audio. Siguiendo con lo propuesto por Kress y 

Van Leeuwen, las estudiantes conocieron una herramienta para la estructuración de un texto escrito. 

Esto fue posible gracias a la combinación de actividades en las que intervinieron los sentidos y la 

reflexión frente a preguntas orientadoras. De nuevo es posible ver cómo realizar actividades que 

involucren los sentidos, posibilita la reflexión, la discusión y permiten crear situaciones e historias, 

reinventando los textos.  
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elementos que pueden en ocasiones llegar a ser estrictamente académicos pero que su importancia 

reside más en la apropiación de dichas estructuras. Como se ha presentado a lo largo de este trabajo, 

estos conocimientos para la composición textual, resultan fundamentales, puesto que son elementos que 

facilitan la interacción con la vida misma. 

 

5.4 Fase 4 Postproducción textual: Pulir y publicar  

 Esta fase tuvo como objetivo la culminación de los textos y la publicación de los mismos en el 

blog. Con lo propuesto, se logró realizar ejercicios de revisión y publicación de los textos 

multimodales. Dejando en evidencia la forma en la que la unidad didáctica incidió en los procesos de 

composición textual. 

Presentación de propuestas 

 

 Esta sesión se desarrolló por medio de la presentación de las propuestas de cada grupo de 

trabajo. Cada uno tuvo la posibilidad de recibir aportes sobre el texto que estaban elaborando por parte 

de sus compañeras, la docente titular y el investigador. Además, posibilitó la revisión de los esqueletos 

realizados previamente, de la imagen y los sonidos escogidos. El ejercicio logró que las estudiantes 

revisaran la pertinencia que había en los elementos utilizados y su combinación.  

Para el ciclo cuarto, el MEN propone que se deben construir bases, además de realizar prácticas 

sobre los conocimientos necesarios para desenvolverse en un debate. Lo anterior fue tomado en 

consideración pues se había visto la falencia que las estudiantes tenían frente a las presentaciones 

orales. Este elemento fue fundamental a lo largo de la intervención pues dinamizó la comunicación 

entre los participantes de la investigación. 
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Ilustración 9 Primeros elementos del texto. 

Con lo anterior se ve otra manera en la cual se incide sobre la competencia de Producción 

textual. Esta sesión condujo el alcance del indicador: elabora primeras versiones y reescribe los textos. 

Lo anterior se hizo evidente pues las estudiantes realizaron ajustes de los materiales enviados en un 

primer momento. De forma transversal, ellas mejoraron la comunicación dentro del grupo y las 

dinámicas de debate, y el respeto a la palabra de la compañera fueron elementos que tuvieron una 

mejora en el curso. Estas actividades fortalecieron la capacidad discursiva de las estudiantes, 

consolidando de tal forma, sus habilidades de expresión.  

 

Ilustración 10 Blog Al oír las tintas. 

Se recomienda que las estudiantes realicen presentaciones que tengan una secuencia con el 

curso que se desarrolla. Con esto se consigue una seguridad construida en la estudiante, de esta forma, 

las presentaciones no se ven como elementos alejados del proceso de aprendizaje o de la secuencialidad 

de un curso. 



 
68 Letras en el pasto.  

 

 Esta sesión se desarrolló en la huerta del Liceo Femenino Mercedes Nariño, lo que se buscó fue 

que las estudiantes se apropiaran de este espacio para dar un ambiente diferente a la actividad de la 

escritura. Por medio del desarrollo de esta sesión, se experimentó la escritura en un ambiente poco 

usual para tal fin. Dicha experiencia, aportó una nueva forma para concebir la escritura en relación con 

el cuerpo y el entorno. Así, se continuó con la composición de los textos, partiendo de las 

observaciones recibidas anteriormente.  

Esta sesión dirigida al fortalecimiento de la composición textual, buscó mejorar la expresión 

escrita. Lo anterior, luego de haber hecho una reflexión y corrección tanto de las imágenes como de los 

sonidos que hicieron parte de los textos. Cada grupo pudo aislarse para conversar sobre sus textos y 

realizar los debidos ajustes a ellos. Alcanzando así el indicador propuesto en la matriz: realiza 

producciones escritas y/o visuales sobre las experiencias. 

El diseño de esta propuesta pedagógica busca la composición textual a través de las 

experiencias sinestésicas, por lo que resulta fundamental tener en cuenta al cuerpo y el papel que 

cumple dentro del aprendizaje. El cuerpo, se relaciona además con el espacio, por lo tanto, la 

elaboración de la paca de abono para la huerta, conectó a las estudiantes con su entorno y permitió 

reconocer el espacio para luego disponer de él en el ejercicio de la escritura.  

En esta sesión también fue posible que las estudiantes continuaran la construcción de su texto 

multimodal 

 
 

Ilustración 11 Etapa de escritura. 



 
69 

 

Ilustración 12 Etapa de escritura 

 

En relación con la prueba diagnóstica y las observaciones aplicadas al inicio de la presente 

investigación, las estudiantes han cambiado su disposición frente a la escritura, logrando que todos los 

grupos realicen los trabajos propuestos. En definitiva, las experiencias sinestésicas crean conexiones 

significativas entre textos y escritoras, a la vez que estimulan la creatividad, mejorando la disposición 

de las estudiantes en este tipo de ejercicios.  

 

A los ojos del mundo.  

 

Esta sesión volvió al ambiente de discusión que enmarcó el recorrido de la presente 

investigación, pues tuvo como objetivo revisar el producto final de cada grupo. En este momento de la 

fase, se hicieron reflexiones en torno a todo el trabajo desarrollado en la construcción del blog. Este 

punto consolidó la publicación de los textos, luego de haber realizado los procesos de composición y 

revisión descritos a lo largo de la secuencia didáctica.  
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Ilustración 13 Texto publicado en Al oír las tintas 

 Con esta sesión se vio el alcance de los objetivos propuestos sobre la propuesta pedagógica. Sin 

duda, cada curso que se diseña debe tener una orientación investigativa que permita conocer al grupo 

con el cual se trabaja, esto para hacer elecciones pertinentes sobre métodos y recursos a emplear en 

cada proceso u objeto de aprendizaje. 

  Con el cierre de esta clase, se ve satisfactoriamente como las experiencias sinestésicas 

estimularon la creatividad de las estudiantes para la composición de textos multimodales, fortaleciendo 

su competencia de producción textual por medio del uso de estrategias y etapas de composición.  
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Capítulo 6. 

 CONCLUSIONES. 

Considerando el planteamiento del objetivo de la presente investigación que fue analizar la 

incidencia en el desarrollo de la competencia de producción textual, es posible concluir que la creación 

de textos multimodales, amplía las posibilidades de expresión de las estudiantes a la vez que aporta 

herramientas para la composición textual. Por otro lado, la exploración por medio de las experiencias 

sinestésicas acercaron a las estudiantes a su zona de desarrollo próximo, teniendo en cuenta lo que se 

espera en este ciclo de formación frente a la competencia mencionada.  

De igual forma, la construcción del blog Al oír las tintas permitió diseñar e implementar una 

secuencia didáctica desarrollada para incidir en el aprendizaje de las estudiantes en torno a la 

composición textual. Tal y como lo propone Díaz Barriga (2013) este tipo de estrategia se desarrolla a 

partir de tres tipos de actividades: Apertura, desarrollo y cierre. Partiendo de esta estructura, se realizó 

un enlace con lo propuesto por Kress y Van Leeuwen (2001) para la construcción de discursos, el 

diseño de los mismos y su distribución.  

Con estos materiales, la investigación logró que las estudiantes compusieran un texto de forma 

estructurada, aprendiendo la importancia del proceso y la secuencialidad que supone; además, se 

pusieron en práctica actividades importantes como la relectura, así como también la autocorrección. La 

creación del blog Al oír las tintas posibilitó la utilización de una variedad de recursos sígnicos en el 

diseño y la distribución del texto multimodal. El trabajo desarrollado también generó el seguimiento de 

etapas para la producción, utilizando secuencias sonoras y diferentes ambientes de aprendizaje como 

herramientas para ello.  
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incidió en la creatividad de las estudiantes a la hora de producir textos. La posibilidad de crear textos 

multimodales abrió las puertas a que las estudiantes tuvieran diferentes elementos para construir 

significado, adicionalmente, este trabajo realizado por grupos, permitió que cada estudiante aportara a 

la composición del texto según sus habilidades. Así, dentro de un equipo se pudieron establecer roles 

frente a la composición de cada elemento que debía componer el texto dentro del blog. Con esto se 

mejoró la participación del grupo dentro de las actividades y su interés sobre las mismas.  

Considerando lo anterior, se propone para futuras investigaciones que se tengan en cuenta las 

habilidades de los integrantes de los cursos, así como también de los docentes e investigadores. De tal 

manera, planear formas de trabajo que resulten pertinentes para las estudiantes, buscando alcanzar los 

objetivos de los grupos, de las instituciones y de la sociedad. Además de esto, diseñar estrategias para 

alcanzar objetivos académicos mediante la revisión de temas, así como también, actividades de interés 

para los estudiantes.  

Por otro lado, es necesario considerar a la producción textual como una competencia que 

construye nuestra realidad y determina las formas en las que nos relacionamos con el mundo. Por lo 

tanto, el fortalecimiento de estas actividades debe estar lleno de sentido para que tengan una 

funcionalidad dentro de la realidad, en consecuencia, logrando que esta competencia se convierta en un 

hábito y sea reconocida como un elemento esencial para la vida. 

Para finalizar, el desarrollo del trabajo permitió el crecimiento de los agentes de la investigación 

de forma transversal pues, como se ha planteado a lo largo de la investigación, la realidad es 

modificable y la reinvención es un elemento que permite el crecimiento personal e intelectual. Por lo 

tanto, el ejercicio fue una renovación de los conceptos adquiridos por el docente investigador en su 

formación, a la vez que se generaron nuevos conocimientos y nuevas percepciones sobre la realidad 

dentro de cada etapa de la investigación.  
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Anexo 1 Diario de campo 
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Anexo 2 Diario de campo.
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Anexo 5 Rubricas de evaluación para los ejercicios de escritura.Anex

 

Anexo 6 Consentimiento informado 
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Anexo 7 Link del blog 

Al oír las tintas. https://oirlastintas.blogspot.com/ 

https://oirlastintas.blogspot.com/


 
87 Anexo 8 Taller grandula pineal 

 
 

 

Anexo 9 Pistas de audio. 

Pista de audio 1 

https://drive.google.com/file/d/1QN5vwXsRnM_OfT1GbHHEO2lpCPbvF_ux/view?usp=sharing 

 

Pista de audio 2 

https://drive.google.com/file/d/1kuWN-HVKr3amZZCNrjtjdr2WPIFvd_-G/view?usp=sharing 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://drive.google.com/file/d/1QN5vwXsRnM_OfT1GbHHEO2lpCPbvF_ux/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1kuWN-HVKr3amZZCNrjtjdr2WPIFvd_-G/view?usp=sharing


 
88 Anexo 10 Taller oraciones compuestas 

 

 
 

Anexo 11 Estructura del parrafo.  

 
Anexo 12 Presentación power point. 

https://drive.google.com/file/d/1j_lSQWOh7AGpzc5oqrSkO1t2LrY9n9_k/view?usp=sharing 

 

 

https://drive.google.com/file/d/1j_lSQWOh7AGpzc5oqrSkO1t2LrY9n9_k/view?usp=sharing


 
89 Anexo 13    Las tres Gracias 

https://drive.google.com/file/d/1Hkhjm7uktIiJRodjg1RCSAu8yNS6CV8W/view?usp=sharing 

 

 

Anexo 14 Taller con cuentos 

 
 

 

 

 

https://drive.google.com/file/d/1Hkhjm7uktIiJRodjg1RCSAu8yNS6CV8W/view?usp=sharing
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Anexo 15 Esqueleto de cebra 

https://drive.google.com/file/d/1103Hqi4k-EEzxhwfpWYEE-LM1sOpLMq-/view?usp=sharing  

 

 

https://drive.google.com/file/d/1103Hqi4k-EEzxhwfpWYEE-LM1sOpLMq-/view?usp=sharing

