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INTRODUCCION
Considerando el rol de las matematicas en la escuela, de manera que atiendan a la formacion
ciudadana, la presente investigacion se enfocé en dar cuenta de las matematicas como
herramienta para la comprension de algunas modalidades de violencia del conflicto armado
colombiano, que posibilite la configuracion de un ciudadano critico comprometido con la
superacion y no repeticion de esta problematica. Para ello, se propone un Ambiente de
Aprendizaje bajo la perspectiva de la Educacion Matematica Critica que permita emerger
caracteristicas de un ciudadano critico, a partir del desarrollo de competencias ciudadanas y
matematicas. En este documento damos cuenta de un reporte de investigacidn en seis capitulos,

como se describen a continuacion.

El primero consolida los antecedentes para establecer la problematica de estudio y ubicar el
estado de investigaciones que abordaron el campo. Para el respectivo acopio de las
investigaciones se tuvo en cuenta que estas presentardn una propuesta de aplicacion en
educacion bésica o media en la que las matematicas fueran protagonistas, estuvieran
relacionadas con la perspectiva de Educacién Matematica Critica y/o presentaran aspectos
relacionados con el estudio de la historia reciente de Colombia. La revision documental
permitio identificar elementos comunes entre los mismos, los cuales se categorizaron en
investigaciones relacionadas con la Estadistica Critica, dieran cuenta de las fortalezas y
debilidades de un Ambiente de Aprendizaje, expusieran las emociones en la clase de
matematicas, tuvieran un enfoque ambiental en la Educacién Matematica o se relacionaran con

la ensefianza de la historia reciente en Colombia.

En el segundo se presenta la configuracion del problema y objetivos de esta investigacion a
partir de la identificacion y desarrollo de tres tensiones que exponen la invisibilidad del
conflicto armado colombiano en la escuela, especificamente el abordaje de algunas
modalidades de violencia, la existencia de pocos espacios para su discusion de forma que se
potencien competencias ciudadanas y matematicas, ademas de la aparente no relacion entre las

matematicas y la compresién de algunas modalidades de violencia presentes en el conflicto.

En cuanto al tercero, se expone el sustento tedrico de esta investigacién, en primer lugar, se
contextualiza qué es y en qué ha consistido el conflicto armado colombiano (Avila, 2019;
CNMH, 2018), asi mismo, se describen las modalidades de violencia presentes en esta
problematica de acuerdo con el informe jBasta Ya! Colombia: Memorias de guerra y dignidad

(GMH, 2013). En segundo lugar, se define teéricamente la perspectiva de la investigacion en



cuanto a ciudadano (Herrera, 2006; 2008; Constitucion Politica de Colombia, 1991; Mockus,
citado por MEN 2006a), formacion ciudadana (Herrera, 2006; 2008;), formacion ciudadana
critica (Herrera, Pinilla, Diaz y Infante, 2005) y competencias ciudadanas (Ruiz y Chaux,
2005), ademas de la relacion entre los conceptos anteriores y el espacio académico Céatedra de
laPaz (MEN, 2016; Presidencia de la Republica de Colombia, 2015). Finalmente se especifican
las competencias matematicas de un ciudadano (Alsina, 2010) y las caracteristicas de un
Escenario de Investigacion de acuerdo con la perspectiva de Educacion Matemaética Critica
(Skovsmose, 1999; 2000; Scaglia, 2012).

Respecto al cuarto, en este se aborda el enfoque metodoldgico utilizado para el desarrollo de
la investigacion, destacando que se asume un enfoque cualitativo que se sustenta en el disefio
metodoldgico de la Investigacion Accion (Hernandez, 2014; Aguilar y Gémez, 1991), el
cual, apoyado en la perspectiva de la Educacién Matematica Critica, oriento el disefio, gestion
y analisis del Escenario de Investigacion propuesto. Es asi como, en esta seccidn se describe la
ruta de intervencion de dicho Escenario, el grupo de participantes, los instrumentos de
recoleccion de datos y las categorias que guiaron el analisis de estos.

Finalmente, en cuanto al quinto y sexto capitulo, corresponden con la presentacion de hallazgos
y el analisis de resultados teniendo en cuenta las categorias tedricas disefiadas, para luego dar

a conocer las conclusiones y el cumplimiento de los objetivos propuestos.



1. ANTECEDENTES

La investigacion surge del interés de las profesoras por aportar a la consolidacion de una cultura
de paz, dado que en conversaciones fortuitas con los estudiantes, las docentes identificaron
actitudes de indiferencia o despreocupacion ante las afectaciones que causa el conflicto armado
en Colombia, juicios de justificacion y aprobacion a las acciones de grupos paramilitares u
opiniones a favor o en contra del proceso de negociacion y dialogo que se desarrollé en el 2016
en la Habana Cuba, pero ninguna de sus afirmaciones era argumentada en datos, cifras,
informes o reconocimiento de algun hecho histérico, social, cultural o politico, que permitiera
sustentar su postura. Ademas, que algunos alumnos suelen considerar el narcotrafico como una

buena opcion de vida, puesto que tiene grandes ingresos monetarios.

Por otro lado, se reconoce que, en el contexto en el que se desarrolld la propuesta, los
estudiantes en su mayoria son nifios que han crecido en la ciudad o en zonas en donde el
conflicto pasa desapercibido pues la violencia se asocia mas a delincuencia coman e
inseguridad y las experiencias que suelen narrar sobre la guerra se relacionan a relatos de sus

abuelos o padres.

Por tanto, se consider6 de gran importancia desarrollar una intervencién en el aula para que
desde la educacion matematica se contribuyera en la formacién de ciudadanos criticos que
tomen una postura ante estas situaciones y reconozcan el conflicto como un problema que
compete a todos, a partir del andlisis de datos, informes o conocimientos que se tienen de esta
situacion. En este sentido, fue pertinente revisar qué trabajos o investigaciones han aportado,
desde la escuela, en la ensefianza de la historia reciente, especificamente desde el aula de

matematicas; de forma que permita orientar esta investigacion.

Es asi como, para la consolidacion de los antecedentes se realizd una revisién documental en
los repositorios de las universidades Pedagogica Nacional, Distrital Francisco José de Caldas
y del Valle, enmarcada en trabajos finales de pregrado y posgrado, de las Licenciaturas en
Matematicas y Maestrias en Educacion Matematica. Los criterios de busqueda que delimitaron
el acopio de las tesis, fueron: que presentaran una propuesta de aplicacion en el aula de
educacion basica o media, pues nuestra investigacion requiere que se recojan datos in situ con
estudiantes de la educacion media, que tuvieran en cuenta la perspectiva de Educacion

Matematica Critica o que abordaran desde la escuela aspectos relacionados con el conflicto



armado, dado que es de nuestro interés estudiar la relacion entre educacion matematica y

comprension del conflicto armado en Colombia.

A partir de la revision de los trabajos de investigacion se identificaron elementos comunes, que
permitieron establecer cinco categorias para dar cuenta del estado de la cuestion en este campo.
A continuacion, se describiran los elementos de cada categoria y los trabajos de grado que se

relacionan con ellas.

1.1. Investigaciones Relacionadas con la Educacion Estadistica Critica

En esta categoria se ubican cuatro trabajos de grado. El primero titulado “Formacién ciudadana
critica: Una aproximacion desde el desarrollo de competencias estadisticas y la resolucion de
problemas” (Ayala, 2019), fue adelantado en el marco de la Licenciatura en Educacion Basica
con Enfasis en Matematicas de la Universidad Distrital; el segundo “Ambientes de aprendizaje
y cultura estadistica a través de un experimento de ensefianza para estudiantes de grado
noveno” (Alvarez y Montoya, 2011); el tercero “Propuesta para promover la educacion
estadistica critica en estudiantes de secundaria a través de la cultura mediatica” (Gonzélez y
Tovar, 2017), desarrollados en el marco de la Maestria en Educacion Matematica de la
Universidad Pedagogica Nacional y el ultimo titulado ‘“Razonamiento critico en
representaciones graficas estadisticas desde el ambiente econémico de la unidad familiar del
estudiante” (Zamora, 2018) realizado en la Maestria en Educacion con Enfasis en Matematicas

de la Universidad del Valle.

Campos (2007, citado por Alvarez, 2011), define la Educacion Estadistica Critica como la
convergencia entre la educacion estadistica, la educacion critica y la Educacion Matematica
Critica, con el fin de “proveer de significado a los contenidos estadisticos de forma
democratica, motivando en los estudiantes el desarrollo del espiritu critico, la responsabilidad

ética y la concientizacion politica” (p. 21).

Bajo este enfoque, Ayala (2019) se propuso como objetivo plantear problemas del entorno
social que promovieran la formacién ciudadana critica y que favorecieran la argumentacion,

lectura critica, autonomia y toma de decisiones en estudiantes de grado once.

El marco tedrico se presentd a partir del desarrollo del vinculo entre la resolucion de problemas
(Cudmani, 1998; Santos, 2008; Postman y Weingartner, 1971), la Educacion Matemaética
Critica (Valero, Andrade y Montecino, 2015; Christensen, Skovsmose y Yasukawa, 2008;



Sanchez y Torres, 2009), el pensamiento critico (Skovsmose, 1999); Lépez, 2012; Campos,
2007), las competencias ciudadanas (Hernandez, 2016) y las competencias estadisticas
(Campos, 2016).

La investigacion se dividié en cuatro fases que estructuraron la propuesta: disefio y planeacion,
gestion de las actividades planeadas, recoleccion de informacion y analisis de informacion. El
enfoque de Resolucion de Problemas se usé como metodologia para la elaboracion de las
actividades, y las problematicas abordadas por los estudiantes estaban en relacion con el

conflicto armado en Colombia y algunas de sus consecuencias.

A partir de este trabajo de grado, se concluy6 que en este tipo de ambientes son los estudiantes
quienes proponen los problemas de estudio, sin dejar de lado la orientacion y promocién del
docente, esto influyd en que la problematica abordada fuese relevante para los estudiantes. Por
otro lado, las actividades propuestas por el autor permitieron a los estudiantes cuestionarse y
desarrollar pensamiento critico sobre posibles factores que llevan a la violencia y otras
problematicas sociales, de tal forma que, clarificaron algunas ideas, cuestionaron algunas
fuentes, ampliaron su perspectiva y construyeron argumentos concisos a partir del problema

que se les planted.

Para la seleccion de la informacion los estudiantes tuvieron la libertad de consultar diferentes
paginas de Internet como, articulos de la revista Semana sobre Pablo Escobar y corrupcion,
paginas gubernamentales sobre las victimas, graficas dadas por el Centro Nacional de Memoria
Historica, informes de corrupcion de la revista Dinero, publicaciones en Facebook,
perspectivas sobre la consulta anticorrupcion y cifras publicadas por INDEPAZ vy
UNICIENCIA. Sin embargo, se reconocié que las conclusiones de los estudiantes sobre las
consecuencias de probleméticas como corrupcion, narcotrafico y financiacion de la guerra,
fueron superficiales y no dieron cuenta de todo el trabajo desarrollado, lo cual, se relaciona con
las dificultades que se dieron para interpretar, argumentar, justificar, discutir y comunicar

informacidn estadistica.

Por su parte, Alvarez y Montoya (2011) plantearon como objetivo de su trabajo de grado
reconocer el contexto politico, social y econdmico de la poblacion a trabajar, para proponer
ambientes de aprendizaje que promovieran el desarrollo de la cultura estadistica y el analisis

exploratorio de los datos a través de un Experimento de Ensefianza en el Aula.



El marco teorico de esta investigacion relaciona la Cultura Estadistica (Batanero 2001 y 2002;
Gal y Garfield, 1997), los Ambientes de Aprendizaje de la Educacion Matematica Critica
(Frankenstein, s.f; Font, 2002; Sanchez, 2006; Skovsmose, 2000; Sriraman, 2007) y la
Educacion Estadistica Critica (Campos, 2007).

La investigacion opt6 por una metodologia tipo cualitativo con enfoque socio-critico, la cual
se desarroll6 mediante un Experimento de Ensefianza en el aula (Cobb, 2000; Molina, Castro,
Molina, 2011), basado en 4 fases: Fase preliminar que consistié en caracterizar la poblacion,
fase 1 que propone el disefio de las metas, hipétesis y trayectoria hipotética de investigacion,
fase 2 en la cual se describe la gestion realizada y fase 3 que corresponde al analisis

retrospectivo de la gestion en el aula.

De la gestion se concluyé que, es de vital importancia realizar previamente una
contextualizacion de la poblacion para establecer las condiciones iniciales y necesarias que
permitan el disefio del ambiente de aprendizaje, de forma que se promueva el desarrollo de la
cultura estadistica teniendo en cuenta que estos ambientes estan caracterizados por alguno de
los siguientes principios: cognitivo de la estadistica, razonamiento estadistico, analisis critico
de los datos, contextualizacion de los datos, comunicacion y organizacion en el aula, politicas

institucionales y, aprovechamiento de la tecnologia 'y conocimiento productivo.

La tercera investigacion que configura esta categoria es la desarrollada por Gonzalez y Tovar
(2017), quienes promovieron la Educacion Estadistica a través de un Experimento de

Ensefianza y Ambientes de Aprendizajes relacionados con la cultura mediética.

El marco tedrico de este estudio se enfoco en tres categorias: Educacion Estadistica Critica
(Batanero, 2002; Olivera, 2010; Sanchez, 2013; Campos, 2007), cultura mediatica (Ortiz,
2005) y Ambientes de Aprendizaje (Skovsmose, 2000). Estas categorias se articularon para
realizar el disefio de una propuesta que cumplié los objetivos por medio del paradigma de
investigacion y la metodologia Ilamada Experimento de Ensefianza (Cobb, 2000; Molina,
Castro y Castro, 2006; Molina, Castro, Molina y Molina, 2011).

La metodologia se desarrollo en cuatro fases: la fase O aplicacion de dos encuestas para
caracterizar la poblacion y tomar los datos como base para la preparacion del experimento, fase
1 desarrollo del experimento, fase 2 descripcion de las sesiones realizadas y analisis

retrospectivo micro de cada sesion, y fase 3 correspondiente al analisis retrospectivo macro del



disefio que explicita conclusiones y pertinencia del mismo. Cabe destacar que el disefio del

experimento se plante6 con informacion mediatica sobre la firma del Proceso de Paz en el 2016.

Los autores concluyeron que, al salir del paradigma del ejercicio (Skovsmose, 2000) y por
medio de la Educacién Estadistica Critica, los estudiantes adquieren una postura escéptica de
lainformacidn y contenidos que reciben, con actitudes de desconfianza o duda ante la veracidad
de la informacion ofrecida por los diferentes medios de comunicacion. Ademas, se reconoce la
importancia de implementar la Educacion Estadistica para el empoderamiento del ciudadano,

que permita su participacion con argumentos veridicos.

Finalmente, en el trabajo de Zamora (2018) se plante6 como objetivo determinar el
razonamiento critico que realizan los estudiantes de grados décimo de la Institucion Educativa
Ateneo, con el fin de articular competencias de este razonamiento con la educacion financiera.
Este trabajo no manifiesta, de manera explicita, desarrollarse bajo la perspectiva de Educacion
Estadistica Critica, sin embargo, se fundamenta en la Educacién Estadistica y su convergencia

con la Educacion Matematica Critica.

El referente tedrico base para el disefio de la propuesta de ensefianza de Zamora (2018) vincula
la perspectiva de Educacion Matematica Critica (Skovsmose, 1999 y 2012; Valero, 2012; Arlg
y Skovsmose, 2012), el trabajo colaborativo (Vigotsky, 1934 y 1979), el cambio conceptual
(Posner et al, 1982 ; Bardn, 2009; Mateos, 2001; Wertsch, 1998; Fernandez, Wegerif, Mercer
y Rojas, Drummond, 2001), el desarrollo del Pensamiento Aleatorio (MEN, 2006; Batanero y
Godino, 2002 y 2005; Wild y Pfannkuch, 1999; Curcio,1989; Friel, Curcio, y Bright, 2001;
Henry, 1995; Carloza, 2002; Espinel, 2007; Pérez, 2010; Pinto, 2010; Arteaga, Batanero,
Cafadas y Contreras, 2016) y la Educacion Financiera (Baena, Ramirez y Hoyos, 2008;
Burbano, 2011; Alleny Rachlin, 2001; Ronddn, 2001; MEN, 2014).

Como metodologia se acogid el enfoque de Investigacion Cualitativa de Strauss, Corbin y
Zimmerman (2002) y de tipo Investigacion—Accion—Participativa, definida como investigacion
de carécter social, que busca transformar la realidad por medio de la toma de conciencia y
participacion, para ello se desarrollaron cuatro fases: caracterizacion de la situacion actual,

disefio de la propuesta, implementacion de la propuesta e informe final.

Entre las conclusiones de la investigacién de Zamora (2018) se resaltan cuatro aspectos. El
primero es la importancia de trabajar contextos y problematicas cercanas al estudiante para

facilitar la reflexion critica, el segundo enfatiza que las actividades deben apoyar el trabajo



colaborativo, ademas de relacionar las matematicas con otras areas de conocimiento, el tercero
destaca el papel del docente como orientador y el Gltimo hace énfasis en que cada estudiante

debe aportar de forma individual en las discusiones grupales.

Las propuestas de esta categoria dan cuenta de la estadistica como herramienta para la
comprension de ambitos sociales y politicos, especificamente, las propuestas de Ayala (2019)
y Gonzélez y Tovar (2017) muestran un primer acercamiento hacia la formacion ciudadana y
la educacion estadistica para la interpretacion y comprension de aspectos propios del conflicto

armado, foco de interés en esta investigacion.

A través de esta categoria se reconoce que, cuando se propone a los estudiantes abordar
problematicas de tipo social es posible generar espacios donde se contribuya al desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes y dar cuenta del impacto de las mismas, ademas de la
importancia de la participacion politica para la ejecucion de acciones de cambio positivo dentro

de su contexto.

1.2. Investigaciones que dan cuenta de las fortalezas y debilidades en la implementacion

de un ambiente de aprendizaje

En esta categoria se ubican cuatro trabajos de grado. El primero se titula “La creacion de
escenarios educativos de aprendizaje de las matematicas, como una posibilidad de inclusién y
participacion igualitaria. El caso de la inequidad entre hombres y mujeres” (Amaya, 2018), y
el segundo “Proceso de inclusidn en contextos de reeducacion: alternativas desde la educacion
matematica” (Chaparro, 2019), fueron desarrollados en el marco de la Maestria en Educacion
con Enfasis en Matematicas de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

El tercero titulado “Posibilidades y dificultades de los ambientes de aprendizaje construidos a
partir de los fendbmenos de conduccion eléctrica. Un estudio en la Educacion Media
Especializada” (Torres, 2016) y el cuarto “Educacion matematica critica y ambientes de
aprendizaje. Posibilidades y dificultades en un proyecto de formacion de estudiantes criticas”
(Angulo y Solano, 2013), fueron realizados en el marco de la Maestria en Educacion

Matematica de la Universidad Pedagogica Nacional.

Estos trabajos partieron de la reflexion y analisis de aquellos aspectos que estan presentes
durante la implementacion de un Ambiente de Aprendizaje, de forma que se determind
caracteristicas que permean los procesos de ensefianza aprendizaje desde la perspectiva de la

Educacién Matematica Critica.



El trabajo de Amaya (2018) describié las tensiones evidenciadas durante el desarrollo de su
practica pedagogica, teniendo en cuenta que estaba implementando un ambiente de modelacion
matematica con estudiantes en restitucion de derechos®. Para este fin se propuso describir
aspectos metodoldgicos de la perspectiva politica de la educacién matemaética, evidenciar la
relacion y coherencia entre la teoria y la metodologia sobre la concepcion del sujeto y la
ensefianza-aprendizaje desde esta perspectiva e identificar los elementos que afectan la practica

docente y al investigador en el desarrollo de un ambiente de modelacion.

El marco tedrico en el que se apoyé Amaya (2018), describe la relacion entre lo politico, la
educacion matematica (Valero, Andrade y Montecino, 2015; Valero, 2002 y 2006; Vithal,
2000; Gutiérrez, 2013) y la Educacién Matematica Critica (Valero, Andrade y Montecino,
2015; Valero y Skovsmose, 2012; Skovsmose, 1999).

Como metodologia de investigacion se asume la Investigacion Critica (Vithal, 2000 y 2004;
Skovsmose y Borba, 2004), la cual no esta estructurada por pasos, sino que intenta ajustarse a
las necesidades de los estudiantes. Para esto, se considera tres posibles situaciones dentro del
aula: situacion actual, situacion imaginada y situacion dispuesta. La situacion actual contempla
lo que sucede actualmente en el aula, es decir antes de la investigacion; la situacién imaginada
corresponde a otra forma de concebir la situacién actual, es el ideal de lo que se quiere en el
aula. Y finalmente, la situacién dispuesta que sirve de mediadora entre las dos anteriores, pues
se ajusta a las condiciones de la situacion actual y es movida por el interés del alcance de la
situacion imaginada. El desarrollo del ambiente de modelacion se estructur6 desde las etapas
propuestas por Burak (2014), interpretadas por Camelo (2017): escogencia del tema, desarrollo
de investigacion exploratoria, levantamiento de datos, reinterpretacion de la situacion y

desarrollo de los contenidos y analisis critico de las soluciones encontradas.

A partir de la investigacion, Amaya (2018) identifico en su practica pedagdgica tensiones
como: la concepcidn del proceso ensefianza aprendizaje, la necesidad de explicar un contenido
y evaluar, tiempo para el desarrollo de la practica pedagdgica e investigativa y alteraciones en
el desarrollo del ambiente dado el contexto y organizacion de los estudiantes para realizar la
actividad. Dichas tensiones, cuando se trabaja desde la perspectiva critica, se relacionan

respectivamente con los siguientes constructos tedricos: insubordinacion creativa (D’ Ambrosio

1 Poblaciones vulnerables que por sus diferencias socioculturales, econémicas y bioldgicas, han permanecido
excluidas del sistema educativo (MEN, 2005). Para el caso de la investigacion, estudiantes desplazados, con
problematicas de violencia intrafamiliar, economia baja o conflictos con la ley penal.
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y Lopes, 2015), saberes reflexivos (Barbosa, 2003; Barbosa y Santos, 2007) identidad
(Gutiérrez, 2013), organizacion préactica (Skovsmose y Borba, 2004) y subjetividad del
estudiante (\Valero, 2002).

Adicionalmente, la autora resalta lo dificil de desligarse de los aprendizajes del pregrado para
asumir formas diferentes de trabajo, la importancia de no centrarse en los contenidos y el no
forzar su aparicion para garantizar el aprendizaje, el reconocer el contexto de los estudiantes
para redireccionar la teméatica de investigacion dentro del ambiente de modelacion y la
posibilidad de participacion y comunicacion de los estudiantes para el compromiso con el

desarrollo de la propuesta.

El segundo estudio, relacionado en esta categoria, es el desarrollado por Chaparro (2019), quien
describi¢ la participacion de estudiantes de grado décimo a través del disefio de un escenario
de aprendizaje de matematicas desde la Educacion Matemaética Critica. Especificamente, se
buscé establecer las relaciones que se dan entre mujeres y hombres en estos escenarios y
caracterizar algunas relaciones entre la alfabetizacion matematica y la participacion de la mujer

dentro de la clase de matematicas.

El marco tedrico entramado por la autora aborda las relaciones entre género y educacion
matematica (Ursini y Ramirez, 2017; Gamboa, 2012; Rocha y Zapata, 2014; Campbell, 1997),
Alfabetizacion Matematica (Skovsmose, 2000) y relaciones de poder en el aula de matematicas
(Foucault, 1998; Alrg y Skovsmose, 2002).

Como metodologia de investigacién se asumio la Investigacién Critica (Skovsmose y Borba,
2004; Vithal, 2000), con la cual se busca generar acciones de cambio y transformacion mas
alla de analizar lo que sucede en el aula. A partir de esta metodologia un investigador hace la
invitacion al estudiante a participar en la reflexion sobre una problematica. Chaparro (2019)
indagd sobre preocupaciones de los estudiantes y cred grupos de investigacion con los nifios

seglin sus intereses.

El escenario se propuso desde los intereses de los estudiantes centrandose en la financiacién
de la educacion superior y su proyecto de vida, lo cual hizo que la participacion de la mujer no
se viera condicionada, ellas estaban motivadas a responder a la actividad planteada dentro del
escenario; sin embargo, cuando tenian dificultades con procesos matematicos ellas preferian
no participar o preguntar a sus compaferos. Durante el escenario se establecieron relaciones

entre hombres y mujeres que en algunos casos eran equitativas y en otros daban muestra de



11

transgresiones en el dialogo dando cuenta de inequidad de género. Los estudiantes tienen
arraigadas concepciones culturales asociadas a los roles del hombre y la mujer que impidieron

la ruptura de estas mediante la implementacion del escenario.

Por su parte, y bajo esta misma categoria, Torres (2016) propuso un Ambiente de Aprendizaje
basado en un escenario de investigacion para analizar las limitaciones y posibilidades de este

en relacion con las intenciones y acciones de los estudiantes y docentes.

El autor de esa investigacion en el marco tedrico profundizo en la evolucion de la Educacion
Matematica Critica (Skovsmose, 1999y 2007; Valeroy Skovsmose, 2000y 2012); Font, 2002;
Valero, Andrade y Montecino, 2015), enfocandose en los ambientes de aprendizaje que tienen
como base Escenarios de Investigacion (Skovsmose, 2000) y requieren de aspectos como el
aprendizaje dialogico (Alrg y Skovsmose, 2012), la intencionalidad de estudiantes y docentes
(Skovsmose, 1999), el proceso o desarrollo del ciudadano (Popkewitz, 2009; Nisbet, 1986;
Escobar, 1998; Boom, Noguera y Castro, 2013) el poder de la educacion matematica (Valero,

2007) y la gubernamentalidad de las acciones (Castro, 2010; Castro-Gémez, 2010).

De acuerdo con lo anterior se disefio, desarrolld y analiz6 la propuesta bajo la perspectiva
investigativa socio-critica (Valero y Skovsmose, 2012; Font, 2002; Skovsmose,1999) desde la
investigacion cualitativa y en un enfoque de Investigacion—Accion (Becerra y Moya, 2008),
asociada al modelo de Kemmis que se desarrolla en cuatro fases: reconocimiento del contexto
social y cultural de los estudiantes, planificacion de las actividades a implementar, recoleccion
y registro de datos y analisis de los datos que determinan los logros, limitaciones e

implicaciones para acciones futuras.

Con esta investigacion se concluy6 que, la relacion entre el macro y micro contexto de los
estudiantes motiva sus intenciones y moldea sus acciones, ademas, los procesos de
comunicacion los empoderan tomando el control de la clase para decidir en colectivo las

acciones de aprendizaje a realizar.

Finalmente, la investigacion desarrollada por Angulo y Solano (2013) determind algunas
posibilidades y dificultades en un Ambiente de Aprendizaje a partir de Escenarios de
Investigacion en relacion con la comunicacion y la construccion del conocer matematico,

tecnoldgico y reflexivo.



12

Los elementos utilizados para el marco tedrico de la investigacion fueron la Educacion
Matematica Critica (Skovsmose, 1997; 1999), los Escenarios de Investigacion y los Ambientes
de Aprendizaje (Skovsmose, 2000; Alrg y Skovsmose, 2012), la relacién Disposicion —
Intencion de aprendizaje — Aprendizaje como accidn que caracterizan a los estudiantes como
sujetos que pueden actuar y realizar un proceso de aprendizaje propio (Skovsmose, 1999; 2011)
y el enfoque socio politico de la educacion matematica que se enfoca en el empoderamiento
social que pueden desarrollar las personas por medio de las matematicas (Valero, 2012; Diaz,
2010y 2012; Varela, 1993; Popkewitz, 2000).

La metodologia se establecio bajo la perspectiva de investigacion cualitativa con un enfoque
sociocritico (Pérez, 1994), de forma que se construyeron tres categorias de andlisis para los
episodios desarrollados por los estudiantes, el primero se relaciona con el ser/conocer reflexivo,
el segundo enfatiza en la negociacién de las intenciones de ensefianza-aprendizaje y el tercero

resalta el reconocimiento del poder en el aula.

La investigacion de Angulo y Solano (2013) mostré que en los Ambientes de Aprendizaje
dentro del Paradigma Investigativo las intenciones de aprendizaje entre los estudiantes y
profesor son complejas, pues requieren de una convergencia que se genera por medio de
negociaciones que determinan el actuar de estos sujetos, ademas, resaltdé cémo el conocer

matematico, tecnoldgico y reflexivo posibilitan la formacion de estudiantes criticos.

Teniendo en cuenta que en esta investigacion se propone disefiar, gestionar y evaluar un
Ambiente de Aprendizaje, esta categoria permite reconocer que estos Ambientes de
Aprendizaje estan rodeados de mdltiples aspectos sociales, politicos, econémicos y culturales
que influyen y determinan las acciones del docente y el estudiante y que durante su
implementacion son sensibles al cambio o variacién, lo cual genera incertidumbre en los
resultados finales de la investigacion. Sin embargo, estos trabajos de grado no estan en relacion
con el conflicto armado colombiano lo que crea mas incertidumbre frente a lo que podia ocurrir

dentro del desarrollo del Ambiente.

1.3. Investigaciones relacionadas con el desarrollo de emociones en la clase de

matematicas

En esta categoria se clasifica el trabajo de grado desarrollado en el marco de la Licenciatura en
Educacion Basica con Enfasis en Matematicas de la Universidad Distrital titulado “Estrategias

para trabajar la dimension socioafectiva en el aula de matematicas” (Mufioz y Poveda, 2017).
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Las autoras propusieron estrategias que permiten trabajar la dimension socioafectiva en el aula
de matematicas a partir del disefio y aplicacion de una secuencia de actividades en estudiantes
de grado quinto, la cual relaciona aspectos socioafectivos y cognitivos para el desarrollo de

competencias.

Los referentes tedricos usados por las autoras describen la relacion entre las emociones
(Nussbaum, 2008), los aspectos afectivos en el campo de la educacion matematica (Gomez-
Chacdn, 1997), las competencias emocionales (Albaladejo y otros, 2014) y las actividades
matematicas universales (Bishop, 1999). Estas tltimas son tomadas como base para el disefio

de la secuencia.

En esa investigacion se asumid el enfoque metodoldgico cualitativo, el cual permitio la
descripcion e interpretacion de la conducta humana. Especificamente se partio de la
Investigacion Accidn para no solo comprender una situacién problema, sino generar acciones
de cambio. Para esto las autoras propusieron como fases de investigacion: problematizacion y

diagnostico, planificacién, accién y reflexion.

Aunque la propuesta no tiene relacion con aspectos del conflicto armado permitié el desarrollo
de competencias socioafectivas dentro del aula de matematicas como: resolucion de problemas
y regulacion emocional, trabajo en equipo y comunicacion asertiva. Como ayuda para el
docente se plantean estrategias para potenciar la dimension socioafectiva como: motivacion,
comunicacion asertiva, establecer competencias como una guia para lo que se quiere lograr en
el aula, crear vinculos con los estudiantes para posibilitar la expresion y confianza, reconocer
su contexto y propiciar espacios para la reflexion. Lo anterior sirve, como estrategia para

despertar en los estudiantes el gusto por el aprendizaje y el ver la utilidad de las matematicas.

1.4. Investigaciones con un enfoque ambiental en la Educacion Matematica

En esta categoria se ubica el trabajo de grado desarrollado en el marco de la Maestria en
Educacion Matematica de la Universidad Pedagogica Nacional titulado “Ciudadania ambiental
desde las préacticas de medicion en la construccion del espacio de reforestacion” (Gémez,
2016). En la propuesta el autor disefid y analizo las posibilidades y dificultades en un Ambiente
de Aprendizaje que relaciona las practicas de medicion y la construccion de un espacio de

reforestacion.
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Los referentes conceptuales asumidos por el investigador relacionan la Participacion
Democratica, los Ambientes de Aprendizaje de Matematicas y la Ciudadania (Valero y
Skovsmose, 2012; Garcia, Valero, Salazar, Mancera, Camelo y Romero, 2013; Skovsmose,
2000), definen las préacticas de medicion (Castro, Chapman y Gui Surifiach, 1996; Godino,
Batanero y Roa, 2002; Campbell, 1994; Chamorro y Belmonte, 1991), articulan la ciudadania
ambiental con préacticas de medicion (Guydynas, 2009; Mointero y Rodriguez, 2011; Valero y
Skovsmose, 2012; Valero, 2012) y describen la construccion de un espacio de reforestacion
por medio de practicas de medicion que son vistas como una accion social (Pereira, 2011;
Clareto, 2007; Lima y Monteiro, 2009; Vasquez, 2001; Ruiz, 2002; Galvez, 2002). El estudio

se realiz6 con la metodologia de Investigacién—Accion bajo el modelo de Kemmis.

La investigacion concluyd que es posible establecer la relacion entre las matemaéticas y la
participacion democrética, siendo el centro de atencion el cuidado y proteccion del medio
ambiente y no el contenido matematico. EI ambiente disefiado promovio nuevas formas de
comunicacion en la clase que conllevan a la participacion ciudadana y reflejan cémo las

posturas individuales limitan el trabajo en equipo.

Este trabajo nos da una vision sobre posibles estrategias para la formacion ciudadana y la
participacion democréatica a partir del uso de las mateméticas como herramienta, para la

comprension y solucion de problematicas, en este caso ambientales.

1.5. Investigaciones relacionadas con la ensefianza de la historia reciente en Colombia

En la busqueda de investigaciones que dieran cuenta de esta categoria fue necesario revisar las
producciones de otras facultades de las universidades consultadas, teniendo en cuenta que los
trabajos desarrollados en las Licenciaturas y Maestrias en Educacion Matematica no centran
su atencion en la comprension del conflicto armado colombiano, punto de interés para esta
investigacion. Sin embargo, su estructura se ajusta a los criterios de busqueda asociados con
una propuesta de aplicacién en el aula de educacion basica y media y/o que presente aspectos

relacionados con el conflicto armado en Colombia.

En esta categoria se logra situar dos trabajos de grado desarrollados en el marco de la Licenciatura
en Psicologia y Pedagogia de la Universidad Pedagogica Nacional titulados “Reconstruccion de la
experiencia educativa del modelo ONU en el Instituto Pedagdgico Nacional: el lugar de la lectura,
la escritura y otras practicas discursivas en la formacion y sensibilizacion social de los estudiantes”

(Cardona, Ldpez y Venegas, 2016) y “Reconstruyendo el pasado, significando el presente: una
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aproximacion a las memorias colectivas e individuales desde la lectura literaria con maestros

y estudiantes del Instituto Pedagdgico Nacional” (Caballero y Velandia, 2017).

Cardona, Lopez y Venegas (2016) presentaron un informe de PEDMUN? el Modelo de Naciones
Unidas realizado por el Instituto Pedagdgico Nacional, en el cual se abri6 un espacio para el Comité

Historico Colombiano con el fin de resaltar la importancia de la Memoria Historica en nuestro pais.

La fundamentacion teorica que da fuerza al Comité se relaciona con la memoria en funcion de la
justicia (Arfuch, 2013) como un proceso de identidad y una forma de vivir el presente y construir
el futuro (Jelin, 2002). Destacando que, es posible comprender la historia a través de la memoria y
la literatura contribuyendo en la formacién de la subjetividad politica de los estudiantes (Ruiz y
Prada, 2012). Durante el modelo, en el Comité Histérico Colombiano, los estudiantes personifican
a los principales sujetos que estuvieron involucrados en los escenarios de la toma del Palacio de
Justicia, la desmovilizacion del M-19 y el juicio en contra del coronel Alfonso Plazas; de cada
escenario se realizan debates para que los estudiantes desde la posicidn de su personaje argumenten

las principales razones, acciones y consecuencias de lo sucedido.

Despues de aplicar el modelo se realizd una reflexion de lo acontecido, resaltando como el lenguaje,
por medio de comunicacion discursiva y practicas de lectoescritura aporta en la construccién del
sujeto (Echeverria, 2002; Bustamante y Guevara, 2003; Lerner, 2001). El trabajo concluye que
mediante el modelo es posible la libre expresion del pensamiento y generar interés, no sélo por

los sucesos del pasado, sino por la influencia de estos en el presente.

El segundo trabajo relacionado en esta categoria es el desarrollado por Caballero y Velandia
(2017), quienes propusieron literatura relacionada con novelas testimoniales para sensibilizar
a maestros y estudiantes de grado octavo y noveno, frente a los hechos de la Toma del Palacio
de Justicia y el Exterminio de la Uni6n Patridtica, con el fin de relacionar esta literatura con

las memorias individuales y colectivas que emergieron de la experiencia.

El marco tedrico elaborado por las investigadoras se sustenta en las narrativas como una
herramienta para dar sentido y comprension de la realidad desde diferentes perspectivas de la
historia (Plagia, 2001; Martinez, 1986; Mendoza, 2004; Malaver, 2013; Bruner, 1996;
Rosenblatt, 1996 y 1998; Cabruja, 2000; Ruiz y Prada, 2012), llevando al surgimiento o

fortalecimiento de memorias individuales y colectivas para la reconstruccion social de la

2 PEDMUN es una simulacion del sistema de Naciones Unidas en la que participan los estudiantes del Instituto
Pedagdgico Nacional.
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historia colombina (IEDP, 2011; Rodriguez y Sanchez, 2004; Jelin, 2004; Todorov, 2000;
Halbawichs, 2011).

La investigacion se desarrollo en cuatro fases: revision bibliografica de las novelas
relacionadas con los dos hechos histéricos de interés, recoleccion de datos a través de
entrevistas semiestructuradas y observaciones en el aula de didlogos realizados por los

estudiantes, sintesis de la informacién y analisis final.

Las autoras concluyen, entre otras cosas, que no es posible realizar una sensibilizacién a los
estudiantes frente a los hechos de violencia solo por la literatura, se deben mover memorias
propias y generar memorias colectivas para reflexionar sobre las acciones de los diferentes

actores desde una vision humana.

Teniendo en cuenta que estas propuestas estan encaminadas a comprender el conflicto armado
mas que a la presentacion de hechos, esta categoria resalta la importancia de los procesos de
sensibilizacion mas alla de la presentacion de hechos o datos historicos para el desarrollo de
memorias individuales y colectivas que permitan reflexionar sobre esta problematica. Ademas,
se destaca que, mediante ejercicios de expresion como el didlogo o la discusion, los estudiantes
logran exteriorizar libremente su pensamiento desde diferentes lenguajes, determinados por el

tipo de discurso, la lectura y la escritura.

A partir de la revision de estos trabajos de grado y teniendo en cuenta las categorias
establecidas, se evidencia que, ninguna cumple con el punto de interés de esta investigacion, el
cual se relaciona con la comprension de aspectos propios del conflicto armado colombiano en
el marco de la Educacion Matemaética Critica, por tanto, se considera apropiado el desarrollo

de esta propuesta.
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2. PROBLEMATIZACION

En esta seccidn se aborda la descripcidn del problema de investigacion a partir de tres tensiones
que resaltan la invisibilidad del conflicto armado colombiano en la escuela, propiamente la
comprension de algunas modalidades de violencia que han dejado miles de victimas®; la
existencia de pocos espacios para su discusion que permita fortalecer el desarrollo de
competencias ciudadanas y la aparente no relacién entre matematicas y la compresion de
algunas modalidades de violencia presentes en el conflicto. A partir de lo anterior, se enuncia
la pregunta que orienta la investigacion y los correspondientes objetivos.

2.1. Planteamiento del problema

El problema de esta investigacion se configura a partir de tres tensiones que muestran la
importancia de reconocer las matematicas como herramienta de estudio para la comprension,
reflexion y analisis del conflicto armado colombiano, especificamente de algunas modalidades
de violencia, entendidas como aquellas acciones intencionales violentas que afectan de forma
directa o indirecta a la poblacion civil, las cuales estan inscritas en estrategias politicas y
militares (GMH, 2013); con el fin de promover competencias ciudadanas y matematicas para

que los hechos de violencia que las caracterizan no se repitan.

La primera tension se expresa en la invisibilidad del conflicto armado en la escuela como
asunto de reflexion curricular, lo que implica que los estudiantes se formen criticamente para
la comprension de lo que les ha sucedido a las victimas en medio de las modalidades de
violencia y emprendan acciones para que los hechos atroces no se repitan. Gonzalez (2015
citada por Ramos, 2017) afirma que el estudio de la historia en la escuela tiene como fin
promover el fortalecimiento de la identidad nacional, lo que convierte el abordaje del conflicto
armado en una amenaza para la formacion de este sentimiento patrio, pues se puede vulnerar

la honorabilidad del Estado colombiano al determinar la existencia de vinculos de este con

3 La Ley 1448 De 2011 define en su articulo 3 una victima como:

Agquellas personas que individual o colectivamente hayan sufrido un dafio por hechos ocurridos a partir
del 1° de enero de 1985, como consecuencia de infracciones al Derecho Internacional Humanitario o de
violaciones graves y manifiestas a las normas internacionales de Derechos Humanos, ocurridas con
ocasion del conflicto armado interno. También son victimas el cényuge, compafiero o compafiera
permanente, parejas del mismo sexo y familiar en primer grado de consanguinidad, primero civil de la
victima directa, cuando a esta se le hubiere dado muerte o estuviere desaparecida. A falta de estas, lo
seran los que se encuentren en el segundo grado de consanguinidad ascendente (p.1).
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crimenes de lesa humanidad, por tanto, el tratamiento de estos acontecimientos en la escuela

ha sido omitido o menospreciado.

Respecto a la ensefianza de la historia de Colombia, Rodriguez (2016) nombra tres momentos
mediante los cuales las politicas educativas buscan el aprendizaje de la experiencia historica

como una forma para pensar e incorporar la paz.

El primero se da como consecuencia de la Guerra de los Mil Dias, en el cual la educacion se
preocupo por la ensefianza de la historia vinculada a la veneracion de una patria organizada por
principios politicos de Regeneracion* y la Constitucion de 1886, manteniendo ausente el
pasado proximo para no generar disputas politicas y alcanzar una paz duradera amparada por

la fe y el catolicismo.

El segundo surge después de los sucesos del 9 de abril de 1948, este momento buscd aumentar
la ensefanza de la historia para lograr la paz al librarse de la llamada “amenaza comunista”,
para ello, la educacion en historia se enfocd en valores civicos basados en la democracia

cristiana.

El Gltimo momento surge a partir de las propuestas educativas para la paz, la convivencia
escolar y los derechos humanos, las cuales deben responder a los requerimientos de la Ley
General de Educacién y a pruebas estandarizadas de educacion civica y formacién ciudadana
mas que a la reflexion critica del pasado. A partir de estos tres momentos Rodriguez (2016)
afirma que la paz se ha convertido en un anhelo del futuro que no piensa en el presente y ha
echado al olvido el pasado reciente.

Ademas, Rodriguez (2016) considera que la estructura de la ensefianza de la historia reciente
basada en la veneracion a los simbolos patrios y el fortalecimiento de valores civicos y
religiosos, mas que en la reflexion critica de los hechos historicos que nos han llevado a este
presente, se sigue viendo reflejada en nuevas leyes educativas como la Ley 1732 de 2014, la
cual establece la Catedra de la Paz en todas las instituciones educativas. Al respecto Quintero
(2016) afirma que, pese a que existe esta catedra reglamentaria en los curriculos escolares, de

la guerra 'y la paz nunca se habla, es asi como resulta necesario trascender en el estudio formal

4 Movimiento politico conformado por liberales y conservadores moderados, que busca el regreso de un modelo
de estado centralista, puesto que el imperante en ese momento era el federalista.
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de las atrocidades para promover la sensibilizacion ante las victimas que exigen la no

repeticion.

Segln Ortega (2012) la Cétedra de la paz puede ser desarrollada a partir de diferentes miradas,
en este sentido, describe cuatro tendencias que han determinado la forma como puede ser
pensada esta Catedra, a partir de trabajos desarrollados en relacidn con la formacion y estudio

sobre construccion de ciudadanias.

La primera corresponde a una Curricularizacion de la formacion ciudadana que promueve el
desarrollo de competencias ciudadanas pero que no tiene en cuenta el contexto y problematicas
de los sujetos e impide ejercicios de didlogos tensionantes que requieran pensar en el otro o
pensar colectivamente. La segunda es el agenciamiento de una cultura democrética en las
instituciones educativas centrada en practicas de convivencia que muchas veces se rigen bajo
normativas autoritarias. La tercera hace referencia a formaciones discursivas sobre los
derechos humanos que trabajan sobre el reconocimiento y respeto a la diversidad, los aspectos
sociales y politicos que dan origen a un Estado democrético, incluyente y los procesos de
reivindicacion social, econémica y politica. Finalmente, la cuarta es la construccion de
subjetividades desde una apuesta ético-politica que se preocupa por el caracter politico de los
sujetos, tanto en los espacios publicos como privados a los que pertenece, el cual se construye
a partir de procesos de reflexividad que tienen en cuenta la vida, el tiempo y lugar en el que se

encuentra el sujeto.

Ortega (2012) expresa que, estas tendencias que han permeado la construccion de ciudadanias
en la escuela y bajo las cuales se busca desarrollar la Catedra de la Paz son una muestra de la
complejidad a la que se enfrenta el campo educativo, sin embargo, es mas que necesario
adquirir compromisos que orienten de forma Optima la Cétedra en aras de establecer una ética
de responsabilidad que propenda por el cuidado y reconocimiento del otro, hablar de la verdad,
justicia y reparacion con garantias de no repeticién, promover la defensa, proteccion, y
restitucion de los derechos humanos, reivindicar a las victimas y hacer de la paz un tema central

en las discusiones.

Adicionalmente, Pagés (2009) y Arias (2015) (citados por Ramos, 2017) consideran que el
problema principal no es discutir sobre la ampliacién de las tematicas de la historia en el
curriculo de ciencias sociales, sino en las finalidades de este conocimiento y su analisis para la

formacion ciudadana, en este caso el reconocimiento de las victimas del conflicto armado,
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identificando los derechos humanos y constitucionales que le son vulnerados y las

consecuencias que esto trae para la sociedad colombiana.

De acuerdo con lo anterior, parece que los asuntos relacionados con el conflicto armado se
tratan Unicamente en clases de ciencias sociales o simplemente no se abordan porque no es un
tema que competa al curriculo. De manera general, su ensefianza no se da abiertamente e
impide la sensibilizacion hacia aquellos que han sido victimas de distintas modalidades de
violencia, sin embargo, se reconoce el trabajo de docentes de ciencias sociales que han
intentado cambiar estas dinamicas de ensefianza. También se evidencian iniciativas desde areas
como Lengua Castellana (Castiblanco y Melo, 2017; Botero y Prieto, 2016; Caballero y
Velandia, 2017), que buscan el analisis sociocritico de relatos testimoniales y la comprension
y reflexion critica de la violencia a traves de obras literarias para la construccion de memorias

individuales y colectivas.

Igualmente, el area de Artes (Aldana y Becerra, 2017; Suarez y Ardila, 2018) hace su aporte
en la implementacion de la biodanza para el desarrollo de la dimensién emocional de personas
desmovilizadas y la danza tradicional como forma de expresion del pueblo para representar
testimonios de victimas de la violencia. Estas propuestas dejan ver que, aunque escasas, hay
experiencias escolares que llevan a la reflexion del conflicto armado desde el lugar de las

victimas.

Por otro lado, pese a que en la escuela no se propicia la reflexion de las modalidades de
violencia y lo que esto ha implicado para las victimas, autores como Torres (2015), Lizarralde
(2012) y Romero (2012) manifiestan que la relacién entre el conflicto armado y escuela se ha
dado de manera cruenta, pues esta se ha usado como trinchera, campamento, helipuerto,
parqueadero de tanques de guerra, escuela para matar y espacio fisico para crimenes de lesa
humanidad, pero no como un lugar para la ensefianza o la proteccion de la infancia. El uso de
la escuela para los fines anteriores es una violacion al Derecho Internacional Humanitario, pues
esta se denomina como bien civil y no se debe involucrar en ningn aspecto con el conflicto

armado (Romero, 2012).

Aun cuando la guerra ha afectado con mayor magnitud a los sectores rurales en comparacion
con los urbanos, en ambos casos la escuela se ha visto como una victima méas que sufre de
bombardeos, atentados o desercion de sus estudiantes por el desplazamiento, pero no como un

lugar para la transformacion que promueve formas de interaccion social diferentes a las
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actuales (Lizarralde, 2012), a partir de la discusion, planteamiento e interpelacion de los
estudiantes. En ese sentido, esta investigacion se concibe como una propuesta desde las
matematicas que pretende propiciar espacios de discusion y reflexiéon para entender lo que
somos y lo que el conflicto armado durante tantos afios ha hecho de nosotros®.

Una segunda tension que configura el problema de esta investigacion se centra en que la
escuela actual no cuenta con espacios académicos para la comprensién de algunas
modalidades de violencia y que a partir de dicha comprension se potencien competencias

ciudadanas y matematicas.

En Colombia, la formacién ciudadana se enfoco durante las Gltimas décadas del siglo XIX y la
primera mitad del siglo XX en una ciudadania civico-religiosa basada en la idea de urbanidad,
educacion moral y religiosa, que tejieran la relacion entre identidad nacional y religiosa. Para
los afios 30 se plantea una reforma educativa que propendia por una formacién ciudadana
civica con vision laica de sujetos autbnomos al servicio de la formacion productiva, es decir,
amantes al trabajo. Adicionalmente, la reforma de la Constitucion Politica de 1991 y la Ley
General de Educacion de 1994 dan un valor agregado a la formacion ciudadana civica
centrandola en asuntos de formacion democratica, de forma que los ciudadanos se adaptan a
los mecanismos democraticos disefiados por el Estado y a un orden social preestablecido que

prioriza los valores civicos y el acatamiento de normas (Herrera, 2008).

Desde estas perspectivas de ciudadania siempre deben existir relaciones armoniosas entre los
ciudadanos y el Estado, es decir que, el conflicto no tiene cabida en la sociedad ya que este
rompe la armonia que se quiere establecer y por lo tanto debe ser erradicado. En cambio, existe
la perspectiva de formacion ciudadana critica centrada en la discusién, reflexién y resolucion
de asuntos de interés publico como lo es el/los conflicto/s, ya que es/son inherente/s a las
sociedades (Herrera, Pinilla, Infante y Diaz, 2005).

Desde la perspectiva de formacién ciudadana critica y el interés por establecer un espacio que
permita la relacién entre algunas modalidades de violencia presentes en el conflicto armado y
las matematicas, se considero el espacio académico Céatedra de la Paz teniendo en cuenta que
el Ministerio de Educacion reglamentd esta catedra en respuesta a las disposiciones normativas

de la Ley de Justicia y Paz, la Ley de Victimas y Restitucién de Tierras y como apuesta

5 Nosotros, entendido como “el espiritu o sentimiento del colectivo que es mas que la sumatoria de las
individualidades” (Torres, Ortega y Arias, 2015, p. 94).
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pedagdgica para la construccion de una cultura de paz y desarrollo sostenible, esperando que
se dé un trabajo no tedrico sino de experiencia e interaccion con el objetivo que el estudiante
consolide competencias ciudadanas que le permitan actuar en situaciones de conflicto de forma
pacifica (MEN, s.f.).

Respecto a la implementacion de esta Catedra, Herrera y Pertuz (2016) consideran que en este
espacio se debe crear conciencia ciudadana y opinion informada sobre los acuerdos de paz, la
busqueda de justicia frente a modalidades de violencia ocurridas durante el conflicto y las
condiciones estructurales que ha alimentado la violencia politica junto con sus implicaciones
culturales. Es decir que, la Catedra de la Paz se debe caracterizar por ser un espacio reflexivo,
de didlogo y respeto, con pedagogias que vinculan los derechos humanos y se centran en la
territorializacion de “la vida cotidiana, con sus rituales y conflictos, sus sonoridades y silencios,
sus padecimientos y alegrias, con la intensidad de una urgencia colectiva que clama por una

paz con justicia y democracia” (Ortega, 2012, p. 221).

La Céatedra de la Paz ha estado vinculada principalmente con las areas de ciencias sociales,
naturales o de ética y valores (MEN, s.f.), sin embargo, dentro de las orientaciones generales
para su implementacion (MEN, 2016) se resalta que las teméticas de este espacio pueden ser
abordadas con el apoyo de diferentes areas del conocimiento, puesto que el trabajo que se
propone puede contribuir en el desarrollo de competencias tanto ciudadanas como del area de

conocimiento vinculada.

En ese sentido, esta investigacidn propende establecer vinculos entre la Educacion Matematica
y la comprension de algunas modalidades de violencia del conflicto armado colombiano,
promoviendo su no repeticion a partir de propuestas pedagogicas que se relacionen con el
andlisis critico de estas modalidades. Ademas, que dicho vinculo emerja en un espacio
académico escolar como lo es la Catedra de la Paz.

Finalmente, como tercera tension se establece la no evidente relacion, al menos para la escuela,
entre matematicas y conflicto armado, particularmente la comprension de algunas
modalidades de violencia, de forma que se suscite la formacion de ciudadanos criticos. Lo
anterior, puede estar asociado a la forma habitual como se da la ensefianza de las matematicas.
Valero (2006), hace referencia a que la ensefianza se basa en una lista de contenidos
desconectados, descontextualizados y sin aplicacién para las realidades cercanas de los

estudiantes. Al respecto, Millan y Vernaez (2005) plantean que el principal riesgo en la
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ensefianza de las matematicas es la ausencia del contexto o la falsacion de la realidad con
contextos artificiales, puesto que las matematicas se constituyen como una herramienta de

poder, reivindicacion y analisis que devela injusticias y desigualdades en la sociedad.

En consonancia con lo anterior, los Lineamientos Curriculares de Matematicas (MEN, 1998)
propenden por el desarrollo de competencias en matematicas que permitan al estudiante
afrontar la realidad social actual a través del trabajo con situaciones contextualizadas, para que

se asuma una postura critica frente al aprendizaje de las matematicas y su uso en la vida real.

De la misma manera, los Estandares Basicos de Competencias en Matematicas (2006b)
establecen que la educacion matematica no debe enfocarse Unicamente en el desarrollo de
habilidades ldgico-matematicas, sino que debe contemplar tres factores primordiales: “la
necesidad de una educacion bésica de calidad para todos los ciudadanos, el valor social
ampliado de la formacién matematica y el papel de las matematicas en la consolidacion de los

valores democraticos” (p.47).

Teniendo en cuenta lo estipulado en los Estandares Basicos de Competencias en Matematicas
y los Lineamientos Curriculares de Matematicas, la formacion matematica es necesaria para
desenvolverse de forma critica y activa en el campo social y politico, a partir de la ensefianza

de valores democraticos y la comprension de la realidad social y politica del pais.

En este sentido, se reconoce que Colombia es un pais golpeado fuertemente por la guerra, la
desigualdad y la inequidad, problematicas que aumentan los indices de pobreza, violencia,
injusticia y la vulneracion de los derechos humanos (Mieles y Alvarado, 2012). Durante mas
de 50 afos se ha desarrollado el conflicto armado cuyas causas corresponden a problemas que
denotan desigualdad social, exclusion politica, perpetuacion del poder y posesion de tierras,
para justificar el uso de la violencia (SED, 2016). EIl desarrollo de la guerra ha impedido la
consolidacion de la democracia pues por medio de sus dinamicas se ha manipulado los
mecanismos de participacion y decision, dando valor a los intereses y derechos de unos pocos

por encima de los derechos de las demas personas (GMH, 2013).

En relacion con las matematicas y el alcance de la democracia, Skovsmose y Valero (2012a)
establecen la existencia de tres tesis que permiten su conexion. La primera hace referencia a la
resonancia intrinseca que dota a las matematicas de poder y permite a las personas adquirir
grandes potencialidades para su vida, siempre desde aspectos positivos que destacan los

avances tecnologicos y cientificos. La segunda es la disonancia que se constituye como lo
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opuesto a la primera tesis, dando a las matematicas un aspecto fatalista que causa grandes dafios
dentro de la sociedad y que ademas se constituye como un mecanismo de exclusion y
estratificacion dentro del aula. Y finalmente, la relacion critica mediante la cual se establece
que dependiendo de las practicas y el sentido que se le da a las matematicas y a su ensefianza

puede afectar o no la consolidacion de la democracia y la justicia social.

A partir de lo anterior se puede afirmar que, a las matematicas se les debe dar el caracter de
herramienta que ayuda a la comprension de situaciones politicas, sociales y econémicas, puesto
que, ellas favorecen la argumentacion, comunicacion, razonamiento, resolucién de problemas,
entre otros procesos fundamentales que permiten entender distintos fendmenos. En el caso de
esta investigacion, la compresion de modalidades de violencia presentes en el conflicto armado
que impactan a las victimas, siendo este un asunto politico y social que requiere una mirada

urgente.
Teniendo en cuenta estas tres tensiones la pregunta que orienta esta investigacion es:

¢ Qué aportes se pueden hacer desde la Educacion Matematica Critica para que, desde la
formacién en competencias ciudadanas, estudiantes de educacion medida comprendan
algunas modalidades de violencia del conflicto armado colombiano que han impactado a

las victimas y se comprometan en acciones que promuevan la no repeticion?
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2.2. Objetivos

Objetivo general

Aportar desde el disefio, gestion y evaluacion de un Ambiente de Aprendizaje, generado en el
marco de la Educacion Matemaética Critica, a la comprension de algunas modalidades de
violencia del conflicto armado colombiano que han impactado a las victimas y a la formacién

en competencias ciudadanas, en un grupo de estudiantes de educacion media.
Objetivos especificos

e Generar un Escenario de Investigacion que derive de la realidad del pais, en el marco de
la Educacion Matematica Critica, con un grupo de estudiantes de grado décimo, para
comprender algunas modalidades de violencia del conflicto armado y su impacto en las
victimas.

e Potenciar competencias ciudadanas y matematicas a través de la comprension de algunas
modalidades de violencia en el espacio académico Cétedra de la Paz.

e Analizar las caracteristicas del ciudadano critico, que se logran identificar después de
aplicar un Escenario de Investigacion, en el que las matematicas son una herramienta
poderosa para la comprension de algunas modalidades de violencia del conflicto armado

colombiano.



26

3. MARCO TEORICO

En este apartado se presenta las categorias tedricas sobre las que se sustenta esta investigacion.
Inicialmente se describen aspectos relevantes del conflicto armado colombiano y las
modalidades de violencia ejecutadas por los distintos actores armados con base en lo expuesto
en el informe jBasta Ya! Colombia: Memorias de guerra y dignidad del GMH (2013). Luego,
se describen las construcciones teoricas sobre ciudadania, formacién ciudadana, competencias
ciudadanas y su relacion con el espacio académico Cétedra de la Paz. Finalmente, bajo la
perspectiva de la Educacion Matemaética Critica y las competencias matematicas del ciudadano,
se plantean los aportes que relacionan la ensefianza y aprendizaje de las matematicas con el
ejercicio de la ciudadania para la comprension de algunas modalidades de violencia del

conflicto armado colombiano.

3.1. Conflicto armado colombiano y sus diferentes modalidades de violencia

El conflicto armado colombiano es una realidad sociopolitica construida por los actores
armados de la guerra que se ha venido transformado segln las dindmicas, estrategias, tacticas
0 acciones de quien se considera el enemigo (Avila, 2019). Los principales factores que han
dado tanto origen como prolongacion a este conflicto son: la apropiacion y distribucion
inequitativa de tierras con finalidades econdmicas o politicas y la precariedad de la democracia,
que se refleja en la poca participacion para la toma de decisiones en asuntos politicos (GMH,
2013).

Por méas de medio siglo Colombia ha padecido un conflicto armado permeado por diferentes
modalidades de violencia extrema (CNMH, 2018). La magnitud del despliegue de violencia en
el marco del conflicto armado colombiano permite reconocerlo como uno de los mas
sangrientos en la historia contemporanea de América Latina. EIl GMH (2013) reconoce distintas

modalidades de violencia y las clasifica de la siguiente forma:

1. Asesinatos selectivos: son homicidios de tipo individual que buscan intimidar a la
poblacién, silenciar a las victimas y mantener estos sucesos en la impunidad. Estas
acciones son ejecutadas mediante asaltos, sicariato o retencién y ejecucion.

2. Masacres: mediante estas se pretendia establecer control y dominio sobre las poblaciones,
lo cual da cuenta de la crueldad, terror, destierro y destruccion a la que es sometida las

comunidades sefialadas de estar aliadas con el enemigo.
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Sevicia y tortura: los rastros dejados por los diferentes grupos armados muestran marcas
de tortura y sevicia en los cuerpos de quienes han sido sometidos en medio del conflicto.
Acciones como degollamiento, descuartizamiento, decapitacion, incineracion, castracion
y empalamientos y el uso de artefactos como motosierras y machetes son caracteristicas
propias de dichas précticas, las cuales fueron ejecutadas en medio de la clandestinidad.
Desapariciones forzadas: tiene que ver con la privacion de la libertad y ocultamiento de
la ubicacion de la persona, generalmente estos sucesos son trivializados y no reconocidos.
Las familias de los desaparecidos viven en medio de incertidumbre, no son escuchados por
las autoridades competentes y libran una lucha constante en busca de justicia.

Secuestros y toma de rehenes: se reconoce como la privacion de la libertad de personas
reconocidas y adineradas con una finalidad econémica o como arma politica de
negociacion frente al Gobierno Nacional.

Desplazamiento forzado: corresponde al destierro y desalojo de la poblacién de sus
territorios mediado por intereses politicos y econdmicos que buscan el control de
determinadas zonas, lo que permite ver la vinculacién de grupos armados, narcotréfico y
sectores empresariales.

Despojos y extorsiones: es la expropiacion de bienes mediante la implementacién de
distintos mecanismos de violencia que obligan a los campesinos a renunciar a sus
pertenencias y en ocasiones a abandonar sus tierras. En otros casos las personas deben
pagar con bienes econdmicos a los actores armados a cargo del territorio como forma de
retribuir la proteccién dada.

Violencia sexual: como forma de manifestar poder, control, castigo, degradacion y
humillacion sobre las poblaciones, en esta modalidad se inscriben todas las précticas de
explotacion y abuso sexual a las que particularmente es sometida la mujer en el conflicto
armado. Se reconoce que son acciones de violencia invisibilizadas y que todos los actores
armados, incluso la fuerza publica, han sido participes de estos sucesos.

Reclutamiento ilicito: es considerado como un delito en el que grupos armados reclutan
menores de edad los cuales se ven obligados a participar de la guerra. Generalmente estos
nifios son habitantes de estos territorios, han sido victimas de violencia intrafamiliar, no
tienen oportunidades educativas o se ven representados en grupos armados.

Acciones bélicas: en esta modalidad se identifican las afectaciones a la poblacion civil en
medio de combates, ataques a poblaciones, objetivos militares, emboscadas, bombardeos

y hostigamientos.
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11. Minas antipersonal, municién sin explotar y artefactos explosivos: corresponde a la
siembra de artefactos explosivos en determinados territorios como estrategia para retener
el avance del enemigo, lo que limita la movilizacién de la poblacion civil y el desarrollo
de sus actividades. Entre los dafios que se perpetian sobre las personas se registran:
amputaciones, afectaciones auditivas y/o visuales y el dafio psicoldgico que incurre en su
proyecto de vida.

12. Ataques a bienes civiles y sabotaje: es la destruccion total o parcial de las pertenencias
de los civiles y el sabotaje de infraestructuras en determinadas regiones.

13. Atentados terroristas: son todos aquellos ataques indiscriminados contra la poblacion
civil que han sido ejecutados con explosivos. Estos sucesos resultan letales para todos los
habitantes y su propdsito es generar panico para desestabilizar a las personas.

14. Amenazas: son amenazas por medio de cartas, sufragios, llamadas telefénicas, grafitis o
confrontaciones personales que quieren instaurar miedo, silencio, desconfianza, pérdida

de la solidaridad y desestabilizacion de las comunidades.

Las modalidades de violencia ejecutadas por los distintos actores armados son las que
convierten a los civiles en las principales victimas, ademas, dan cuenta de la crueldad y el
horror con que estos han sido tratados. Estas modalidades de violencia y las dindmicas bajo las
cuales se han perpetrado permiten ver la no regulacion de los actores armados, propiciando la
trascendencia de limites éticos y normativos y el uso indiscriminado de métodos que han
convertido a los civiles en victimas no reconocidas (GMH, 2013), y como consecuencia ha
dado lugar a una crisis de ciudadania que ha impedido la construccion de condiciones sociales
justas y equitativas para todos (Ruiz y Chaux, 2005). Dicha crisis estd caracterizada por la
violacion de derechos constitucionales y humanos, degradando a algunos de los colombianos

en su condicion de ciudadano.

Los informes del Comité Internacional de la Cruz Roja (CICR) (2010) exponen que las victimas
pertenecientes a las poblaciones afectadas por el conflicto armado, sobre todo las de zonas
rurales de dificil acceso, carecen de condiciones sociales justas relacionadas con la salud,
educacion, agua y saneamiento, condiciones sociales que son derechos basicos establecidos en
la actual Constitucion Politica de Colombia, dejando en clara evidencia el déficit de ciudadania
que afronta el pais. Ademas, son estas poblaciones las que mas sufren por la vulneracion de los
derechos humanos, derechos que constitucionalmente tanto los ciudadanos como el estado

estan en la obligacion de defender.
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Como lo manifiesta el GMH (2013), todos los testimonios y experiencias que han vivido las
victimas revelan que “la guerra les ha impuesto una impunidad politica, social y moral” (p.
327) que no les permite exigir los derechos que por ley les son otorgados, sufriendo asi un
desamparo por parte de las entidades del Estado, ademés de la apatia de algunos de sus
ciudadanos quienes no reconocen a las victimas, sus experiencias y las consecuencias sociales

que deja la guerra, tanto a estas poblaciones como al pais. Es asi como,

la larga duracion de este conflicto armado ha generado una suerte de acostumbramiento
social que favorece las explicaciones féciles y estereotipadas que miles de colombianos
y colombianas hacen sobre lo acontecido, y que circulan por los medios de
comunicacion. La indolencia recae de nuevo sobre las victimas en forma de una nueva
agresion y agudiza su desamparo. De ahi el reclamo de muchas de ellas para que sean
vistas, asumidas, defendidas y atendidas como ciudadanas. Las victimas tienen claro
que su experiencia hizo fragil la democracia y que la impunidad frente a los crimenes
cometidos se cierne como una amenaza contra la integridad de cualquier persona o
grupo, disminuyendo las posibilidades de consolidar garantias de no repeticion de los
hechos de violencia. Es esta vulnerabilidad de la sociedad colombiana, entre otras
razones, lo que invita a tratar la causa de las victimas, a hacerla suya y a tener la
capacidad de defender para ellas lo que la ciudadania en general reclama para si. (GMH,
2013, p.327).

En conclusion, las victimas que ha dejado el conflicto armado colombiano son muestra de las
falencias del Estado respecto a las garantias que proporciona a sus ciudadanos, lo cual invita a

exigir su reconocimiento, reparacion y promocion para la no repeticion de estas experiencias.

3.2. Ciudadania, Formacion Ciudadana Critica y competencias ciudadanas para
comprender el conflicto armado colombiano

Para comprender la crisis de ciudadania que segun Ruiz y Chaux (2005) enfrentan las victimas
del conflicto armado colombiano, se debe clarificar la idea de ciudadania contemporanea la
cual se consolida a través de mdltiples caracteristicas que emergen durante su desarrollo
historico.

La evolucion del concepto de ciudadania ha estado sujeto a ideales e intereses que motivaron
la consolidacion de sociedades en distintos periodos historicos. Heater (2007) y Horrach (2009)

identifican seis momentos claves para la consolidacion de este concepto.
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El primer momento vincula a Grecia como punto de origen de la ciudadania, en donde el ser
ciudadano brindaba igualdad, participacion politica y goce de libertad de pensamiento,
expresion y accion. En paralelo a Grecia, se destaca Esparta con un modelo ciudadano
caracterizado por la igualdad, la posesion de terrenos publicos, un régimen estricto de
educacion, las obligaciones militares, el cumplimiento de la ley, la entrega por la ciudad y la

participacion en el gobierno (Heater, 2007).

Un segundo momento propuesto por Horrach (2009) acontece durante la época del Imperio
Romano, caracterizado por la proteccion y garantia de la participacion, junto con el
establecimiento de derechos como el voto, la comercializacion y casarse con un ciudadano
romano. En cuanto a las obligaciones, se debia prestar el servicio militar y realizar el pago de

impuestos.

Como tercer momento se encuentra el Estoicismo grecorromano, definido como una corriente
de pensamiento que se sustenta en la idea de ciudadania cosmopolita, diferenciada por ser mas
ética y menos excluyente, bajo una vision universal de la humanidad (Horrach, 2009). Se basa
en las responsabilidades, deberes y obligaciones del ciudadano, ademas de la importancia de
reconocer las diferencias culturales y étnicas para vivir en armonia (Heater, 2007). Es asi como,

se considera a los hombres como iguales en relacion con los derechos, lo juridico y lo politico.

El paso hacia la modernidad establece el cuarto momento, el cual se da tras la caida del Imperio
Romano, la conquista de los pueblos barbaros en Europa y la progresiva expansion de la Fe
Cristiana. Segn Horrach (2009) esta transicion relaciona el cristianismo y la ciudadania,
apoyados en la estructura jerarquica impuesta por la iglesia cat6lica y el poder otorgado a sus
miembros, el cual no solo era espiritual sino politico. En esta organizacién se daba prioridad al
vinculo del ser humano con Dios dejando de lado los deberes del ciudadano y los lazos con la
demas humanidad, esto influyé en el abandono de la idea de ciudadania construida hasta el
momento, primando intereses individualistas y entrelazando la idea de justicia con la de
divinidad (Heater, 2007). No obstante, algunas ciudades italicas como Venecia, Pisa, Milan,
Génova, etc, no fueron influenciadas por el modelo ciudadano cristiano, en cambio, le

otorgaron al ciudadano autoridad politica y judicial propia (Horrach, 2009).

Las revoluciones americana y francesa marcan el quinto momento, en el cual la ciudadania da
relevancia a los derechos, siendo el Estado el responsable de que los sujetos puedan gozar de

ellos. Los derechos se clasificaron en civiles que suscitan la igualdad de los ciudadanos ante la



31

ley y politicos en los cuales la participacion de los ciudadanos era mas restringida en cuanto a
los requerimientos necesarios para ocupar cargos publicos. Esta vision de ciudadania, basada
en derechos civiles y politicos, da como resultado las perspectivas de ciudadania Liberal y
ciudadania Republicana, que, aunque no son los Unicos modelos de ciudadania se convierten

en los principales ejes politicos de occidente.

El sexto y ultimo momento descrito por Horrach (2009) se enfoca en la ciudadania
contemporanea, la cual se entrelaza con la concepcion que se tiene de nacion. Durante la
revolucién francesa la nacién fue representada por los ciudadanos por medio de la identidad
cultural y el amor por la patria, sin embargo, en la revolucion americana la nacion estaba
compuesta por ciudadanos de multiples origenes, iniciando una nacion multicultural que se
denomind en varias ocasiones como “la nacion de naciones”. Bajo esta situacion, fue necesario
establecer la posibilidad de conceder la ciudadania a quienes aprobaran exadmenes de
alfabetizacion y conocimiento sobre la constitucion politica. Entre los aspectos a destacar en la
época contemporanea se encuentra la culminaciéon de la esclavitud y el reconocimiento y
equiparacion de los derechos de las mujeres, tanto civiles como politicos, respecto a los

derechos de los hombres.

Estos seis momentos han entrelazado la organizacion politica de diferentes sociedades con las
responsabilidades y derechos de sus ciudadanos, sin embargo, en cada uno de estos momento
no era evidente una clara definicién de ciudadania, es hasta el siglo XX cuando Thomas
Marshall, en su libro Ciudadaniay clase social, consolida el modelo sistematico de Ciudadania
Social, el cual transmite dos ideas basicas, la primera expresa que la sociedad puede soportar
la desigualdad econdmica que emerge de la estructura de clases siempre que exista una igualdad
de los hombres como ciudadanos, y la segunda, que los derechos de los ciudadanos se
componen en tres tipos: civiles, politicos y sociales. Los derechos civiles estan relacionados
con las libertades de cada ciudadano, los politicos buscan que los ciudadanos participen
equitativamente en actos legislativos mediante mecanismos democréaticos y los derechos

sociales giran en torno a la calidad de vida (Herrera, 2006).

Segun Cortina (1997), en el modelo de Marshall se considera el concepto canonico de
ciudadania actual, cuyos derechos deben estar garantizados por el Estado nacional. El Estado
sera una organizacion estable de ordenamiento politico que se preocupa por ser agente protector

para que los individuos no tomen justicia propia, por garantizar la paz de la comunidad, por
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ofrecer libertad civil para buscar el bien comun vy libertad externa para que los ciudadanos

puedan trasladarse y actuar bajo el marco legal de un pais.

Cada momento de los descritos anteriormente y la Ciudadania Social propuesta por Marshall,
aportaron para la consolidacion de una concepcion de ciudadania actual, que Herrera (2006)

establece como:

La ciudadania es contemplada como un estatus juridico a través del cual los individuos
se consideran poseedores de un conjunto de derechos y deberes que los hacen miembros
de una comunidad politica, el Estado-nacion, dotdndolos de lazos de identidad y
pertenencia, asi como de los requerimientos sociales y culturales necesarios para ejercer

esos derechos y deberes, de manera participativa y en condiciones de igualdad (p. 100).

Propiamente en Colombia, la Constitucion Politica de 1991 define la estructura y organizacion
del Estado colombiano, ademaés, especifica los principales derechos y deberes de los
ciudadanos. Del articulo 11 hasta el articulo 82 se establecen los derechos fundamentales,
sociales, econdmicos, culturales, colectivos y del medio ambiente que tienen los ciudadanos y
en el articulo 95 se precisan obligaciones como: velar por el respeto y la defensa de los derechos
humanos en pro de la sana convivencia y el logro de la paz, actuar bajo los principios de
solidaridad, participar en la vida politica, civica y comunitaria y trabajar para la conservacion
y proteccion de los recursos naturales y el medio ambiente, con el fin de lograr el buen
funcionamiento de la administracién juridica y econdmica regida bajo pardmetros de justicia y

equidad.

Sin embargo, el ser ciudadano va mas alla de un estatus politico que otorga a los sujetos una

serie de derechos y deberes, Mockus (Citado en MEN, 2006a) lo define como:

aquel que respeta unos minimos, que genera una confianza basica. Ser ciudadano es
respetar los derechos de los demaés. El nucleo central para ser ciudadano es, entonces,
pensar en el otro. Se basa en tener claro que siempre hay un otro, y tener presente no
s6lo al otro que esta cerca y con quien sabemos que vamos a relacionarnos
directamente, sino también considerar al otro mas remoto, al ser humano aparentemente
méas lejano —al desconocido, por ejemplo— o a quien hara parte de las futuras

generaciones (p. 150).
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Asi mismo, Herrera (2008) consagra a los ciudadanos como actores politicos, autonomos,

capaces de tomar decisiones e intervenir en asuntos de interés publico.

A partir del recuento histérico sobre ciudadania expuesto, lo establecido en la Constitucion
Politica Colombiana de 1991 y lo planteado tanto por Herrera (2006; 2008) como por Mockus
(Citado en MEN, 2006a), en esta investigacion se asume la ciudadania como un estatus politico
que busca condiciones de igualdad, dota al ciudadano de derechos y deberes, proporcionandole
los requisitos sociales y culturales necesarios para su ejercicio, haciéndole miembro del Estado
y permitiéndole ser un actor politico que participa en la toma de decisiones e interviene en
asuntos de interés publico, lo cual implica ser autbnomo, propositivo, responsable, solidario,

tolerante y respetuoso de los derechos del otro.

Como lo manifiesta Herrera (2006), el ciudadano demanda “requerimientos sociales Yy
culturales necesarios para ejercer esos derechos y deberes (p. 100)”, entre estos la formacion
ciudadana, que generalmente esta en relacion con los intereses del Estado, sus formas de
organizacion y el tipo de ciudadano que se busca formar, ya sea sujetos pasivos que se cifien a
las normas establecidas o personas autbnomas capaces de participar en la toma de decisiones

politicas.

Esta formacion se puede dar en distintos escenarios, pero siempre apuntando al buen
funcionamiento de la sociedad. Sin embargo, Herrera (2008) afirma que, de forma difusa y
desordenada la escuela, la calle, la familia, la religién y los medios de comunicacion han
influido en la formacidn del ciudadano, logrando que el sistema educativo adquiera una deuda

en la transformacidn de la sociedad y la consolidacion de la democracia.

El sistema educativo, como parte del Estado, debe ser garante de la formacion ciudadana puesto
que es el encargado de brindar al ciudadano, de forma equitativa, elementos que le permitan
actuar en ambitos sociales y politicos, legitimando de forma jerarquica la organizacion social,
politica y econdmica del Estado, ademas de proporcionar lenguajes y mecanismos de
participacién que posibilitan la manifestacidn de posturas politicas autbnomas (Herrera et al.,
2005).

La formacion ciudadana, en el contexto escolar colombiano, ha sido abordada desde tres
visones, en primer lugar, se contempla la formacién ciudadana civico-religiosa enfocada en el
fortalecimiento de la identidad nacional y religiosa, en segundo lugar, la formacion ciudadana

civica con una vision laica centrada en la formacion democrética que adapta al ciudadano a una



34

organizacion social establecida, finalmente, la formacion ciudadana critica que no atiende
Unicamente al reconocimiento de derechos y deberes, sino que, debe tener en cuenta la
construccion de los sujetos en la sociedad vigente, dotando de significado expresiones politicas
y practicas sociales que dan otro sentido a la forma como ellos se relacionan con el Estado,
reconociendo que todos los individuos se relacionan de forma diferente en la sociedad,
dependiendo de las representaciones e imaginarios adquiridos en las experiencias vividas
(Herrera et al.,2005). Es decir que, la formacién ciudadana critica acepta diferentes culturas
politicas, entendiendo cultura como “las practicas y experiencias de los sujetos sociales en su
proceso de formacion” (p. 54) y politica como “la complejidad de las relaciones sociales

constitutivas del campo politico” (p. 54).

Desde esta investigacion se asume la propuesta de formacion ciudadana critica, contemplando
que, para la formacion de un ciudadano critico, desde el campo educativo, es importante
propiciar espacios que permitan el dialogo de saberes en la construccion de conocimientos mas
que en la transmision de informacion relacionada con el funcionamiento de la democracia. Por
lo tanto, no existe la intencion de homogeneizar las experiencias vividas por los sujetos, pues
esto impediria la dinamica central de dialogos entre diferentes actores sociales, en cambio, lo
que se quiere es que la educacion sirva para formar una mejor opinién publica y reconocer que
las sociedades no se mantienen bajo una idea de armonia, sino que los conflictos son algo
propio de la sociedad y aportar para resolverlos hace parte de las dindmicas centrales de la
cultura politica (Herrera et al., 2005).

Asi mismo, Herrera (2008) manifiesta que, en la actualidad se requiere de la formacién
ciudadana critica de forma que los sujetos analicen criticamente la informacion ofrecida por
los medios de comunicacién respecto a asuntos politicos, como lo ha sido el conflicto armado
colombiano y que sean capaces de tomar distancia sobre noticias que ofrecen realidades ya
acabadas que se abordan bajo el ideario de amigos y enemigos, lo cual no permite discernir las
acciones del gobierno o de los ciudadanos; una formacion ciudadania critica que posibilite
debates racionales y no violentos sobre las causas sociales, culturales, politicas y economicas
del conflicto armado colombiano. Santana (Citado por Herrera et al., 2005) plantea que, para
que la educacién forme sobre la opinidn publica se requiere que se aborden los asuntos
publicos, como es el caso del conflicto armado colombiano, no solo desde la informacion sino
desde la competencia cognoscitiva, para asi aumentar el nUmero de ciudadanos con grandes

niveles de cultura politica.
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Finalmente, para que el Estado colombiano funcione como una legitima comunidad social y
politica, debe existir una formacién ciudadana que busque la construccién de sistemas sociales
justos, lo cual implica que los nifios y jovenes manifiesten preocupacion por aquellas personas
excluidas que han sido participes de injusticias (Ruiz y Chaux, 2005), en este caso las victimas

del conflicto armado.

Ruiz y Chaux (2005) exponen como objetivo fundamental que el ejercicio de la ciudadania se
dé por autonomia y no por imposicién de terceros, lo que requiere que los ciudadanos manejen
algunos conocimientos y desarrollen competencias ciudadanas en ambientes que contribuyan
al alcance de estas y que permitan a la poblacion colombiana construir “comunidades mas
pacificas, democraticas, participativas, incluyentes y justas” (MEN, 2006a, p. 154), lo cual es

acorde con la perspectiva de formacion ciudadana critica a la que se acoge esta investigacion.

Desde esta perspectiva de formacion ciudadana critica, asociada a la idea del desarrollo de
conocimientos y competencias ciudadanas, se entiende estas ultimas como “el conjunto de
capacidades y habilidades cognitivas, emocionales y comunicativas -integradas- relacionadas
con conocimientos bésicos (contenidos, procedimientos, mecanismos) que orientan moral y

politicamente nuestra accion ciudadana” (Ruiz y Chaux, 2005, p. 32).

A continuacion, en la figura 1 se presenta la descripcién de cada una de las competencias
ciudadanas desde los planteamientos de Ruiz y Chaux (2005) y el MEN (2006a).



Figura 1

Competencias Ciudadanas®. Fuente: Elaboracion propia.
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estan en situaciones dificiles.

El MEN (2006a), ademas de reconocer la importancia de la formacion en conocimientos y en

competencias que apunten al desarrollo moral del ciudadano y su buen actuar dentro de la

sociedad, también se propone el alcance de tres metas de formacién ciudadana que dan

prioridad al desarrollo de determinadas competencias ciudadanas.

La primera, convivencia y paz, busca que los estudiantes reconozcan y analicen los

antecedentes historicos y las caracteristicas actuales de Colombia, con el fin de desarrollar las

6 En las competencias cognitivas se entiende los procesos mentales como: “formas mediante las cuales nuestra
mente almacena, elabora o traduce los datos que aportan nuestros sentidos, para que puedan ser utilizados en el
momento actual o en el futuro” (Universidad Internacional de Valencia, 2018).
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competencias necesarias para que se relacionen entre si y con cualquier comunidad de forma
pacifica, constructiva y sin recurrir a la violencia, respetando siempre los Derechos Humanos

y lo establecido en la Constitucion Politica de 1991.

La segunda meta es la participacion y responsabilidad democrética, que pretende que los
estudiantes se desempefien como agentes constructores de cambio en maltiples contextos como
la escuela, el barrio o el pais, con el fin de adquirir competencias que les permitan participar

politicamente a través de medios democraticos.

Finalmente, la tercera meta, pluralidad, identidad y valoracion de las diferencias humanas,
busca que los estudiantes desarrollen competencias que les permitan reconocer que todos tienen
los mismos derechos y deberes, respetando a quienes son diferentes y aceptando la posibilidad

de ver la realidad desde diversas perspectivas.

Es del interés de esta investigacion trabajar alrededor de la meta de convivencia y paz,
buscando resaltar la importancia de reconocer la historia colombiana junto con sus
implicaciones en el presente y de vivir en armonia con todas las comunidades del territorio
nacional a través del respeto y el cuidado en si mismo, de los demés y del medio ambiente, lo
que incluye a aquellos que han sido victimas del conflicto armado colombiano.

3.2.1. Catedra de la Paz como un espacio para la formacion ciudadana critica y la
comprension del conflicto armado colombiano

Una propuesta del MEN (2016) para el alcance de las metas de formacion ciudadana desde el
desarrollo de competencias ciudadanas es la implementacién del espacio académico Catedra

de la Paz, que propende por la reflexion y el dialogo sobre el desarrollo sostenible, la sana
convivencia y el mejoramiento de la calidad de vida de la poblacion (MEN, 2016).

Como reglamentacion de esta Catedra se estipula el Decreto 1038 (Presidencia de la Republica
de Colombia, 2015) el cual determina que en las instituciones educativas se debe garantizar el

desarrollo de al menos dos de las siguientes tematicas:

Tabla 1l

Tematicas para Catedra de la Paz.

TEMATICAS PROPOSITOS

Resolucion pacifica de conflictos Construir una cultura de paz que permita solucionar
Prevencion del acoso escolar conflictos en forma pacifica.
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Participacion politica

Proyectos de impacto social

Formar sujetos politicos activos, cuyas acciones generen
cambios positivos en la sociedad.

Diversidad y pluralidad

Proteccién de las riquezas naturales de la
Nacion

Reconocer su propia identidad y la de los demas,
valorando las diferencias que tienen las personas sin
discriminarlas.

Memoria histérica

Historia de los acuerdos de paz nacionales e
internacionales

Comprender las complejidades de la historia reciente y
relacionarlas con el presente, asumiendo un rol en la
sociedad para la construccion de un presente y un futuro
mas pacifico.

Uso sostenible de los recursos naturales

Proteccién de las riquezas naturales de la
Nacion

Fomentar el cuidado del medio ambiente que permita
elevar el desarrollo econémico, sin agotar los recursos
naturales.

Justicia y Derechos Humanos

Reconocer situaciones que requieran tomar decisiones
responsables, cuidadosas y éticas, para proponer

Dilemas morales . . . .
soluciones creativas que empaticen con los posibles

afectados.

Proyectos de vida y prevencién de riesgos

Nota: Adaptado de Orientaciones para Cétedra de la Paz (MEN, 2016.)

Teniendo en cuenta las tematicas anteriormente mencionadas, esta investigacion busca aportar
a la Memoria Historica, con el fin de formar ciudadanos criticos que identifiquen su rol en la
construccién del presente y futuro pacifico, los cuales se conectan con el pasado desde la
comprension y cuestionamiento de algunas modalidades de violencia presentes en el conflicto
armado colombiano. Ademas, se vincula con Justicia y Derechos Humanos, al promover la
toma responsable de decisiones basadas en reflexiones sobre las consecuencias y posibles
afectaciones que se generan cada vez que un ciudadano realiza una accion (MEN, 2016). En
este caso, las consecuencias y afectaciones sobre las victimas de algunas modalidades de
violencia del conflicto armado.

Una forma para que los estudiantes se configuren como ciudadanos criticos, a partir del
desarrollo de competencias ciudadanas que consoliden la educacion para la paz y les permita
identificar su rol en la construccion del presente y futuro pacifico, es comprendiendo y
comprometiendose en la no repeticion del pasado reciente colombiano. Para ello, la escuela
abre espacios como Catedra de la Paz, que por un lado propicia el esclarecimiento de este
pasado a partir del didlogo y discusion sobre lo que la guerra ha implicado para el pais, y por
otro, busca la construccion de memoria historica, lo que implica conocer distintos testimonios

y narraciones de victimas directas, realizar dialogos de saberes en relacion con las modalidades
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de violencia, fortalecer la consolidacion de identidades y el reconocimiento de la diversidad e
identificar los territorios vinculados junto con las formas de violencia y de resistencia (SED,
2016).

3.3. Competencias matematicas del ciudadano critico y aportes de la Educacion
Matematica Critica

Teniendo en cuenta que desde la perspectiva de formacidn ciudadana critica se puede aportar
a la compresion del conflicto armado colombiano y sabiendo que esta formacion es un asunto
que compete a todas las &reas del conocimiento, es importante cuestionarse sobre el papel de
la educacion matemaética y los aportes que desde esta se pueden hacer para esta formacion.
Millan y Vernaez (2005) plantean que, la ensefianza tradicional de las matematicas se aleja del
desarrollo de précticas criticas relacionadas con principios democréaticos, da valor a procesos
algoritmicos e irreflexivos y se centra en realidades artificiales que impiden ver las matematicas

como herramienta para evidenciar desigualdades e injusticias.

Las matematicas como herramienta se convierten en practicas humanas de valor social y
politico, que permiten dar juicios y argumentos de verdad y que influyen en el
desarrollo personal de un estudiante, permitiéndole reconocer la importancia de su
participacién democratica e interaccion con la sociedad desde acciones fundamentadas en sus
conocimientos para definir, transformar y cambiar sus realidades y las del mundo (Gutiérrez,
2013).

Bajo esta idea de matematicas como herramienta poderosa y dejando de lado las perspectivas
tradicionales, desde este estudio se busca relacionar las competencias matematicas y
ciudadanas, para que los estudiantes sean capaces de asumir una postura critica y reflexiva
respecto a algunas modalidades de violencia del conflicto armado y sus implicaciones sobre

las victimas.

En este sentido, Alsina (2010) manifiesta que los estudiantes, siendo matematicamente
competentes, pueden llegar a ser ciudadanos libres y reflexivos, es decir, ciudadanos capaces
de realizar tareas elementales como cobrar, pagar, entender recibos, analizar gréficas en
periddicos, interpretar porcentajes; tareas saludables como entender la quimica de los
alimentos, leer resultados clinicos de sangre, los intervalos de referencia en diferentes imagenes
médicas, las dosis de medicamentos, diagndsticos; tareas consumistas como el buen uso de la

tarjeta de crédito, las ofertas, rebajas, impuestos o alternativas de pago que requieran toma de
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decisiones con el mejor criterio y tareas democraticas como entender encuestas, muestras,
sondeos, leyes electorales, temas generales de financiacion y fiscalidad. Lo anterior son solo
algunos ejemplos de actividades sociales en las cuales las mateméticas puede jugar un rol
fundamental, sin embargo, estas estan sujetas al contexto en el que la persona se desenvuelve

y el uso o proposito que le quieran dar a estos conocimientos.

De forma general, el autor expresa que las matematicas preparan al estudiante para realizar
algunas acciones basicas convivenciales como: entender alternativas, aclarar conceptos, tomar
decisiones, comparar modelos, planificar a largo plazo, interpretar informacion, dialogar
inteligentemente, resolver problemas, defender principios, desarrollar la creatividad, razonar y
argumentar. Es de aclarar que la intencion o finalidad con que se desarrolla estas acciones esta

determinada por quien las ejecuta.

Lo anterior implica el desarrollo y aplicacion de ocho competencias matematicas, entendiendo
competencia matematica como “la habilidad de entender, juzgar, hacer y usar matematicas en
una gran variedad de situaciones y contextos en los cuales la matematica juega o podria jugar
un papel importante” (Niss, 2001, citado en Alsina, 2010, p. 94). Es asi como, el autor describe

las competencias matematicas para el ciudadano de la siguiente forma:

1. Pensar matematicamente: Aplicar los conocimientos matematicos a la realidad y
cotidianidad, por medio del pensamiento cuantitativo y l6gico, con el fin cuestionar la
informacion. Esto implica, entender conceptos, abstraer, intuir, relacionar, generalizar y

criticar.

2. Razonar y argumentar matematicamente: Aportar razones o argumentos propios
mediante deducciones o demostraciones genuinas, que se validan desde el rigor disciplinar

y/o el sentido critico de los razonamientos cotidianos.

3. Resolver problemas: Determinada como una actividad implicita o explicita en la vida
social, que permite poner a prueba la relacién que se establece entre el conocimiento

matematico escolar y la cotidianidad.

4. Saber hacer modelos: Capacidad de matematizar el mundo al poder definir y analizar
modelos aplicados a la realidad.



41

5. Comunicacion: Poder expresar y entender ideas por medio de diferentes recursos

expresivos como graficos cuantitativos o cualitativos.

6. Representacion: Representar o expresar objetos y situaciones mediante palabras,

simbolos, nimeros, historias, material o dibujos.

7. Usar simbolos: Uso correcto de simbologia, tanto en lenguaje natural como en

formalismos, para que no se presenten confusiones.

8. Uso adecuado de instrumental: Consiste en utilizar adecuadamente instrumentos

manuales y tecnoldgicos.

El uso de las competencias matematicas y ciudadanas parala comprension de algunas
modalidades de violencia presentes en el Conflicto Armado colombiano permite reconocer la
realidad del presente que nos ha dejado la guerra, como consecuencia del pasado. Asi mismo,
abre caminos para generar acciones o estrategias de cambio a las realidades de futuros lejanos
0 cercanos, siempre con miras a una sociedad en paz. Esto teniendo en cuenta que todas las
acciones realizadas por el individuo generan conocimiento y ofrecen la capacidad de explicar,
manejar y entender la realidad, aportando memorias individuales y colectivas a las distintas
generaciones, con el fin de repetir el ciclo vital en el que la realidad depende del pasado, el
individuo analiza su presente y emprende acciones para su futuro, y asi sucesivamente
(D’ Ambrosio, 2007).

El desarrollo de competencias ciudadanas y matematicas ya descritas, contribuyen a la
consolidacién de sujetos criticos, los cuales se caracterizan por cuestionarse sobre lo que sucede
a su alrededor, problematizar algunas situaciones de impacto en la comunidad y entender como
actuar sobre estas. Para Skovsmose (1999) el ser critico “significa prestarle atenciéon a una
situacion critica’, identificarla, tratar de captarla, comprenderla y reaccionar frente a ella” (p.
16). Esta actitud permitira a los estudiantes alcanzar una vision transformadora de su entorno
que contribuira al avance y la superacién de problemas politicos, sociales, ambientales o

econdmicos.

De forma particular, desde la educacion matematica se reconoce la perspectiva de la Educacion

Matematica Critica, caracterizada por el interés sobre los roles sociopoliticos, positivos o

7 Para Skovsmose (1999), el término situacion critica o de crisis, hace referencia a fenémenos como: represion,
conflicto, contradiccion, miseria, desigualdad, devastacion ecoldgica y explotacion.
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negativos, que desempefian las matematicas en la sociedad y como la educacion matematica
puede contribuir en la configuracion de estos roles (Skovsmose, 2008, citado en Scaglia, 2012).
Una forma de relacionar la educacion matemaética con aspectos sociopoliticos se puede ver a
partir de la equidad, la cual en &mbitos educativos busca llegar a todos los estudiantes para que
reciban el mismo trato, gocen de un curriculo flexible y sensible a la diversidad cultural

presente en el aulay logren el alcance de metas comunes (Unesco, citado en Scaglia, 2012).

Skovsmose y Valero (2007, citados en Scaglia, 2012) describen la relacion entre equidad y
educacion matematica como critica, pues los conocimientos matematicos no son suficientes
para que las personas se “empoderen” y apoyen la justicia social, dado que las matematicas
también los pueden “desempoderar” para avalar posiciones dictatoriales o de exclusion.
Ademas, consideran que la educacion se ha encargado de formar individuos “consumidores”
que pueden realizar acciones econémicas, ambientales y hasta democréticas, al ejecutar normas
de un orden social ya establecido, pero no son capaces de ejercer la ciudadania mas alla del
consumismo. Adicionalmente, Skovsmose (1997) afirma que es necesario promover en la
educacion matematica la competencia democratica, de maenra que, se responda a la formacion
de ciudadanos criticos preocupados por participar democraticamente, de forma que no solo se
limiten a elegir representantes politicos, sino que se preocupen por asumir una postura de
veedores en discusiones, decisiones y el accionar de sus dirigentes, haciendo uso de las

matematicas.

Asi mismo, la perspectiva de la Educacion Matemética Critica cuestiona los modelos de
ensefianza tradicionales, en los cuales la clase de matematicas se caracteriza por la explicacion
de técnicas o procedimientos por parte del docente y la solucion de ejercicios similares por
parte del estudiante, lo cual se conoce como el paradigma del ejercicio. Es asi como, para
contrarrestar este paradigma, se propone la implementacion de enfoques investigativos en los
cuales las matematicas sirven para interpretar y actuar en situaciones de caracter social o
politico, resaltando la necesidad de reflexionar sobre estos conocimientos y su uso en la vida
diaria (Skovsmose, 2000).

Con base en lo anterior, Skovsmose (2000) plantea seis tipos de Ambientes de Aprendizaje que
caracterizan una clase de matematicas. Estos Ambientes se establecen a partir del cruce entre
dos dimensiones, la primera relacionada con las formas en que se organizan y dan las practicas

educativas dentro del salon de clase, y la segunda con las referencias que dan significado a la
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construccién de conceptos matematicos y a las actividades realizadas en clase (Scaglia, 2012).

Dichos Ambientes se describen a continuacion:

Tabla 2

Ambientes de Aprendizaje. Adaptado de Escenarios de Investigacion (Skovsmose, 2000).

Formas de organizacion de la actividad de los estudiantes

Paradigma del ejercicio

Presentacion de ideas y técnicas
matematicas y desarrollo de ejercicios
propuestos por el docente con una Unica
respuesta.

Escenarios de Investigacion

Situacion que tiene la capacidad de
motivar actividades de investigacion e
indagacion. En este espacio, el
estudiante es invitado a cuestionar e
intentar buscar explicaciones.

Matematica

pura

1)
Solucion de lista de ejercicios mediante
técnicas que carecen de sentido para el
estudiante.

(2
Oportunidad para la construcciéon y
sentido del conocimiento desde las
matematicas.

Semirrealidad
o realidad

construida

3
Se plantea una situacién artificial en
donde la Unica informacién que importa
es la que esta explicita en el ejercicio, no
se cuestiona otros aspectos de la
situacion 'y solo existe una U(nica
respuesta.

4)
Se propone una situacion de la
semirrealidad mediante una invitacion
para que el estudiante explore vy
argumente  desde las  relaciones
matematicas con las que se encuentra.

Tipo de referencia

Situaciones de

la vida real

(®)
Ejercicios basados en la vida real, los
datos son tomados desde la realidad y se
responde al ejercicio propuesto, sin
embargo, no se trasciende en los
cuestionamientos o reflexiones.

(6)

Proyectos interdisciplinares que invitan
al estudiante a investigar, cuestionar y
discutir sobre una situacién de la vida
real. En este Ambiente no solo se trabaja
sobre conceptos matematicos, sino que
se da sentido a la situacion, por tanto, no
existen Unicas respuestas. Finalmente, el
docente actla como supervisor o0 guia
que propone Yy genera actividades de
discusion entre los participantes.

Considerando que esta investigacion busca dar cuenta de que es posible contribuir en la

configuracién de un ciudadano critico, mediante el desarrollo de competencias matematicas y

ciudadanas, la comprension y andlisis de algunas modalidades de violencia del conflicto

armado colombiano y el uso de las matematicas como herramienta; se opta por un Ambiente

de Aprendizaje tipo 6, reconociendo que el conflicto armado es una realidad que afecta a todos
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los colombianos. En este sentido y a partir de la forma como se caracteriza este Ambiente es

posible:

>

Invitar al estudiante a cuestionarse e indagar sobre algunas modalidades de violencia
presentes en el conflicto armado, siendo estas situaciones o referencias reales que permiten
dar significado a las actividades realizadas, a los conceptos abordados y a las competencias
desarrolladas.

Aplicar matematicas para representar, operar y analizar los datos y cifras en relacion con
algunas modalidades de violencia, dando paso al reconocimiento de las victimas y a una
reflexion critica sobre la informacidn y las consecuencias que implican estos datos para el
pais.

Las docentes asumen el papel de guias que proponen y gestionan actividades entre los
estudiantes, permitiendo que todos los participantes del Escenario discutan sobre la

trayectoria a seguir, ademas de reconocer que no existe una sola respuesta correcta.

Es asi como la Educacion Matematica Critica aporta en el andlisis, interpretacion,

representacion y comunicacion de cifras y datos que dimensionan la gravedad de las distintas

modalidades de violencia. Por ejemplo, el Centro Nacional de Memoria Histérica publica en

su pagina web® infografias que dan cuenta de la cantidad de victimas del conflicto armado

dentro algunas modalidades de violencia y para ello se apoyan es distintos graficos

estadisticos, tablas, escalas y areas para la ubicacion geografica, porcentajes y razones. A

continuacion, en la figura 2 se presenta una infografia relacionada con la modalidad de

violencia denominada acciones bélicas.

8 http://www.centrodememaoriahistorica.gov.co/micrositios/informeGeneral/estadisticas.html



Figura 2

Acciones bélicas en el conflicto armado.
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Fuente: CNMH.
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En esta se puede ver que la modalidad de violencia ha dejado 218 094 victimas en un periodo
de 24 afios, la mayor parte de sus victimas han sido civiles, el actor armado que més acciones
bélicas realizo fueron las guerrillas y el que menos realizo6 fue la fuerza pablica. EI 38,9% de

las acciones bélicas se realizaron en combates entre las guerrillas y la fuerza publica o las

guerrillas y los paramilitares, ademas de algunas cifras que se pueden leer a simple vista.

Asi mismo, las paginas web® del Registro Unico de Victimas (RUV) o la Direccion para la
Accidn Integral Contra las Minas Antipersonal (Daicma), ofrecen bases de datos que contienen
los registros veridicos de las denuncias realizadas por las victimas de las modalidades de
violencia, en las cuales se especifica algunos aspectos de las victimas como género, raza, estado

de salud, afio o departamento en que sufrié la accion violenta, etc. A través de la sintesis,

9 https://www.unidadvictimas.gov.co/es/ruv/37385
http://www.accioncontraminas.gov.co/Estadisticas
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discriminacion y organizacion de estas bases de datos en tablas de frecuencia y gréaficos
estadisticos, los estudiantes pueden cuantificar correctamente el nidmero de victimas que
denuncian los hechos en un periodo especifico de afios, lo cual ayuda en la comprension de la

complejidad de esta problemaética.

Los datos y cifras ofrecidas en este tipo de infografias o bases de datos, apoyados en los
testimonios y experiencias que narran las victimas, pueden ser analizados bajo una mirada
critica para aportar en la comprension del conflicto armado, evidenciar cuéles derechos se les
ha vulnerado a las victimas, la ausencia de mecanismos que garanticen el ejercicio pleno de su
ciudadania, el por qué ellas han sido expuestas a la crisis de ciudadania antes mencionada y las

afectaciones que estas modalidades de violencia han dejado a toda la sociedad.

Finalmente, en la perspectiva de la Educacion Matematica Critica, al ser el docente o
investigador un guia, este debe informarse sobre la situacion en estudio, estar en constante
comunicacion con los estudiantes, identificar a través del dialogo o la observacion avances,
comprensiones y puntos de interés que pueden ser asunto de reflexion dentro del Escenario y
gestionar el uso adecuado de los conocimientos matematicos inmersos en el problema
(Skovsmose, 2020).
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4. METODOLOGIA

En este capitulo se expone el enfoque metodologico utilizado para el desarrollo de la
investigacion, el cual corresponde a un enfoque cualitativo enmarcado en el disefio
metodoldgico Investigacion Accion (Hernandez, 2014; Fuente y Gdmez, 1991), que junto con
la Educacion Matematica Critica sirvieron como sustento para el disefio, gestion y evaluacion
del Ambiente de Aprendizaje propuesto. Ademas, se realiza una descripcion del grupo de
participantes, los instrumentos para la recoleccion de datos y se establecen las categorias que
orientaron el analisis y evaluacion de los datos recolectados.

4.1. Enfoque y disefio de investigacion

De acuerdo con Hernandez (2014) una “investigacion es un conjunto de procesos sistematicos,
criticos y empiricos que se aplican al estudio de un fenémeno o problema” (p. 4). L0s procesos
empleados en esta investigacion se sustentan bajo el enfoque cualitativo, el cual se caracteriza
por ampliar la comprension que se tiene del problema, al estudiarlo en ambientes naturales o
inmersos en su contexto y con sujetos interactivos y comunicativos. Taylor y Bogdan (1986,

Citados en Pérez, 1994) definen este enfoque a partir de las siguientes caracteristicas:

« Esunainvestigacion humanay flexible en la cual las personas, los escenarios o los grupos
son vistos como un todo que da a conocer sus experiencias.

o Los investigadores son sensibles a los efectos que ellos causan sobre los sujetos que son
objeto de estudio, tratando de comprender las perspectivas de estos; para ello es importante
propiciar un ambiente de respeto ante las creencias que tiene cada participante, respecto al

problema.

En este sentido, es importante reconocer que el conflicto armado colombiano es una
problematica que ha atentado contra los derechos del ciudadano y dejado afectaciones sociales
a través de las modalidades de violencia establecidas por el GMH (2013), lo cual debe ser tema
de discusion y reflexion en la escuela ademas de un asunto de interés para todos. Por tanto, en
esta investigacion se consider6é apropiado el enfoque cualitativo, pues con el propdsito de
cuestionar, comprender y dimensionar los dafios sociales, politicos y econdmicos causados por
algunas modalidades de violencia y con el fin de realizar acciones o tomar decisiones en favor
de la sociedad colombiana, se cre6 un espacio de interaccion y comunicacion en el cual los
estudiantes a través de sus experiencias, consultas u opiniones profundizaron sobre estas

modalidades.
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Ademas, en este espacio se cre6 un ambiente seguro en el cual la opinion de todos era respetada
y tenida en cuenta, de forma que las investigadoras no establecian criterios de verdad frente a
las opiniones de los estudiantes, sino que mediante el didlogo y las consultas se buscaba llegar
a un consenso que permitiera a los estudiantes, a través de la informacion o los datos, clarificar,

comprender y dimensionar causas y consecuencias de las modalidades de violencia.

Ahora, para la seleccion del disefio metodoldgico, se reconoce que Colombia es un pais con
altos niveles de violencia, el cual ha vivido un conflicto armado de méas de cinco décadas, de
forma que los ciudadanos han llegado a normalizar y legitimar comportamientos agresivos
(MEN, 2016). Ademas, para quienes no han crecido en los contextos en los que se desarrolla
la guerra, el no informarse sobre este conflicto ha llevado a establecer una falsa idea sobre el
cumplimiento de acciones democréticas, impidiendo comprender la complejidad del problema
y entender la importancia de acuerdos, decisiones, negociaciones que pueden ser

trascendentales para las principales victimas (GMH, 2013).

Por consiguiente, en Colombia urge y es necesario que se dé la formacion de ciudadanos
criticos que aporten a la consolidacién de una cultura de paz, para lo cual se debe considerar la
comprension, reflexion y analisis del conflicto armado como un problema que afecta a todos
los colombianos. En este sentido, el MEN (2016) enfatiza en que la escuela debe dar
orientaciones a nifios y adolescentes para comprender lo que ha representado el pasado violento
y visualizar alternativas para solucionar conflictos pacificamente, de forma que se exija justicia
social, se garantice la democratica y se respete la diferencias y los derechos estipulados en la

Constitucién Politica.

A partir de lo anterior y atendiendo a la propuesta de Céatedra de la Paz del MEN (2016), se es
claro que la comprension del conflicto armado colombiano es un asunto que compete a la
escuela y en este sentido a cualquier estudiante de educacion basica o media, por tanto, este
trabajo se enmarco en un disefio de Investigacion Accion que segun Stringer (1999, citado en
Hernandez, 2014) se caracteriza por combatir la injusticia social, ser democratico y equitativo,
todos los miembros del grupo pueden participar y sus aportes son valorados y determinantes
para que la comunidad busque mejorar sus condiciones de vida. Ademas, presenta una vision
emancipadora que busca que los sujetos participantes generen conciencia sobre sus
circunstancias sociales y la necesidad de mejorar su calidad de vida (Alvarez-Gayou, 2003,

citado por Hernandez, 2014). Desde este disefio metodologico se presenta un esquema
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de desarrollo formal que Lewis (1970, citado en Fuente y Gomez, 1991) describe a través del

siguiente modelo:

1. Esclarecer y diagnosticar una situacion problemaética.

2. Fomentar estrategias de accion para la solucion del problema.
3. Aplicar y evaluar las estrategias de accion.

4. Nuevo esclarecimiento y diagnostico de la situacion problema.

A continuacion, en la figura 3 se relaciona el esquema metodoldgico del modelo de Lewis con

el desarrollo de esta investigacion:

Figura 3

Esquema metodoldgico. Fuente: Elaboracion propia.
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Este Escenario de Investigacion se desarrolld en una institucion educativa mixta de caracter

privado que se ubica al norte de la ciudad de Bogota. En atencién a lo establecido desde el

Ministerio de Educacion Nacional, la Institucion ha destinado las dos ultimas horas del lunes

al desarrollo del espacio académico Catedra de la Paz en todos los cursos. En este espacio, los
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estudiantes desarrollan actividades en relacion con esta Catedra en compafiia de sus directores
de curso.

La propuesta fue disefiada para desarrollar con estudiantes de grado décimo cuyas edades
oscilan entre los 16 y 18 afios, para esto, de forma aleatoria se selecciond un grupo de
aproximadamente 30 alumnos, al cual se le planted la posibilidad de trabajar en un proyecto de
investigacion en el marco de la Maestria en Docencia de la Matemaética de la Universidad

Pedagdgica Nacional asociado con el espacio académico Cétedra de la Paz.

De ellos, 15 nifias y 8 nifios decidieron aceptar esta invitacion, obteniendo un total de 23
participantes. Como docentes de estos estudiantes, se reconoce que académicamente no es un

grupo homogéneo, los intereses de algunos no se centran en las matematicas.

Finalmente, para la participacion de los estudiantes se solicitd un consentimiento informado a
los padres de familia (Anexo 5), en el cual se autorizaba a utilizar de forma codificada mediante
un namero de identificacion los datos proporcionados por los alumnos. Ademas, se informé
que los instrumentos de recoleccion utilizados serian destruidos una vez finalizara el
correspondiente analisis, que en cualquier momento ellos podrian preguntar sobre distintos

aspectos del proyecto y que se socializarian los resultados finales.

4.3. Instrumentos para la recoleccion de datos

En esta investigacion, los instrumentos tienen como fin recolectar datos relacionados con las
opiniones, creencias, pensamientos y / 0 emociones de los participantes sobre las afectaciones
que han dejado a las victimas algunas modalidades de violencia presentes en el conflicto
armado colombiano. Para ello, teniendo en cuenta los planteamientos de Hernandez (2014) se

utilizaron los siguientes instrumentos:

o Diario de campo: Son registros escritos que se elaboraron durante el transcurso del
Escenario de Investigacion. EI momento 1 se desarroll6 de forma presencial, por lo tanto,
para la elaboracion de los respectivos diarios se disefio'® un formato en el cual se especifico
la fecha, el lugar, el momento del escenario, el objetivo del momento, la descripcién de
todo lo observado en la sesion y las reflexiones e interpretaciones hechas por las docentes
respecto a emociones, reacciones, interacciones y trabajo en clase (Anexo 6). Los

momentos 2, 3, 4 y 5 se desarrollaron de forma virtual, por lo cual, la construccion de los

10 El formato fue disefiado con base en la plantilla de diario de campo ubicada en la pagina web:
https://www.mitrabajoessocial.com/guia-para-elaborar-el-diario-de-campo-incluye-plantilla/
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diarios de campo correspondientes se realizé a partir de las transcripciones de audios y
videos, con el fin de identificar creencias, opiniones, reflexiones, gestos, movimientos e
interacciones entre ellos.

o Documentos, materiales o registros: Se hizo uso de materiales como videos, imégenes y
producciones de los estudiantes, entendiendo estas Ultimas como talleres, expresiones
artisticas y archivos de presentacion en formato de Excel, Word o Power Point y la pagina

web.

El Escenario de investigacion se desarrolld6 en un ambiente confiable, en el cual las
investigadoras procuraron no inducir las respuestas y comportamientos de los estudiantes, para
que ellos expresaran libremente sus opiniones y emociones sin sentirse juzgados o criticados,
siempre y cuando sus afirmaciones o acciones no irrespetaran o lastimaran fisica o

emocionalmente a los demas.

4.3.1. Fases del Escenario de Investigacion e instrumentos
Teniendo en cuenta que el objetivo de investigacion contempla el disefio, gestion y evaluacion

de un Escenario de Investigacion, a continuacion, se establece la relacion entre estas fases, las

caracteristicas de un ambiente de aprendizaje tipo 6 y los instrumentos.

Tabla 3

Escenario de Investigacion e instrumentos.

Fases

Caracteristicas del ambiente tipo 6 segun
Skovsmose (2000)

Instrumentos

Disefio

En un Ambiente de Aprendizaje tipo 6, el docente
contempla el desarrollo de un Escenario de
Investigacion para el estudio de una situacion de la
vida real. Teniendo en cuenta lo anterior, desde esta
investigacién se propone un Escenario de
Investigacion en relacién con el conflicto armado
colombiano, como una situacién de la realidad
politica, social y econémica del pais.

Es de aclarar que, en este tipo de Ambiente la fase de
disefio esta en permanente construccion, lo que la hace
transversal a la gestion y evaluacion, puesto que se
debe ir complementado las actividades acordes al
trabajo de los estudiantes.

Teniendo en cuenta que esta es la fase
de disefio, no se hizo uso de
instrumentos de recoleccion de datos,
sin embargo, se elabor6 una rejilla de
planeacion  dividida en cinco
momentos que estan en concordancia
con un Ambiente de Aprendizaje tipo
6. Para cada momento se especifica el
objetivo, la justificacién, las
competencias ciudadanas y
matematicas, los recursos, tiempoy la
secuencia de actividades.

Gestion

Para la ejecucion del Ambiente de Aprendizaje el
docente realiza la invitacion al estudiante para que
participe en el estudio de la situacién de la realidad
seleccionada. Ademas, durante su gestion el profesor
asume el papel de orientador y guia, para que los
estudiantes alcancen el propésito dentro de la
investigacion.

En esta fase, como instrumentos de
recoleccion de datos, se tuvo en
cuenta los diarios de campo, audios y
producciones de los estudiantes como
talleres,  expresiones  artisticas,
infografias y archivos realizados
durante el desarrollo del Escenario.
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Finalmente, en un Ambiente de este tipo, el estudiante,
como investigador, realiza calculos y andlisis de
diferentes datos e informacion, reflexionando de
forma critica sobre su veracidad.

Como producto final, los estudiantes
realizaron la presentacion de su
trabajo por medio de una pégina web,
que contempl6 el uso de recursos
visuales elaborados durante la
gestién, comunicando los hallazgos y
reflexiones que surgieron dentro del
Ambiente.

Al finalizar la aplicacion de un Ambiente de
Aprendizaje tipo 6, se espera que los estudiantes den
significado a la actividad realizada y no se enfoquen

Evaluacion  Unicamente en los conceptos matematicos. Ademas,
se reconoce que las reflexiones elaboradas por los
estudiantes no son Unicas y pueden variar segun el
andlisis de ellos.

4.4.Disefio del Escenario de Investigacion

De acuerdo con las caracteristicas del enfoque metodoldgico de Investigacion — Accion y los
Ambientes de Aprendizaje propuestos por la Educacion Matematica Critica (Skovsmose,
2000), esta investigacion propone desarrollar un Escenario de Investigacion cuya referencia es
una situacion de la vida real. Es importante aclarar que, para la aplicacion de este Escenario las
investigadoras asumieron el papel de docentes guias que orientaron el espacio Céatedra de la
paz desde una perspectiva interdisciplinar, de forma que estructuraron las rutas de intervencion
teniendo en cuenta los avances, hallazgos y reflexiones que iban consolidando los estudiantes

durante la gestion.

Con el fin de aportar en la configuracion de un ciudadano critico, para el disefio se plantearon
5 momentos de aplicacion en el aula (Figura 4), los cuales pretenden propiciar el analisis y
reflexion sobre algunas modalidades de violencia presentes en el Conflicto Armado
colombiano como: desplazamiento forzado, reclutamiento ilicito, desaparicién forzada y

victimas de minas antipersonal, municién sin explotar y artefactos explosivos.



Figura 4
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Analisis y presentacion final

®
®

de la informacion

Centrar los intereses de los Organizar, sintetizar y exponer por
estudiantes en algunas medio de diferentes recursos la

modalidades de violencias que informacion

recolectada y las

puedan ser objeto de reflexion. reflexiones realizadas respecto a la

modalidad de violencia investigada.

Como actividad detonante que permitiera dar inicio al Escenario de Investigacion, para el

momento 1, se selecciond la pelicula Pequefias Voces!!, en la cual a través de las vivencias y

relatos de cuatro nifios victimas del conflicto armado se hacen visibles distintas modalidades

de violencia, lo que se considerd una opcidn pertinente para dar un panorama general de esta

problematica y centrar el interés de los estudiantes por investigar méas sobre las mismas.

A continuacién, se presenta las posibles modalidades de violencia sobre los cuales pueden

surgir cuestionamientos y reflexiones desde la realidad de cada nifio protagonista de la pelicula:

11 Pequefias Voces es una pelicula producida por Carrillo E. y Andrade O., dirigida por Carrillo J. y distribuida
por Cinecolor Films. Basada en entrevistas y animaciones de cuatro nifios que crecieron en medio de la violencia

colombiana. Sus testimonios revelan como ellos ven y vivieron la realidad del conflicto armado colombiano.

Disponible en: https://www.youtube.com/watch?v=cVw7Z_pMkbo&t=2666s.
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Modalidades de violencia presentes en la pelicula Pequefias Voces.

Modalidades de violencia evidenciados en la pelicula Pequefias VVoces

» Minas antipersonal, municion sin i
. » Desaparicion forzada.
explotar y artefactos explosivos. .
. » Desplazamiento forzado.
»  Desplazamiento forzado. : .
- s »  Acciones bélicas.
» Acciones bélicas.
» Desplazamiento forzado. . o
P » Reclutamiento ilicito.
» Amenazas.
» Acciones bélicas.

4.4.1. Descripcion de los momentos del Escenario de Investigacion

A continuacidn, se presenta la descripcion de los cinco momentos propuestos para el desarrollo

del Escenario de Investigacion que se implement6 en el aula:

Tabla 5

Escenario de Investigacion.

Momento 1: ACERCAMIENTO A LA PROBLEMATICA

Objetivo:

Percibir las emociones y determinar el nivel de interés en los estudiantes sobre algunas
modalidades de violencia del conflicto armado colombiano, presentes en la pelicula
pequefias voces, para asi establecer posibles rutas de investigacion que configuren el
Escenario de Investigacion.

Justificacion

De acuerdo con un ambiente de aprendizaje tipo 6, este primer momento corresponde
a la invitacién que hace el docente al estudiante para participar de la investigacién,
pues mediante las reflexiones que surjan de la pelicula se espera que los estudiantes se
cuestionen sobre algunas modalidades de violencia vivenciadas por las victimas.

Competencias
ciudadanas

Comunicativas:
e Establecer un didlogo constructivo en el cual se escuchen los argumentos propios

(Ruiz 'y Chaux, y del otro, con el fin de comprender algunas modalidades de violencia del conflicto
2005; MEN, 2006a) armado.

Emocionales:
e Ser empaticos con las victimas al identificar y comprender el dolor causado por
algunas modalidades de violencia y expresar las emociones que esto le genera.

Competencias
matematicas
(Alsina, 2010)

Emocionales

e Representar: representar o expresar situaciones o reflexiones de las afectaciones
generadas por las modalidades de violencia, a través de recursos verbales o
visuales como palabras, simbolos, nimeros, historias, material o dibujos.
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Recursos: = Documental animado.
= Taller reflexivo para expresar emociones.
Tiempos: Dos sesiones de clase de hora y media cada una.
Secuencia: 1. Formular a los estudiantes preguntas previas a la pelicula para responder de forma

individual y escrita. Las preguntas estan en relacion con el perder algo que se
considera de gran importancia, teniendo en cuenta que las modalidades de
violencia siempre generan pérdidas significativas para las victimas (Anexo 1).

2. Desarrollar un taller desde lo evidenciado en el documental, dicho taller se
resolvera individualmente, sin embargo, se permitira que ellos discutan mientras
lo resuelven (Anexo 2).

3. Dar un espacio para el dialogo, en el cual los estudiantes tendran la oportunidad
de expresar sus sentimientos teniendo en cuenta la actividad realizada. Se espera
gue en este espacio se pueda reflexionar alrededor de las modalidades de violencia
documentados en la pelicula y las experiencias de vida de los cuatro nifios
protagonistas (Anexo 3).

Momento 2: SELECCION DE LA MODALIDAD DE VIOLENCIA DE INTERES

Objetivo:

Centrar los intereses de los estudiantes en algunas modalidades de violencias que
puedan ser objeto de reflexion.

Justificacioén:

De acuerdo con un Escenario de Investigacién, en este momento se espera que los
estudiantes se cuestionen sobre las modalidades de violencia vividas en Colombia,
intentando buscar explicaciones sobre como, cuando y por qué sucede esto en el pais.
El papel de las docentes sera de guias de las discusiones y reflexiones de los
estudiantes, de tal forma que oriente su trabajo y logre centrar los intereses para el
cumplimiento del objetivo general.

Competencias
ciudadanas
(Ruiz 'y Chaux,
2005; MEN, 2006a)

Cognitivas:

e Realizar procesos mentales que permitan comprender algunas modalidades de
violencia del conflicto armado para favorecer el ejercicio de la ciudadania.

Comunicativas:

e Establecer un didlogo constructivo en el cual se escuchen los argumentos propios
y del otro, con el fin de comprender algunas modalidades de violencia del conflicto
armado.

Emocionales:

e  Ser empéticos con las victimas al identificar y comprender el dolor causado por

algunas modalidades de violencia y expresar las emociones que esto le genera.

Competencias
matematicas
(Alsina, 2010)

Emocionales:

e Representar: representar o expresar situaciones o reflexiones de las afectaciones
generadas por las modalidades de violencia, a través de recursos verbales o
visuales como palabras, simbolos, nimeros, historias, material o dibujos.

Recursos: =  Presentacion: expresion grafica de sus ideas a través de medios visuales.
Tiempos: Tres sesiones de hora y media cada una.
Secuencia: 1. Crear grupos de investigacion segun las historias de vida y modalidades de

violencia que mas les impacto o intereso, teniendo en cuenta las respuestas a las
preguntas del anexo 2.

2. Construccion de un mapa mental sobre las reflexiones realizadas en los puntos
anteriores y los principales hechos de violencia que experimento el nifio. Para esto
se sugiere que el nifio sea el centro del mapa.

3. Acadagrupo se le dard un testimonio de la vida real relacionado con la modalidad
de violencia vivenciada por el nifio seleccionado. Se dara un tiempo oportuno para
su lectura y luego se pedira responder de forma grupal a las siguientes preguntas:
- ¢Consideran que sobre estos sucesos se habla frecuentemente? ;Por qué?

- ¢Creen que a los colombianos nos cuesta hablar de esto?
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- Reconocen algunos de estos sucesos en sus entornos.

4. Didlogo reflexivo sobre la relacion entre el mundo del nifio de la pelicula, el del
testimonio y su mundo, para esto se tendra en cuenta las respuestas a las preguntas
del anexo 1y la discusion del anterior apartado. Con este fin, se cuestionara a los
nifios sobre qué pasd, porqué pasd, en qué momento de su vida ocurrio esto, qué
sentimientos experimentaron en esta situacion y cdmo se enfrentdé o superd
(Anexo 4).

Momento 3: CONSULTA Y BUSQUEDA DE INFORMACION

Obijetivo: Recolectar informacién que permita responder a las preguntas qué paso y porqué paso,
segln la modalidad de violencia de interés de cada grupo, apropiandose de la
informacion para la reflexion sobre qué acciones pueden garantizar su no repeticion.

Justificacion En este momento del Escenario de Investigacion, como actividad significativa, los
estudiantes asumen el papel de investigadores y dan inicio a la bisqueda de
informacion veridica respecto a la modalidad o modalidades de violencia que sean de
su interés. En este punto, las docentes actlan como guias de las decisiones de los
estudiantes teniendo en cuenta las indagaciones y consultas realizadas.

Competencias Cognitivas:
ciudadanas e Cuestionar y evaluar las creencias, afirmaciones, decisiones e informacion
(Ruiz 'y Chaux, proveniente de noticias, informes, testimonios, documentales o peliculas que se
2005; MEN, 2006a) relacionan con el conflicto armado colombiano.
e Interpretar adecuadamente las intenciones de actores armados del conflicto
armado.

e Argumentar, reflexionar y hacer analisis criticos sobre algunas modalidades de

violencia del conflicto armado.
Comunicativas:

e Establecer un didlogo constructivo en el cual se escuchen los argumentos propios
y del otro, con el fin de comprender algunas modalidades de violencia del conflicto
armado.

Emocionales:

e  Ser empaticos con las victimas al identificar y comprender el dolor causado por

algunas modalidades de violencia y expresar las emociones que esto le genera.

Competencias Cognitivas:
matematicas e Pensar matematicamente: aplicar los conocimientos matematicos para
(Alsina, 2010) comprender algunas modalidades de violencia del conflicto armado colombiano a

partir de la informacién proveniente de noticias, informes, testimonios,
documentales o peliculas que se relacionan con las mismas.

Emocionales:

e Razonar: aportar razones o argumentos propios que se sustentan en la informacién
consultada y el andlisis de esta, teniendo en cuenta el rigor disciplinar y el sentido
critico de los razonamientos cotidianos.

Recursos: Teniendo en cuenta la modalidad de violencia de interés la busqueda se centra en:
*= Noticias
= Informes

= Narrativas - Testimonios
= Bases de datos

Tiempos: 4 sesiones de hora y media cada una.

Secuencia: 1. Contextualizacién mediante noticias, informes, documentales y testimonios del
conflicto armado. Durante la bisqueda de la informacion las investigadoras
brindaran a los estudiantes algunas fuentes, asi como testimonios particulares que
permitan dar significado y humanizar la informacién recolectada.
Adicionalmente, se espera que durante esta etapa aparezca datos cuantitativos que
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puedan ser analizados mediante las matematicas, para asi reconocer su papel en
esta problematica.

2. Como producto final se realizara una carpeta para almacenar la informacion
recolectada junto con las respectivas reflexiones.

Momento 4: ORGANIZACION DE LA INFORMACION

Obijetivo: Organizar, sintetizar y exponer por medio de diferentes recursos la informacion
recolectada y las reflexiones realizadas respecto a la modalidad de violencia investigada.
Justificacion: En el Escenario se espera que en este momento los estudiantes clasifiquen, analicen y

cuestionen la informacion recolectada (referencias totalmente reales), de tal manera que la
representen y comuniquen por medio de recursos visuales que den cuenta de las
matematicas como herramienta y la importancia de la comprensién del conflicto armado
en Colombia. Teniendo en cuenta lo anterior, las investigadoras seran las encargadas de
orientar el uso de las matematicas para sintetizar y organizar la informacion de tal forma
que se llegue al cumplimiento de los objetivos propuestos.

Competencias  Cognitivas:

ciudadanas e Cuestionar y evaluar la validez de las creencias, afirmaciones, decisiones e
(Ruiz y Chaux, informacion proveniente de noticias, informes, testimonios, documentales o peliculas
2005; MEN, que se relacionan con el conflicto armado colombiano.

2006a) e Interpretar adecuadamente las intenciones de actores armados del conflicto armado.

e Argumentar, reflexionar y hacer analisis criticos sobre algunas modalidades de
violencia del conflicto armado.

Comunicativas:

e Establecer un di&logo constructivo en el cual se escuchen los argumentos propios y
del otro, con el fin de comprender algunas modalidades de violencia del conflicto
armado.

e Comunicar puntos de vista, posiciones, necesidades, intereses e ideas de forma
asertiva por medio del lenguaje verbal y no verbal.

Emocionales:

e Ser empaticos con las victimas al identificar y comprender el dolor causado por
algunas modalidades de violencia y expresar las emociones que esto le genera.

Competencias  Cognitivas:

matematicas e Pensar matematicamente: aplicar los conocimientos matematicos para comprender

(Alsina, 2010) algunas modalidades de violencia del conflicto armado colombiano a partir de la
informacion proveniente de noticias, informes, testimonios, documentales o peliculas
que se relacionan con las mismas.

e Resolver problemas: actividad implicita o explicita que permite poner a prueba la
relacion que se establece entre el conocimiento matematico escolar y la comprension
del conflicto armado colombiano.

Comunicativas:

e Comunicacion: entender o presentar ideas por medio de recursos expresivos como
gréaficos cuantitativos o cualitativos.

e Uso adecuado de instrumental: utilizar adecuadamente instrumentos manuales y
tecnoldgicos para organizar y representar la informacién.

e Usar simbolos: uso correcto de simbologia que manifieste sus ideas e interpretaciones
y no se presenten confusiones.

Emocionales:

e Razonar: Aportar razones 0 argumentos propios que se sustentan en la informacion
consultada y el andlisis de esta, teniendo en cuenta el rigor disciplinar y el sentido
critico de los razonamientos cotidianos.
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e Representacion: Representar o expresar situaciones o reflexiones de las afectaciones
generadas por las modalidades de violencia, a través de recursos verbales o visuales
como palabras, simbolos, nimeros, historias, material o dibujos.

Recursos: = Carpeta.
= Medios tecnoldgicos.
Tiempos: 5 sesiones de hora y media cada una.
Secuencia: 1. Organizar y seleccionar informacion relevante que describa la complejidad de la
modalidad investigada y responda a los cuestionamientos iniciales.

2. Construccion de material visual con la informacién analizada y reflexiones propias de
sus aportes para la no repeticion. En este momento la herramienta principal para la
sintesis de la informacion son los conocimientos matematicos.

Momento 5: ANALISIS Y PRESENTACION FINAL
Objetivo: Exponer la investigacion y reflexiones realizadas en los grupos de forma creativa para asi

exteriorizar y comunicar el trabajo con otras personas.

Justificacién

De acuerdo con la Educacion Matematica Critica se espera que, a partir de la investigacion,
hallazgos, clasificacion, analisis y representaciones realizadas por los participantes, se
invite a la comunidad educativa a reflexionar sobre las implicaciones del conflicto armado
en Colombia y se dé sentido a la informacion para empoderar a los estudiantes hacia
acciones de cambio para la no repeticion.

Competencias
ciudadanas
(Ruiz y Chaux,
2005; MEN,
2006a)

Cognitivas:

o Realizar procesos mentales que permitan comprender algunas modalidades de
violencia del conflicto armado para favorecer el ejercicio de la ciudadania.

e Evidenciar y proponer distintas alternativas para asumir el conflicto armado.

Comunicativas:

e Comunicar puntos de vista, posiciones, necesidades, intereses e ideas de forma
asertiva por medio del lenguaje verbal y no verbal.

Emocionales:

e  Ser empéticos con las victimas al identificar y comprender el dolor causado por
algunas modalidades de violencia y expresar las emociones que esto le genera.

Competencias
matematicas
(Alsina, 2010)

Cognitivas:

e Pensar matematicamente: aplicar los conocimientos matematicos para comprender
algunas modalidades de violencia del conflicto armado colombiano a partir de la
informacion proveniente de noticias, informes, testimonios, documentales o peliculas
que se relacionan con las mismas.

Comunicativas:

e Comunicacidn: entender o presentar ideas por medio de recursos expresivos como
gréaficos cuantitativos o cualitativos.

Emocionales:

e Razonar: Aportar razones 0 argumentos propios que se sustentan en la informacién
consultada y el andlisis de esta, teniendo en cuenta el rigor disciplinar y el sentido
critico de los razonamientos cotidianos.

e Representacion: Representar o expresar situaciones o reflexiones de las afectaciones
generadas por las modalidades de violencia, a través de recursos verbales o visuales
como palabras, simbolos, nimeros, historias, material o dibujos.

Recursos: Herramientas tecnoldgicas.
Tiempos: 1 sesién de hora y media.
Secuencia: Cada grupo realizara una presentacion de su material a todos los participantes.

Se hara un diéalogo entre los participantes que permita relacionar todos los hechos con la
problematica del conflicto armado colombiano (verlo como un todo) y generalizar las
acciones que podemos hacer como ciudadanos para garantizar su no repeticion.
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Realizar propuestas de como exponer en la Institucion todo el trabajo realizado durante la
investigacion, que invite a la comunidad educativa a comprometerse con acciones de
cambio y transformacion. (Nuestra propuesta es un museo de la memoria con ayuda de
las infografias, testimonios, reflexiones, acciones de cambio y/o fotografias recolectadas
y construidas durante el Escenario).

Finalmente, como ultimo producto se pedira a los estudiantes redactar un escrito en el
que:

1. Narren su experiencia durante las sesiones de Cétedra de la Paz en relacion con el

conflicto armado colombiano.
2. Plasmen sus nuevos aprendizajes.
3. Serealice un compromiso personal para el logro de la paz en Colombia.

4.5.Categorias de analisis

Para la elaboracion de las categorias de analisis se tuvo en cuenta las caracteristicas de un
Escenario de Investigacion en el marco de la Educacion Matemaética Critica, las competencias
ciudadanas y matematicas que se querian potenciar en los estudiantes y el tipo de ciudadano
critico que emerge a raiz del Escenario de Investigacion, lo cual esta en relacion con las fases
de disefio, gestion y evaluacion de este Escenario de Investigacion. En este sentido, se tuvo en
cuenta los siguientes parametros que orientaron la construccién de las categorias de andlisis

segun cada fase (Figura 5):
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Figura 5

Parametros categorias de analisis segln fases del Escenario de Investigacion y Objetivos.
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Es de aclarar que, desde la perspectiva de la Educacion Matematica Critica la fase de disefio es

transversal a todo el Escenario de Investigacion y no se limita a solo una actividad inicial que
hace el investigador, sino que, por el contrario, se va ajustando a los hallazgos y el trabajo de
los estudiantes de forma que se propicie el cumplimiento de los objetivos, se identifiquen
fortalezas y aspectos a mejorar de dicho Escenario (Skovsmose, 2000).

A partir de lo anterior, se realizé una tabla para cada fase del Escenario de Investigacién (EI).
En cuanto a la fase de disefio, con base en la perspectiva de la Educacion Matematica Critica 'y
lo descrito por Skovsmose (2000) se construyeron las categorias de analisis, las cuales
contemplan las caracteristicas propias de un Escenario Investigacion (CE).
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Categorias de andlisis fase de disefio.

E
I

(@)
m

Descripcion

Disefo

Invitacion al

Escenario

CE-1. Los estudiantes aceptan la invitacién para cuestionarse e indagar sobre algunas
modalidades de violencia del conflicto armado, reconociendo la importancia que tiene para ellos
el informarse sobre la realidad social del pais.

Aplicacion de

las matematicas

CE-2. Los estudiantes aplican matematicas para representar, operar y analizar los datos y cifras
propios de algunas modalidades de violencia, reflexionando de forma critica sobre esta
informacion y las consecuencias que implican estos datos para el pais y el reconocimiento de las
victimas.

Rol del

docente

CE-3. Las investigadoras asumen un papel de guias que proponen y gestionan actividades entre
los estudiantes, permitiendo que todos los participantes del Escenario discutan sobre la trayectoria
a seguir, ademas de reconocer que no existe una sola respuesta correcta.

Adicionalmente, para la fase de gestion se construyeron las categorias de analisis teniendo en

cuenta las competencias ciudadanas (CC) propuestas por Ruiz y Chaux (2005) y las

competencias matematicas del ciudadano (CM) de Alsina (2010), las cuales se buscé potenciar

durante el desarrollo del Escenario con el fin de aportar a la compresion de algunas

modalidades de violencia (MV).
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Categorias de analisis fase de gestion.
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E
|

CC

MV

CM

Gestidn

Cognitivas

Cuestionar y evaluar las creencias,
afirmaciones, decisiones e informacion
proveniente de noticias, informes,
testimonios, documentales o peliculas que
se relacionan con el conflicto armado
colombiano.

Realizar procesos mentales que permitan
comprender algunas modalidades de
violencia del conflicto armado para
favorecer el ejercicio de la ciudadania.
Evidenciar 'y  proponer  distintas
alternativas para asumir el conflicto
armado.

Interpretar adecuadamente las intenciones
de actores armados del conflicto armado.
Argumentar, reflexionar y hacer analisis
criticos sobre algunas modalidades de
violencia del conflicto armado.

Pensar matematicamente: aplicar los
conocimientos matematicos para
comprender algunas modalidades de
violencia  del  Conflicto  Armado
colombiano a partir de la informacion
proveniente de noticias, informes,
testimonios, documentales o peliculas que
se relacionan con las mismas.

Resolver problemas: actividad implicita o
explicita que permite poner a prueba la
relacion que se establece entre el
conocimiento matematico escolar y la
compresion  del  conflicto armado
colombiano.

Comunicativas

Establecer un didlogo constructivo en el
cual se escuchen los argumentos propios y
del otro, con el fin de comprender algunas
modalidades de violencia del conflicto
armado.

Comunicar puntos de vista, posiciones,
necesidades, intereses e ideas de forma
asertiva por medio del lenguaje verbal y no
verbal.

Comunicacion: entender o presentar ideas
por medio de recursos expresivos como
gréficos cuantitativos o cualitativos.

Uso adecuado de instrumental: utilizar
adecuadamente instrumentos manuales y
tecnoldgicos para organizar y representar
la informacion.

Usar simbolos: uso correcto de simbologia
que manifieste sus ideas e interpretaciones
y no se presenten confusiones.

Emocionales

Ser empéticos con las victimas al
identificar y comprender el dolor causado
por algunas modalidades de violencia y
expresar las emociones que esto le genera.

Razonar: aportar razones 0 argumentos
propios que se sustentan en la informacion
consultada y el andlisis de esta, teniendo en
cuenta el rigor disciplinar y el sentido
critico de los razonamientos cotidianos.
Representacion: representar o expresar
situaciones o reflexiones de las
afectaciones generadas por las
modalidades de violencia, a través de
recursos verbales o visuales como
palabras, simbolos, ndmeros, historias,
material o dibujos.

Finalmente, en relacion con la fase de evaluacion, se plantearon las categorias de analisis a

partir de algunas caracteristicas de un ciudadano critico descritas por Herrera (2006), Herrera
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et al. (2005), Herrera (2008) y Ruiz y Chaux (2005), las cuales se relacionan con la

comprension del conflicto armado.
Tabla 8

Categorias de andlisis fase de evaluacion.

E
CCC Descripcion

1. Acepta que tiene derechos y deberes que debe ejercer en beneficio de toda la ciudadania.

2. Reconoce el conflicto armado como un asunto de interés publico.

3. Reflexiona criticamente sobre las causas y consecuencias del conflicto armado y sus
impactos en las victimas.

4. Es empatico con las victimas de forma que las reconoce y exige justicia para quienes han
sido afectados por el conflicto armado colombiano.

Evaluacion
Caracteristicas
del ciudadano
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5. ANALISIS DE RESULTADOS

En este apartado se realiza el andlisis de resultados teniendo en cuenta los datos recolectados
durante la aplicacion del Escenario de Investigacion. Inicialmente se presentan las condiciones
generales bajo las cuales se desarrolld este Escenario y seguidamente el andlisis teniendo en

cuenta los objetivos especificos propuestos.

5.1. Aspectos generales del desarrollo del Escenario de Investigacion

Es de aclarar que para la aplicacion del Escenario los 23 estudiantes participantes se
organizaron en siete grupos de investigacion que, con base en la pelicula Pequefias Voces y los
testimonios alli narrados, seleccionaron una modalidad de violencia de su interés, como se

muestra a continuacion:

Tabla 9

Organizacién grupos de investigacion segiin modalidad.

Grupo Modalidad de violencia Estudiantes
1 Minas antipersonal, municién sin explotar y artefactos explosivos. 1,2,3y4.
2 Desapariciones forzadas. 56,7y8.
3 Desplazamiento forzado. 9,10,11y 12.
4 Reclutamiento ilicito. 13,14y 15.
5 Minas antipersonal, municién sin explotar y artefactos explosivos. 16, 17,y 18.
6 Desapariciones forzadas. 19y 20.
7 Reclutamiento ilicito. 21,22y 23.

Cada grupo desarroll6 su investigacion en torno a la modalidad de violencia antes mencionada
realizando discusiones, reflexiones y analisis cualitativos o cuantitativos de informacion
consultada o proporcionada por las docentes investigadoras. Estas actividades se realizaron los
lunes, en el espacio académico Catedra de la Paz que dispone la Institucion. Es de aclarar que,
el momento 1 y parte del 2 se aplicé de forma presencial, sin embargo, dada la emergencia
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sanitaria, fue necesario realizar las sesiones de forma virtual y por tanto se decidio aplicar las

actividades a partir del momento 2 apoyados en la plataforma Zoom.

En este sentido, los grupos de investigacidn se reunieron e hicieron grabaciones de audio o
video como evidencia de su trabajo. Adicional, se manejé una carpeta compartida en Google
Drive en la cual se ubico todo el material y producciones escritas de los estudiantes. Resaltamos
que no hubo la necesidad de hacer cambios a grandes rasgos en la estructura del Escenario
planeado previamente, pues la investigacion se ajustaba para ser realizada desde la virtualidad,
los cambios significativos se dieron en las formas de comunicacion y organizacion de la

informacion.

Por Gltimo, como producto final del Escenario de Investigacidn, cada grupo sintetizd y presentd
de forma organizada sus consultas, reflexiones y analisis mediante el disefio de una pagina
web?'?; la cual fue presentada a diferentes miembros de la comunidad educativa como un gesto
de reconocimiento a las victimas del conflicto armado colombiano, en pro de dar a conocer a

otras personas sucesos propios del conflicto armado que vive el pais.

5.2. Analisis de resultados en relacién con el primer objetivo especifico

Respecto al primer objetivo, “generar un Escenario de Investigacion que derive de la realidad
del pais en el marco de la Educacion Matematica Critica, con un grupo de estudiantes de grado
décimo, para comprender algunas modalidades de violencia del conflicto armado y su impacto
en las victimas.”, el cual corresponde con la fase de disefio del Escenario de Investigacion, se
plantearon tres categorias de andlisis que resaltan sus principales caracteristicas a saber:

invitacion al Escenario, aplicacion de las matematicas y rol del docente.

Tabla 8

Categorias de andlisis objetivo 1.

El CE Descripcion
CE-1. Los estudiantes aceptan la invitacion para cuestionarse e indagar sobre algunas

o c -2 | modalidades de violencia del conflicto armado, reconociendo la importancia que tiene para
Ne) . . . -

’§ S g ellos el informarse sobre la realidad social del pais.

=y — O

[m) s 9
£

12 El producto final del Escenario de Investigacion se encuentra en el siguiente enlace:
https://lopezlaol.wixsite.com/edumat-catpaz
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CE-2. Los estudiantes aplican matematicas para representar, operar y analizar los datos y cifras
propios de algunas modalidades de violencia, reflexionando de forma critica sobre esta
informacion y las consecuencias que implican estos datos para el pais y el reconocimiento de
las victimas.

Aplicacion de
las matematicas

CE-3. Las investigadoras asumen un papel de guias que proponen y gestionan actividades entre
los estudiantes, permitiendo que todos los participantes del Escenario discutan sobre la
trayectoria a seguir, ademas de reconocer que no existe una sola respuesta correcta.

Rol del
docente

En cuanto a la Invitacion al Escenario se plantea como primera categoria: Los estudiantes

aceptan la invitacion para cuestionarse e indagar sobre algunas modalidades de violencia del
conflicto armado, reconociendo la importancia que tiene para ellos el informarse sobre la
realidad social del pais, y en relacion a esta, durante la aplicacion se identifican tres
comprensiones sobre el conflicto: el conflicto armado como lo ajeno, el conflicto como

informacion necesaria y el conflicto como conocimiento colectivo.

En relacion con la primera forma de comprensién: el conflicto como lo ajeno, el cual segun el
GMH (2013) se asume como, esa experiencia en la cual, pese a existir un gran namero de
victimas y afectaciones, es considerada como un asunto ajeno para algunos contextos e
intereses, por consiguiente, es algo que le ocurre a otros pero que no toca en lo personal, es
decir, aquello que no tiene mayores consecuencias en la vida individual y de los proximos,
especialmente para quienes viven en las ciudades, de forma que, el individualismo prevalece
en algunos colombianos. Esta actitud de apatia es resaltada en la respuesta de las estudiantes
del grupo 7, cuando se les pregunta por la frecuencia con que se habla sobre los hechos del

conflicto armado (Figura 6).

Figura 6

Conflicto armado como lo ajeno: individualismo sobre el colectivo.

Grupo 7 (estudiantes 21, 22 v 23) — Momento 2 — Matenal escrito

.Consideran que sobre estos sucesos se habla frecuentemente?

No para muchas personas este tema no es realmente tan importante como muchas
veces se esperaria [ Por qué? La gente esta acostumbrada a enfocarse en sus propias
necesidades v realments no les importa la vida de los demas qué tristeza este tipo de

pensamiento.
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Las estudiantes en la afirmacion “la gente estd acostumbrada a enfocarse en sus propias
necesidades y realmente no les importa la vida de los demas”, exponen cdmo a los colombianos
les cuesta actuar en colectivo y sus acciones se basan en el bienestar personal o el
individualismo, posiciones que son causantes de desinterés e indiferencia hacia el sentir de los
otros, en este caso, las victimas del conflicto armado. Por consiguiente, el grupo 7 identifica
que, el peso de la individualidad impide que se considere la colectividad como algo necesario
para el reconocimiento de este conflicto, la cual segin Skovsmose y Valero (2012a) es una
caracteristica de la democracia como accion politica que exige que las personas trabajen social

y mancomunadamente para crear condiciones de vida dignas para todos.

En ese mismo sentido, como lo expresa el GMH (2013), al ser el conflicto armado algo ajeno
para algunos miembros de la sociedad, se constituye como una guerra que muchos colombianos
no ven o sienten y sobre la cual solo se tiene conocimiento a través de los medios de
comunicacion. Tal como lo expresan las estudiantes de los grupos 5 y 6 en las frases “sin
embargo estos temas son muy por las noticias” y “empiezan hablar de este tema, especialmente,
en los medios de comunicacion” (Figura 7), las cuales sustentan la idea de que la informacion
relacionada con el conflicto armado y sus consecuencias circula Unicamente en medios de

comunicacion masivos.

Figura 7

Conflicto armado como lo ajeno: informacién en los medios de comunicacion.

Grupo 5 (estudiantes 16, 17 v 18) — Momento 2 — Material escrito

.Consideran que sobre estos sucesos se habla frecuentemente? [ Por qué?

Si, porque es un tema que s vive mucho en ciertas partes del pais las cuales influven
en muchas vidas v es algo con lo que se lleva viviendo v tratando de eliminar muchos
afios, sin embargo estos temas son muy por las noticias, por lo tanto, frecuentemente

ge habla del tema.

Grupo 6 (estudiantes 19 v 20) — Momento 2 — Matenal escrito

. Consideran que sobre estos sucesos se habla frecuentemente? | Por qué?

Demasiado,porque son situaciones actuales que a pesar que no sabemos en qué
momento ocurren suceden en diferentes partes del pais v empiezan hablar de este

tema .especialmente, en los medios de comunicacion.
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Las afirmaciones de estos dos grupos permiten inferir que, pese a que esta informacion existe,
no ha sido apropiada por la sociedad, es decir que, hay una brecha entre los datos o noticias de

sucesos violentos propios del conflicto armado y el conocimiento de la ciudadania sobre estos.

Por otro lado, el grupo 3 en su afirmacion “en realidad estos no son sucesos de los que los
medios de comunicacidn ni el gobierno acostumbren a darle importancia” (Figura 8), cuestiona
la informacion dada en los medios de comunicacion, pues al ser estos una fuente importante de
noticias, parece que los datos no suelen ser suficientes o no estan enfocados en mostrar esta

realidad al pais.

Figura 8

Conflicto armado como lo ajeno: informacién en los medios de comunicacion.

Grupo 3 (estudiantes 9 10, 11 v 12) — Momento 2 — Material escrito

.Consideran que sobre estos sucesos se habla frecuentemente? [ Por qué?

No pues en realidad estos no son sucesos de los que los medios de comunicacion ni el
gobierno acostumbren a darle importancia por lo que las personas que vivimos en la

ciudad no nos damos por enterados.

Finalmente, en relacion con esta primera comprension, en las expresiones usadas por los
estudiantes como “sin embargo estos temas son muy por las noticias, frecuentemente se habla
del tema”, “no pues en realidad estos no son sucesos de los que los medios de comunicacion ni
el gobierno acostumbre a darle importancia” pareciera contradecirse, sobre el lugar del
conflicto armado y sus victimas en los medios de comunicacion. Sin embargo, se decanta que,
para los participantes de la investigacion, los medios de comunicaciéon ostentan poder, en
relacion con la informacion que ponen o no a circular, y que tiene implicaciones en la imagen
que los ciudadanos pueden construir sobre el tema. Al respecto, Skovsmose y Valero (2012b)
consideran que en la sociedad globalizada el poder esta dado en términos del conocimiento y
la informacion, por consiguiente las personas deben estar en aprendizaje continuo que les
permita dominar o comprender estos contenidos, pero ademas, es necesario garantizar a la
ciudadania el acceso a todos estos datos para que sean participes en acciones de cambio y
transformacion, lo que implica que los medios de comunicacion den a conocer informacién

suficiente y veridica sobre una probleméatica como el conflicto armado colombiano.
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La segunda comprension del conflicto armado que emerge de las producciones de los
estudiantes tiene que ver con el conflicto armado como una informacidn necesaria, puesto
que, aun cuando los colombianos se cuestionan por algunos hechos violentos producto de la
guerra son pocos los que realmente dimensionan sus alcances e impactos, por tanto, se requiere
de su conocimiento para la toma de conciencia, reclamar justicia, exigir verdadera garantia de
no repeticion y que todos los colombianos tengan informacion veraz y oportuna de los hechos
(GMH, 2013).

Esta forma de comprension se evidencio en el ambiente, particularmente cuando se propuso
ver el documental “No hubo tiempo para la tristeza” del CNMH. En sus reflexiones, las
estudiantes (16 y 17) reconocen que existe desconocimiento sobre esta problematica lo cual
impide la construccion de conciencia sobre estos sucesos violentos y las afectaciones que han
causado a las victimas, es decir que, para que las personas se logren concientizar sobre la
gravedad del conflicto armado es imprescindible conocer y dimensionar el mismo (Momento

3 - transcripcion audio 8 de junio).

Grupo 5 - Momento 3 - transcripcion audio 8 de junio

Estudiante 16: “yo soy consciente de que eso paso en el pais, pero que no era como tan grave por decirlo
asi”.

Estudiante 17: “yo por eso me siento impotente, porque siento que uno no es lo suficientemente, uno no
es realista para entender que esas cosas pasan todos los dias y hasta que no te lo ponen en un trabajo en

el colegio o algo asi no eres consciente de la realidad que vive el pais”.

Con lo manifestado por las estudiantes (16 y 17) en las frases, “yo soy consciente de que eso
pasod en el pais, pero no era tan grave” y “siento que uno no es lo suficientemente, uno no es
realista para entender que esas cosas pasan todos los dias”, se observa que estiman necesario
que para poder tomar partido sobre una situacién se requiere suficiente informacion. Para ellas
el conflicto ha tomado relevancia con lo propuesto en el ambiente, sin embargo, son conscientes
que este tipo de problematica debe trascender lo escolar y que hace parte de lo que deberian
conocer como ciudadanos, lo cual, en concordancia con el GMH (2013) sirve para desmentir
la supuesta estabilidad democratica de la que goza el pais e invita a preocuparse por el otro,
manifestando apoyo desde la participacion politica en decisiones o acuerdos que favorezcan a

las victimas.

La tercera comprension que emerge del analisis de los datos recabados en el marco de esta

investigacion y en relacion con el primer objetivo, tiene que ver con el conflicto armado como
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un conocimiento colectivo, con el cual se busca propiciar la reflexion para el esclarecimiento
y comprension de lo sucedido, como accidn politica y ética que compete a todos (GMH, 2013).
ademas, segun Skovsmose y Valero (2012a), la colectividad permite emprender acciones de
transformacion para el logro de la justicia y el beneficio de todos los miembros de una
comunidad, en este caso la superacion del conflicto armado como algo que afecta a toda la

ciudadania.

En este sentido, expresiones como, “yo pienso que las personas de la ciudad [...] no deberian
hacer a un lado este tipo de cosas” y “es algo mas como comunidad y hay mucha gente que no
ve eso, hay gente que es individualista, por lo tanto, le resbala cualquier caso y toda la crisis
que pasa el pais” (Momento 3 - transcripcion audio 8 de junio), son evidencia de como las
estudiantes (21 y 22) identifican la importancia del conocimiento sobre el conflicto armado

para el colectivo pues la indiferencia y el individualismo dificultan su reconocimiento.

Grupo 7 - Momento 3 - transcripcion audio 8 de junio

Estudiante 22: “yo pienso que las personas de la ciudad, por decirlo asi, o sea, suena feo decirlo asi, pero
es la verdad, no deberian hacer a un lado este tipo de cosas”.

Estudiante 21: “es algo mas como comunidad y hay mucha gente que no ve eso, hay gente que es
individualista, por lo tanto, le resbala cualquier caso y toda la crisis que pasa el pais, mmm que hay veces
que uno no tiene presente en el dia a dia por el simple hecho de que no le pasa a uno, creo que hay que
ser mas empaticos en cuanto a, pues, el resto del pais”.

Ademas, en la expresion de la estudiante 22, “hay cosas que uno no tiene presente en el dia a
dia por el simple hecho de que no le pasa a uno, creo que hay que ser mas empaticos en cuanto
a, pues, al resto del pais”, se ve que la empatia surge cuando las personas se interesan por
conocer sobre esta problematica, lo cual es importante para la toma de concienciay las acciones

de cambio.

De acuerdo con lo anterior y en concordancia con Ruiz y Chaux (2005) se ratifica que, como
parte de la formacién ciudadana, para que el Estado funcione como comunidad que actua
socialmente, es preciso que los jovenes manifiesten preocupacion e interés por conocer sobre
aquellas modalidades de violencia que convierten a personas en condiciones de vulnerabilidad
en victimas de injusticias. Es asi como, en la reflexién final del estudiante 14 (Figura 9) se
nombran diferentes modalidades de violencia propias del conflicto armado colombiano,

destacando como los actores armados las ejecutan sin pensar en sus consecuencias, Sin
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embargo, para él es claro que existen afectaciones personales e incluso sociales, pues considera

que el efectuar estos hechos afecta a todo el pais.

Figura 9

Conflicto armado como conocimiento colectivo para develar la crueldad de los hechos.

Grupo 4 (estudiante 14) — Momento 5 — Reflexion final

En este trabajo me di cuenta lo que pasa en las afueras, mas alla, en el campo; me di cuenta
que tan cruel puede llegar a ser la gente y las cosas que son capaces de hacer, la cantidad de
personas que han sido desplazadas de sus hogares es simplemente abrumadora y €so que
no es lo unico que se presenta, la cantidad de personas afectadas por los grupos armados
ilegales en su mayoria son civiles que viven del campo, pero a estos grupos no les importa
cuantos nifos sean reclutados, no les importa si una mina antipersonal mata a un nifio o a
un posible padre o madre, no les importa terminar matando a un padre o a una madre o
hasta a un nifio por no hacer lo que dicen, eso a ellos no les pesa pero al pais si le pesa la
muerte de todas estas personas a manos de los grupos armados en especial cuando las
personas son torturadas hasta la muerte.

La reflexion del estudiante 14 permite ver que el conocimiento sobre el conflicto armado es un
conocimiento colectivo, en tanto como accion colectiva permite pensar en la transformacion
social y politica (Skovsmose y Valero, 2012a) para develar la crueldad con la que los actores
armados afectan de forma desmesurada a la poblacion civil y causan dafios que en su mayoria
son irreparables.

Adicionalmente, en frases como, “es bueno investigar acerca del pais. Mi compromiso €S
comunicar y concientizar, estar actualizada”(Figura 10) y “mi compromiso como colombiana
para lograr la paz es hacer justicia por las victimas del conflicto armado colombiano, también
educarme constantemente para contribuir con valores y fomentar la paz”’(Figura 11), las
estudiantes (18 y 7) se comprometen a realizar acciones de cambio en pro de afrontar y superar
esta problematica, es decir que, el conflicto armado como conocimiento colectivo también
permite actuar a quienes estan constantemente informados de forma que, comunican a los
demas lo que conocen para crear conciencia sobre los impactos que genera la violencia en la
Nacion, se reclama justicia para quienes han sido cruelmente afectados por las dinamicas que
han permeado este conflicto y se acttia en pro de la paz al ser una persona ilustrada que se rige

por valores morales.
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Figura 10

Conflicto armado como conocimiento colectivo para la accién.

Grupo 5 (estudiante 18) — Momento 5 — Reflexion final

Esta experiencia me ha brindado conciencia sobre las situaciones que se
estan viviendo en el pais, cada sesion fue un aprendizaje sobre que la
violencia en Colombia es mas grande y comun de lo que pensamos, estas
modalidades ocurren todos los dias y las victimas son muchas, solo que al no
estar tan cerca creemos que no es de esta manerq, ni frecuentes, pero
personas inocentes son perjudicadas cada dia, al escuchar y leer sobre
testimonios tome conciencia sobre esto y en este tiempo me han brindado
informacion sobre la vida de las personas afectadas y que es bueno investigar
acerca del pais. Mi compromiso e€s comunicar y concientizar, estar
actualizada con lo que ocurre y con el paso de los anos poder hacer algo para
ayudar a las victimas.

Figura 11

Conflicto armado como conocimiento colectivo para la accion.

Grupo 2 (estudiante 7) — Momento 5 — Reflexion final

Mi experiencia en estas sesiones fue muy buena, en estas sesiones aprendi cosas

nuevas sobre el conflicto armado en mi pais, no solo aprendi datos generales como

siempre lo he hecho, ahora tengo conocimiento de cifras de afectados por estas
modalidades y conoci varios testimonios de falsos positivos y desaparicion forzada que
me ayudaron a concientizarme de la problematica. Mi compromiso como colombiana

para lograr la paz es hacer justicia por las victimas del conflicto armado, también

educarme constantemente para contribuir con valores y fomentar la paz

Ahora, en relacion con esta tercera comprension, el MEN (2006a) en la meta de formacion
ciudadana Convivencia y Paz plantea el conocimiento del conflicto armado colombiano como
algo necesario para la consolidacion de colectivos, en los cuales se dé un espacio para pensar
en el otro, reflexionar sobre las consecuencias de la violencia y despertar la empatia hacia
quienes sufren la cruda realidad de la guerra. Lo cual se ve reflejado en las reflexiones de los
estudiantes (7, 14 y 18) cuando expresan frases como, “conoci varios testimonios de falsos
positivos y desaparicion forzada que me ayudaron a concientizarme de la problematica”, “me
di cuenta que tan cruel puede llegar a ser la gente y las cosas que son capaces de hacer” y “la
violencia en Colombia es mas grande y comun de lo que pensamos, estas modalidades ocurren
todos los dias y las victimas son muchas”; lo cual ademas, es una caracteristica propia de un
ciudadano, descrita por Mockus (Citado en MEN, 2006a) como, el pensar en el otro aun cuando
no es cercano o conocido, lo que se evidencia cuando los estudiantes nombran la gran cantidad
de victimas generadas por estas modalidades de violencia, la crueldad con la que han sido

violentadas y el sentir de su dolor al leer sus testimonios.
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Finalmente, pese a que en primera instancia discutir, indagar o consultar sobre algun tema del
conflicto armado no parece una problematica proxima a la comunidad estudiantil, se evidencia
que, con un acercamiento a las modalidades de violencia, en relacion a la categoria CE-1, se
logra abrir una invitacion a los estudiantes para informarse y clarificar aspectos propios del
conflicto armado colombiano, siendo aceptada por ellos de forma que, admiten que existe
desconocimiento frente al tema, ven la necesidad de profundizar en este y proponen acciones
de cambio para lograr afrontarlo.

En cuanto a la aplicacién de las matematicas, se reconoce como segunda categoria: Los

estudiantes aplican matematicas para representar, operar y analizar los datos y cifras propios
de algunas modalidades de violencia, reflexionando de forma critica sobre esta informacion y
las consecuencias que implican estos datos para el pais y el reconocimiento de las victimas, a
partir de esta y el anélisis de los datos se reconoce la aplicacion de las matematicas como
herramienta para la comprension del conflicto armado. En esta categoria se entiende que la
matematica es una herramienta porque permite “analizar, comprender e interpretar la realidad,
para predecir hechos o para comunicarse” (Callejo, 2000, p. 6), en este caso, fue una
herramienta utilizada para analizar, comprender, interpretar, representar o comunicar aspectos
especificos sobre las victimas de algunas modalidades de violencia del conflicto armado

colombiano.

De acuerdo con lo anterior las matematicas hace presencia en las comprensiones del conflicto
como cantidad, al cuantificar el nimero de victimas que ha dejado el conflicto armado y
representarlas por medio de cifras que facilitan el dimensionamiento de la complejidad de esta
problematica. Es asi como en la basqueda de la informacion los datos y cifras encontrados en
diferentes fuentes generaban impacto y les permitia mensurar las implicaciones del conflicto
armado, tal es el caso de sus percepciones después de ver el documental “No hubo tiempo para

la tristeza” (Momento 3 — transcripcion de audio 8 de junio).

Grupo 5 — Momento 3 - transcripcion audio 8 de junio

Estudiante 16: pues en el documental también hablaron como del tema que nosotros escogimos sobre las
minas antipersonal, bueno la verdad ni siquiera hablaron, solo como un poquito; eh sobre que habian 10
mil victimas de minas antipersonal y 95 atentados, pues con bombas obviamente, y pues también eso fue
stper impactante porque la verdad yo pensé que habian como menos victimas, de pronto al ver una cifra
tan grande siempre fue como duro y pues obviamente cada vez que presentan en el documental casos como
“ay aquel dia paso esto”, “a mi me quitaron a mi nifio”, que no sé qué, al oir esos testimonios siempre
fue fuerte como seguir escuchandolos porque uno decia como ush enserio que este pais esta en la mala y
a pesar de que sigan generacion y generacién y generacién, pues eso va a seguir y va a seguir y va a
seguir; entonces digamos este pais no va a cambiar en poco tiempo, eso va a tomar afios incluso podemos,
0 sea Nno sé si sea muy exagerado de mi parte, pero incluso quién sabe si tomaria, no sé, cien afios o algo
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asi, para que la sociedad enserio empiece a cambiar y deje a un lado el dinero y el poder, ya que pues eso

es lo que causa todo lo que pasa en Colombia.
En la reflexion anterior, la estudiante 16 expresa el impacto que le generan las cifras
correspondientes a la totalidad de victimas de minas antipersonal y la cantidad de atentados por
artefactos explosivos “eh sobre que habian 10 mil victimas de minas antipersonal y 95
atentados, y pues con bombas obviamente, eso fue stper impactante porque la verdad yo pensé
que habian como menos victimas, de pronto al ver una cifra tan grande siempre fue como duro”
dejando en evidencia que las modalidades de violencia son realidades que los estudiantes
pueden reconocer, 0 por lo menos aceptar, que existen victimas en el interior del pais a raiz de
estos hechos, sin embargo, no tienen una percepcion real sobre la cantidad de victimas, ademas,
al manifestar “al oir esos testimonios siempre fue fuerte como seguir escuchandolos porque
uno decia como ush enserio que este pais esta en la mala” se resalta el impacto que también le
generan los testimonios, que al relacionarlos con las cifras correspondientes deja un sinsabor
en esta estudiante afirmando que la situacion del pais es deprimente al punto de suponer

cambios significativos en un periodo no menor a “cien afios o algo asi”.

De acuerdo con los Lineamientos Curriculares de Mateméticas (MEN, 1998) trabajar
situaciones contextualizadas permite asumir una postura critica frente a los conocimientos
matematicos y su uso en la vida real. Es asi como, en la opinion de la estudiante 16, se muestra
como los nameros dispuestos en las cifras de una modalidad de violencia, que, ademas
apoyados por los testimonios de las victimas, son cantidades numéricas contextualizadas que
le permiten dar sentido y comenzar a dimensionar los dafios que se han generado dentro del
conflicto armado, asumiendo una postura critica sobre la necesidad de cambio que se requiere

en la sociedad.

Otro objeto matematico que hizo presencia en la comprension del conflicto armado es la
proporcion, cuando el documental “No hubo tiempo para la tristeza” establece una
correspondencia entre la cantidad de victimas del conflicto armado y la poblacion de Popayan
de forma que se comprendiera la magnitud del conflicto en relacion con sus victimas, tal como
lo concibid la estudiante 19 (Momento 3 - transcripcion audio 8 de junio).

Grupo 6 - Momento 3 - transcripcion audio 8 de junio

Estudiante 20: algo se escuchaba que Popayan era una de las ciudades donde més ha dado la guerrilla,

creo.

Estudiante 19: ah no, no, no. Lo que pasa es que cogieron a Popayan de ejemplo, porque dijeron qué
durante 54 afios 220 mil personas murieron por cuenta del conflicto armado, eso es casi un departamento,
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digamos que, si Popayan tiene esa cantidad de habitantes, pues toda la poblacion de Popayan moriria; o
sea lo cogieron de ejemplo.

Estudiante 20: si, eso.

Estudiante 19: pero fuerte, muy fuerte y mas que no saben el dolor que les causan a los demas porque les
importa solo el poder y la riqueza; como dijo la primera testigo de esas masacres "el poder y el tener se
trago el ser".

En el didlogo anterior la estudiante 20 expresa “Algo se escuchaba que Popayan era una de las
ciudades donde mas ha dado la guerrilla, creo” lo que permite ver codmo la informaciéon dada
en el documental puede ser facilmente tergiversada ya que esta estudiante asume que Popayan
es una de las ciudades més afectadas, la causa de la malinterpretacion es por no comprender la
proporcion establecida, en el cual la cantidad de victimas del conflicto armado es a la poblacion
colombiana como la poblacién de Popayan es a la poblacién colombiana, de modo que la
estudiante 19 realiza la aclaracién frente a la verdadera intencion de esta proporcion. A
proposito, Frankenstein (1998) plantea que cuando los estudiantes ensefian a otros aprenden
mas sobre las mateméticas, cuando la estudiante 19 realiza la aclaracion a su compafiera
comprende mejor la informacion, la contextualiza y da su opinidn al respecto “Pero fuerte, muy
fuerte y mas que no saben el dolor que les causan a los demas porque les importa solo el poder
y la riqueza”, en esta se expresan cuestionamientos frente a las acciones de los victimarios
quienes priorizan el poder y la riqueza méas que el dolor que se causa a las personas, es decir
que la estudiante manifiesta preocupacién por las victimas dejando ver, nuevamente, la
caracteristica del ciudadano que piensa en el otro expuesta por Mockus (Citado por MEN,
2006a).

Adicional a las matematicas como herramienta a través de cantidades y proporciones que
permitieran dimensionar los dafios que se han generado durante el conflicto, esta también se
hizo presente por medio de calculos simples que permiten realizar inferencias sobre la
informacién y cuestionar la veracidad de los datos o del proceso que esta desarrollando.
Durante el Escenario de Investigacion los estudiantes organizaron y sintetizaron las bases de
datos expuestas en el Registro Unico de Victimas (RUV) y la Direccion para la Accion Integral
contra Minas Antipersonal - Descontamina Colombia (Daicma), lo que les permitié detallar y
cuestionar aspectos especificos como edad, género, pertenencia étnica, entre otros, los cuales
dependian de la modalidad de violencia sobre la que se encontraban profundizando. Por
ejemplo, las estudiantes del grupo 7 identificaron que varias de las denuncias registradas en la
base de datos para el reclutamiento ilicito, no especificaron el departamento de afectacion

(Momento 4 — transcripcién audio 21 de julio).
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Grupo 7 - Momento 4 — transcripcién audio 21 de julio
Estudiante 21: es que hay una cosa que dice “sin informacion”, pero se me hace que es demasiado grande

s

la cantidad de “‘sin informacion”.
Estudiante 23: ¢de qué hablas?
Estudiante 21: de departamento.
Estudiante 23: pues por eso, de qué departamento.

Estudiante 21: de “sin informacion”.

Estudiante 23: ah ¢se llama asi?

Estudiante 21: si, literal se llama asi o sea no dijeron de qué departamento es.

Estudiante 23: hagamos algo, cuantos te dan.

Estudiante 21: mil y pico.

Estudiante 23: toca sumar todos los que tenemos y a eso pues miramos si si falta toda esa cantidad. ¢ Pero
es la dltima ya?

Estudiante 21: no, mira.

299

La expresion “se me hace que es demasiado grande la cantidad de “sin informaciéon””, es un
cuestionamiento que realiza la estudiante 21 sobre la cantidad de victimas que no especifican
su departamento, lo que devela una actitud problematizadora, la cual se centra en cuestionar
los hechos, informacion o datos que reciben (Callejo, 2000), en este caso la cantidad de

victimas del reclutamiento ilicito discriminada por departamentos.

Ante su inquietud, la estudiante 21 solicita ayuda a su compafiera para la verificacién o
corroboracion del conteo, es asi como, la estudiante 23 propone “sumar todos los que tenemos
y a eso pues miramos si si falta toda esa cantidad. ;Pero es la ultima ya?”. Esta es una propuesta
interesante porque va mas alla de verificar la escritura del comando “Contar.Si.Conjunto” con
el cual estaban realizando el conteo de victimas, sino que a partir de calculos simples realizar
la suma de los totales obtenidos en todos los departamentos y este resultado restarlo al total de
victimas registradas (dato que ya tenian), incluso se percata de indagar si este es el Gltimo dato

faltante con el fin de que su estrategia para la verificacion del conteo funcione.

La solucion de la estudiante 23 destaca como los estudiantes a partir de operaciones
matematicas basicas de adicion y sustraccion pueden generar estrategias que permiten verificar
el manejo correcto de los datos e informacion que van a presentar, ademas, el cuestionamiento
que se realiza la estudiante 21 y la solucidn que propone la estudiante 23 son evidencia de que
los datos contextualizados permiten que los estudiantes reflexionen ante los resultados
obtenidos y cuestionen su veracidad. De acuerdo con lo anterior Skovsmose (1997) expone que
estas preguntas “se dirigen a los aspectos matematicos del proceso de resolucion de problemas
y cualquier intento de responderlas nos llevara de inmediato al campo de las matematicas” (p.
209), lo cual aporta en el desarrollo de actitudes problematizadoras y reflexivas que

caracterizan a un ciudadano critico.
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Después que las estudiantes verifican los conteos realizados en la organizacion de la base de
datos, concluyen que efectivamente son mas las victimas que no especifican su departamento
dentro de la informacion, por ello, en la presentacion final sobre el analisis de la base de datos

dejan abierta esta pregunta a los espectadores (Figura 12).

Figura 12

Objetos matematicos como herramienta para la comprension del conflicto: Calculos simples.

Grupo 7 (estudiantes 21, 22 y 23) — Momento 5 — Analisis pagina web
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La pregunta “;Por qué esta informacion habra sido omitida?” expuesta en la parte final del
analisis de la grafica es indicio de una actitud reflexiva de las estudiantes del grupo 7, porque
invitan a sus espectadores a cuestionarse, asi como lo hacen ellas, sobre qué situaciones,
experiencias o sentimientos no permiten que una victima del reclutamiento ilicito especifique

este tipo de informacidn al realizar la denuncia ante el RUV.

Finalmente, la lectura de gréaficos estadisticos y tablas de frecuencia fue una herramienta que
permitio a los estudiantes comprender aspectos importantes de cada modalidad de violencia,

los cuales presentaron a través de graficas para variables cualitativas y cualitativas, haciendo
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una breve lectura de las mismas, tal como se ve en la presentacion del grupo 7 en cuanto al

género de personas mas reclutadas (Figura 13).

Figura 13

Objetos matematicos como herramienta para la comprension del conflicto: Lectura de gréaficos estadisticos y
tablas de frecuencia.

Grupo 7 (estudiantes 21, 22 v 23) — Momento 5 — Analisis pagina web
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Inicialmente las estudiantes presentan una introduccion con informacién de interés que le
permite al lector comprender la complejidad del reclutamiento ilicito al expresar que los nifios
“representan mano de obra barata”, lo que se considera como una de las causas del
reclutamiento forzado por parte de grupos armados ilegales, ademas, nombran que el ingreso
de jovenes a los grupos armados se sustenta en necesidades econémicas y el anhelo de mejorar
su calidad de vida para finalmente concluir que son los hombres los mas reclutados,
informacidn extraida al hacer la lectura del grafico circular. La presentacion de las estudiantes
destaca que antes de mencionar el género masculino como el mas reclutado, es importante
contextualizar a los espectadores por que y para que son utilizadas las personas dentro del
reclutamiento, dando sentido a la informacion proporcionada por la gréafica. Es decir que, aun
cuando las matematicas permiten detallar aspectos del conflicto armado, como el género con
mas reclutados, es necesario un conocimiento mas amplio sobre la problematica para que la
gréfica cobre relevancia, por tanto, es el manejo de datos contextualizados en una situacion

problemaética real lo que permite dar valor a las matematicas como herramienta de apoyo en la
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comprension de dicha situacion, en este caso la modalidad de violencia denominada

Reclutamiento ilicito.

Adicionalmente, cabe destacar que, a partir de la organizacion, sintesis de la informacion y con
ayuda de conocimientos matematicos, los estudiantes realizan una lectura de datos que permite
reflexiones mas profundas ya que se apoya simultaneamente en la lectura de tablas, graficas y
su conocimiento frente a la modalidad lo que contribuye con la comprension del conflicto

armado y la sensibilizacion hacia el sentir de las victimas.

Figura 14

Objetos mateméaticos como herramienta para la comprension del conflicto: Lectura de gréaficos estadisticos y
tablas de frecuencia.

Grupo 6 (estudiantes 19 v 20) — Momento 5 — Analisis pagina web
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La presentacion realizada por el grupo 6 (Figura 14) respecto a la cantidad de victimas directas
e indirectas por desaparicion forzada segun su edad, se centra en los menores de edad, para ello
las estudiantes realizan una lectura de la tabla de frecuencias, que no solo exponen los datos de
la misma, sino que consiste en hacer una suma de los totales correspondientes a los tres
primeros rangos de edad en los cuales se encuentran los nifios y adolescentes, la cantidad de
victimas obtenida a partir de estos 3 rangos es la cifra que utilizan para llamar la atencion de
los espectadores generando la pregunta reflexiva “;Qué pasa con aquellos nifios a los que les
desaparecen sus papas?” la cual invita a pensar sobre la vida desamparada que pudieron tener

estos menores. De igual forma los estudiantes del grupo 3 presentan informacion sobre
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victimas por desplazamiento segln su edad (Figura 15), donde se destaca el rango de edad mas
afectado segun lo evidenciado por la lectura de gréaficas, también realizan la lectura de la tabla
de frecuencias sumando los rangos de edad relacionados con los menores de edad, logrando
determinar que la cifra de victimas entre 0 y 17 afios es mayor a la que la cifra del rango
destacado en las graficas, es decir las victimas entre 29 y 60 afios. Lo que nuevamente abre
paso para que los estudiantes cuestionen “;Qué sucedio con todos estoS nifios que se quedaron
sin hogar?”. En las presentaciones de estos dos grupos se evidencia que las matematicas son
una herramienta que les permitio profundizar en la informacion presentada tanto en los graficos
estadistico como en las tablas de frecuencia, destacando que las principales victimas en el
desplazamiento y desaparicion forzada son los menores de edad, impulsandonos a cuestionarse
sobre el rumbo que pudieron tomar las vidas de estos nifios, estos cuestionamientos son
reflexiones sobre las consecuencias del conflicto armado, el reconocimiento de las victimas y
de las injusticias que recaen sobre ellas, evidenciando que es posible aportar a la formacion
ciudadana desde el estudio critico de la historia reciente de Colombia, tal como lo plantea Pagés
(2009) y Arias (2015) (citados por Ramos, 2017).

Figura 15

Objetos matematicos como herramienta para la compresion del conflicto: Lectura de graficos estadisticos y
tablas de frecuencia.

Grupo 3 (estudiantes 9, 10, 11 y 12) — Momento 5 — Analisis pagina web
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En relacion con la categoria CE-2, teniendo en cuenta la lectura de datos realizada por cada
uno de los grupos y de acuerdo con Millan y Vernaez (2005) se logra evidenciar que
efectivamente las matematicas utilizadas en situaciones contextualizadas, como lo es la
compresion de aspectos del conflicto armado colombiano, se constituyen como una
herramienta poderosa para develar aspectos del conflicto armado que van mas alla de lo que se
puede establecer a simple vista desde una grafica, resaltando las injusticias presentes en las
modalidades de violencia y las desigualdades sociales que emergen en la vida de las personas
cuando se enfrentan a estas. Adicionalmente, a partir de las reflexiones generadas en las
presentaciones de los estudiantes se logra reconocer caracteristicas de un ciudadano critico que
se preocupa por comprender cuéles son las causas de las modalidades de violencia dentro del
conflicto armado, qué pasa con la gran cantidad de personas victimas de estas modalidades,
cuénto tiempo se requiere para superar este conflicto y finalmente, enunciando su sentir de

tristeza ante la cifra de victimas, en especial los menores de edad.

Por ultimo, con respecto al rol del docente se establece como tercera categoria: las

investigadoras asumen un papel de guias que proponen y gestionan actividades entre los
estudiantes, permitiendo que todos los participantes del Escenario discutan sobre la
trayectoria a seguir, ademas de reconocer que no existe una sola respuesta correcta, entendido
al docente como aquel que supervisa el proceso de sus estudiantes, se comunica y dialoga
constantemente con ellos, ayuda a ampliar las comprensiones alcanzadas, los cuestiona para
que reflexionen sobre sus hallazgos y clarifica sobre el uso de los conocimientos matematicos

0 los conceptos propios de la problemética (Skovsmose, 2000).

En relacion con lo anterior, las investigadoras reconocen que cuando se opta por la perspectiva
de la Educacion Matematica Critica se requiere de un docente informado, pues segun
Skovsmose (2000) el desarrollo de un Escenario de Investigacion implica para el profesor salir
de su zona de confort a una zona de riesgo en la cual debe estar en capacidad de desenvolverse,
en consecuencia, el profesorado debe asumir nuevos retos como el prepararse e informarse

sobre la problemaética en estudio.

Lo anterior se ve reflejado en el poco conocimiento o comprension del conflicto armado
colombiano, de las consecuencias que ha generado esta problematica, ademas de sus
implicaciones politicas, sociales y economicas para el pais, que tenian las investigadoras. Por
tanto, fue necesario realizar consultas de informes, datos y testimonios presentes en libros,

narrativas, documentales, podcast e infografias, que en su mayoria fueron consultados de la
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pagina web del CNMH, ademas de las bases de datos sobre las modalidades de violencia
presentes en el RUV y la DAICMA. Fue a partir de la informacién recolectada que las
investigadoras establecieron los objetivos en cada momento del Escenario de Investigacion y

se disefiaron actividades pertinentes que posibilitaran alcanzar los mismos.

Adicionalmente, la educacion matematica critica requiere en un Escenario de Investigacion de
un docente para la accion en el aula, es decir, un docente que promueva la interaccion con y
entre estudiantes a través del dialogo, esta abierto a escuchar con respeto, a negociar y tomar

decisiones teniendo en cuenta la opinidn y sentir de todos los participantes (Guerrero, 2008).

Al dar apertura al desarrollo del Escenario de Investigacion, con el propésito de orientar las
actividades se realizaron diferentes acciones que buscaban el cumplimiento de los objetivos,
entre estas, se destaca que durante las sesiones se tomo la decision de guiar a los estudiantes
por medio de preguntas que les ayudara a cuestionar la informacion consultada, e igualmente
de dar respuesta a preguntas que tuviesen sobre esta informacion o las bases de datos que
estaban manipulando. Como muestra de estas acciones, durante las sesiones presenciales se
observo que los estudiantes no les atraian o les llamaba la atencién la lectura de narrativas
testimoniales, la cual habia sido una de las estrategias planteadas para invitar a los estudiantes
a investigar sobre las modalidades de violencia del conflicto armado colombiano, tal como se

describi6 en el diario de campo de la sesion del 24 de febrero (Figura 16).

Figura 16

Docente investigador como mediador para la comprension del conflicto armado. Docente para la accion dentro
del aula.

Momento 2 — Diario de campo 24 de febrero

A continuacion, se le entregd a cada estudiante un testimonio relacionado con el suceso
de wviolencia que habia vivido su protagomista, los estudiantes no reaccionaron
favorablemente al notar que debian leer varias hojas, la estudiante 23 manifestd que leer
es muy aburmido, que lo que tuvieran que responder después lo podrian hacer sin
necesidad de hacer la lectura, que basicamente todo era de lo mismo v que al respecto de
esas problematicas de que les servia saber si ellos no podian hacer nada. Para contrarrestar
esta actitud se aplicaron algunas estrategias que permitieran conectarlos con el relato_ en
algunos momentos las docentes realizaron la lectura en voz alta al grupo de trabajo o a
estudiantes en especifico, después se dejaba a los estudiantes para que continuaran con su
lectura.

En este diario de campo se evidencia que los alumnos consideran la lectura como larga, por

ejemplo, la estudiante 23 manifesto que la lectura que estaban realizando no era importante y
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cualquier cosa que debieran desarrollar la podrian hacer sin la informacion presente en esta;
ante la opinién de la estudiante y teniendo en cuenta que el rol del docente no es ser una
autoridad omnisciente que establece la estructura de actividades, sin considerar si estas le
interesan o no a los estudiantes (Skovsmose y Valero, 2012a), Sino que se preocupa por generar
un ambiente de aprendizaje confiable, que permita la libre expresion de los estudiantes, no se
reprocho la actitud de rechazo a la lectura, sino que se emplearon estrategias para que ellos se
interesaran de forma voluntaria. Es asi como las investigadoras toman la decisién de emprender
acciones que capturen la atencion de los estudiantes tales como, leerles en voz alta o ser
participes de grupos de lectura en los cuales todos podian leer a sus demas compafieros. Estas
acciones muestran indicios sobre el ideal de igualdad que se debe dar en las relaciones de poder
entre estudiantes y docentes, pues como afirma Valero (2006) “la interaccion social en el aula
puede ser un factor determinante en el desarrollo de competencias matemaéticas por parte de los
estudiantes” (p. 3), ademas que, en este caso también existia un interés por el desarrollo de

competencias ciudadanas.

Sin embargo, dadas las opiniones de los estudiantes ante la narrativa testimonial y teniendo en
cuenta la emergencia sanitaria mundial presentada durante el 2020 en la cual solo fue posible
realizar el momento 1y parte del 2 de manera presencial, y los demas virtualmente, se tomé la
decision de replantear el acercamiento a la problematica de forma que fuera mas llamativa a
los estudiantes, por ello, se reinicia el momento 2 y se cambia la estrategia de sensibilizacion
a través narrativas testimoniales por el recurso auditivo de podcast extraidos de la pagina web
del CNMH. Al escuchar este nuevo material, narraciones realizadas por las victimas desde su
sentir, se logra capturar la atencion de los estudiantes haciéndolos mas receptivos y por
consiguiente mas interesados en las experiencias de las victimas, muestra de ello es la opinion
de la estudiante 23 (Momento 2 — transcripcion audio 18 de mayo) al manifestar “Esa historia
es muy dura, es de una sefiora” se permite ver mas impactada por la historia de la victima e
interesada en comunicar a sus compafieras que le sucedio, lo que indica a las investigadoras
que tomaron la decision correcta en el cambio de estrategia para la sensibilizacion de los

estudiantes frente a la problematica.

Estudiante 23: “esa historia es muy dura, es una sefiora, bueno una nifia literal la
metieron de nifia a las FARC, entonces ella llegd pensando que estaba en un paseo, pero
cuando lleg6 obviamente se dio cuenta que no estaba en un paseo, entonces le dio la
bienvenida a las FARC un sefior que se llamaba, bueno que le decian cdmo paisa, algo

asi. Entonces el paisa lo que hacia era violarla, la violé tantas veces que tuvo 4 hijos de



84

él, todos los abortd, o sea hicieron que los abortara porque decian que alla uno no podia

’

tener hijos...”.

Entre las practicas que promueven el dialogo con y entre estudiantes, las investigadoras
ingresan periodicamente a las llamadas virtuales de cada grupo con el fin de emprender
acciones de acompafiamiento y orientacion, las cuales consistieron en intervenir y cuestionar a
los estudiantes sobre los procesos y hallazgos que han realizados hasta el momento, por
ejemplo, durante el momento 3 se dio el siguiente dialogo entre una de las docentes y el grupo

1, mientras la otra docente se encontraba en simultaneo con el grupo 3 (Momento 3 -

transcripcion audio 1 de junio):

Grupo 1 — Momento 3 - transcripcion audio 1 de
junio

Docente: ¢cual fue la modalidad de violencia que
vivié el nifio, su personaje que abordaron.?
Estudiante 1: minas antipersonales.

Estudiante 2: ataques civil y sabotaje.

Docente: bueno y ¢por qué escogieron ese nifio?,
me van a contar porque les intereso ese nifio.
Estudiante 1: porque era muy tierno, era el mas
lindo no sé, es que [3] y [4] empezaron a molestar
con el mocho y el mocho.

Docente: bueno [3] ¢por qué te intereso ese nifio.?
Estudiante 3: porque bueno no sé eh, lo que le
pasé era triste era lamentable, pues si porque iba
jugando y le cae una bomba, no, eso no se hace.
Docente: [4] ¢por qué ese nifio?

Estudiante 4: no por lo mismo que [3] porque me
parecio triste la historia.

Docente: adicional a triste, a mi me parece
admirable, porque el nifio después se recuperd.
Estudiante 3: ah si el chino pudo volver a jugar
fatbol juega mejor que yo y tiene menos piernas.
Docente: ¢bueno y en relacion al podcast lo que
vivié la sefiora es similar?

Estudiante 1: si.

Estudiante 4: si.

Grupo 3 — Momento 5 — transcripcién audio 1 de junio
Docente: solo tienen que escoger una. ¢cual se relaciona
con lo que han trabajado.?

Estudiante 9: yo creo que desplazamiento forzado.
Docente: es la que més se relaciona ¢Cudl es su nifio?
Estudiante 9: el nifio que tiene que dejar sus mascotas y
su casa. Yo creo que desplazamiento.

Docente: ¢y los demas?

Estudiante 10: yo creo que si.

Estudiante 12: no miss yo creo que despojos Yy
extorsiones.

Docente: ¢por qué despojo y extorsiones.?

Estudiante 12: estaban jugando con la vida de las
personas, 0 se van, o los matan es que las dos tienen que
ver casi lo mismo.

Docente: ¢cual es la diferencia entre desplazamiento y
despojos.?

Estudiante 9: hay que decir ¢cual es la definicion?
Estudiante 10: el despojo es cuando a uno lo despojan y
el desplazamiento cuando a uno lo desplazan y es algo
completamente diferente la verdad.

Docente: y ¢qué es despojar?

Estudiante 10: despojar es que eso mejor dicho se lo
quitan de una vez a uno y lo despojan practicamente.
Docente: no puedes definir una palabra con la misma
palabra.

En la sesion del 1 de junio los estudiantes se encontraban clasificando las experiencias vividas
por los testimonios de las victimas de la pelicula Pequefias VVoces y el podcast del CNMH,
entre las 14 modalidades de violencia que describe el GMH (2013). En el dialogo con el grupo
1 se puede ver el rol de la docente como guia que cuestiona a los estudiantes para que ellos
organicen sus ideas respecto a los testimonios trabajados y logren seleccionar una modalidad,

por otro lado, en el dialogo con el grupo 3, la docente realiza preguntas a los estudiantes para
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que clarificaran sus conocimientos generales sobre en qué consiste cada modalidad. Las
interacciones descritas en estos dialogos son evidencia del aprendizaje dialégico que como lo
plantea Guerrero (2008) se basa en un dialogo real, donde hay respeto por la inteligencia de los
estudiante, asi como se da el tiempo y espacio para escuchar las ideas e iniciativas de los
mismos, en este caso la interaccion entre los participantes es por medio de una discusion sobre
las caracteristicas de las modalidades de violencia y los argumentos o justificaciones que da
cada participante es tratado y discutido con igualdad, es decir que el docente es un actor mas
dentro del Escenario y no quien tiene las respuestas correctas, lo que destaca que las
interacciones sociales en el aula no estan determinadas por relaciones de poder (Diez, Garcia,
Molina y Rué, 2010).

Finalmente, atendiendo a la perspectiva de la Educacién Matematica Critica se identifica la
necesidad de un docente para la accion fuera del aula, el cual reflexiona sobre su préctica, los
acontecimientos que determinaron el curso de la clase y planea rutas de intervencion, para que
su accion en el aula apunte a que los estudiantes se comprometan con la investigacion, deliberen
en torno a la problematica, comprendan por qué es un asunto que afecta a la comunidad y

emprendan acciones para la transformacion (Skovsmose y Valero, 2012b).

Atendiendo a lo anterior, las docentes realizaron seguimientos a cada grupo de forma que, al
terminar cada sesion se reviso las grabaciones de las reuniones y las producciones escritas de
cada uno de estos, de forma que, acorde con las opiniones o comentarios realizados en el
material escrito o las discusiones grupales, las investigadoras generaron actividades
complementarias para cada uno de estos grupos con el fin de reforzar las rutas a seguir
favoreciendo el cumplimiento de los objetivos propuestos. A continuacién, se muestra parte

del anlisis y reflexiones de las docentes (Figura 17, 18 y 19).



Figura 17

Docente investigador como mediador para la comprensién del conflicto armado: reflexiones.

Grupo 1 (estudiantes 1, 2, 3 v 4) — Momento 2 — Seguimiento de las investigadoras

Es necesario que también escuchen testimonios de personas reclutadas.
- Ellos hablan de No perdonar.
- Lo de 1a mascota no es tan facil de superar.

Preguntas finales

1. Describa qué relaciones existen entre sus pérdidas, el testimonio del nifio de la pelicula v el
testimonio narrado en el Podcasts.

2. (Creen que para superar este tipo de situaciones es necesario el perdon? ;Por qué?

3. ;Qué condiciones creen que son necesarias para poder hablar de perdon?

Figura 18

Docente investigador como mediador para la comprensién del conflicto armado: reflexiones.

Grupo 3 (estudiantes 9, 10, 11 v 12) — Momento 2 — Seguimiento de las investigadoras

Reconocer que al llegar a la ciudad las condiciones de vida son precarias.

Ellos no ven ¢l desplazamiento como algo negativeo.

Preguntas finales

1. Deescriba qué relaciones existen entre sus pérdidas, el testimonio del nifio de la pelicula v el
testimonio narrado en el Podeasts.

2. Cuando una familia ez forzada abandonar su hogar JA donde creen que se dirige? [Por qué?
3. Como minimo [ Qué condiciones sociales v econdmicas son necesarias para iNiciar una nueva
vida?

4, ;Creen que la mayoria de desplazados cuentan con estas condiciones? ; Por qué?
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Figura 19

Docente investigador como mediador para la comprensién del conflicto armado: reflexiones.

Grupo 4 (estudiantes 13, 14 v 15) — Momento 2 — Seguimiento de las investigadoras

Las formas de expresarse son duras y crudas.
Revisar ortografia
Preguntas finales

1. Describa qué relaciones existen entre sus pérdidas, el testimonio del nifio de la pelicula v el
testimonio narrado en el Podcasts.

2. ;Qué condiciones llevan a un nifio a pertenecer a un grupo armado?

3. (Consideran que el ser nifio es una condicion de vulnerabilidad para ser reclutado?;Por qué?
4. ;Estos nifios pueden ser considerados como victimas? ;Por qué?

5. (Las personas victimas del reclutamiento forzado merecen una oportumdad para resarcir sus
vidas? ;Por qué?

Como se muestra anteriormente, segun lo observado en las sesiones desarrolladas por cada
grupo de investigacion, en las actividades de las siguientes sesiones se generaron preguntas con
las cuales se buscaba que los estudiantes ampliaran su perspectiva sobre cada modalidad y se
cuestionaran sobre las concepciones gque tenian de esta. Las preguntas presentadas a cada grupo
se sustentan en inferencias o concepciones que ellos reflejaban en sus opiniones, experiencias
y sentir hacia las victimas de las modalidades de violencia o incluso hacia el pais, estas
situaciones causaron incertidumbre en las docentes y se busco que mediante interrogantes los
estudiantes crearan opiniones acertadas que les permitieran avanzar hacia el alcance de los
objetivos de cada momento, es decir que, las docentes debian salir de la zona de confort de una
clase tradicional de matemaética para vivir constantemente en una zona de riesgo que generaba

retos a las docentes y les exigia estar preparadas ante cualquier situacion (Skovsmose, 2000).

Otra situacion que evidencia las acciones de las investigadoras fuera del aula, se da cuando
ellas identifican que para los estudiantes la busqueda de datos sobre el conflicto armado resulta
dispendiosa y compleja, puesto que hay bastante informacion dispersa o en algunos casos los
textos son muy largos y ellos prefieren no leer. Por ello, con el fin de optimizar tiempo y ayudar
a los estudiantes se propusieron sitios de consulta como la pagina web del CNMH, el informe
“;iBasta Ya! Colombia: memorias de guerra y dignidad”, los informes particulares sobre cada

modalidad de violencia y el documental titulado “No hubo tiempo para la tristeza”.
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Ademas, las docentes aprovecharon la dificultad en la busqueda de informacion como excusa
para proponer a los estudiantes el disefio de un sitio web en donde se encontrara de forma
simple y ordenada gran parte de los datos que ellos consultaron en relacion a cada modalidad,
y adicionalmente, se planted la organizacion de las bases de datos del RUV y la DAICMA
mediante tablas, graficos, mapas y esquemas, recalcando que estos son veridicos y han sido
proporcionados por las victimas, sin embargo, requerian ser sintetizados y analizados con
mayor rigurosidad para que se lograran clarificar aspectos del conflicto armado que no eran tan
evidentes pero son importantes para la comprension de dicho conflicto. El actuar de las
docentes como guias en el proceso de aprendizaje mas que como duefias del conocimiento,
permite que los estudiantes acepten la invitacién a comprender las modalidades de violencia,
tal como lo manifiesta el estudiante 10 en una parte de su reflexion final (Figura 20), quien
ademas reconoce la importancia de sensibilizar a mas personas de forma que todos aportemos

con acciones que logren promover la paz en Colombia.

Figura 20
Docente investigador como mediador para la comprensién del conflicto armado: motivaciéon hacia los
estudiantes.

Grupo 3 (estudiante 10) — Momento 5 — Reflexion final

Pero a pesar de ese sentimiento de tristeza me alegra saber que hoy pude aportar ese
granito de arena que todos deberiamos de aportar. Gracias a mis profesoras de
matematicas mediante una pagina web le podré mostrar a muchas mais personas la

realidad de nuestro pais, para que asi todos podamos ayudar. Seamos agradecidos,

Teniendo en cuenta las evidencias de las categorias CE-1, CE-2 y CE-3, en relacion con el
primer objetivo, se considera que se logré generar un Escenario de Investigacion derivado de
la realidad del pais (Skovsmose, 2000) en el cual los estudiantes aceptaron participar, hicieron
uso de las matematicas para realizar analisis y reflexiones sobre la informacion consultada y
las docentes fungieron como guias de tal forma que los estudiantes se sintieran en un ambiente
de aprendizaje agradable que les permitiera reconocer algunas modalidades de violencia

presentes en el conflicto armado y su impacto en las victimas.

5.3. Andlisis de resultados en relacién con el segundo objetivo especifico

Respecto al segundo objetivo de la investigacion, “potenciar competencias ciudadanas y
matematicas a traves de la comprension de algunas modalidades de violencia en el espacio

académico Catedra de la Paz”, se exponen los hallazgos de acuerdo con las competencias



89

ciudadanas y matematicas que se lograron identificar. En este sentido primero se presentara el

analisis de las competencias ciudadanas y seguidamente las competencias matematicas.

Para dar cuenta inicialmente de las competencias ciudadanas, se plantearon 8 categorias que

estan en relacién con las competencias ciudadanas cognitivas, comunicativas y emocionales

de Ruiz y Chaux (2005) y la comprension de algunas modalidades de violencia del conflicto

armado colombiano.

Tabla 9

Categorias de analisis - Objetivo 2 - Competencias ciudadanas.

El | CC MV
1. Cuestionar y evaluar las creencias, afirmaciones, decisiones e informacion proveniente de
noticias, informes, testimonios, documentales o peliculas que se relacionan con el conflicto
o armado colombiano.
= 2. Realizar procesos mentales que permitan comprender algunas modalidades de violencia del
e - - .- . - s
= conflicto armado para favorecer el ejercicio de la ciudadania.
S 3. Evidenciar y proponer distintas alternativas para asumir el conflicto armado.
4. Interpretar adecuadamente las intenciones de actores armados del conflicto armado.
5. Argumentar, reflexionar y hacer andlisis criticos sobre algunas modalidades de violencia
del conflicto armado.
S 0
= S | 4. Establecer un dialogo constructivo en el cual se escuchen los argumentos propios y del otro,
& § con el fin de comprender algunas modalidades de violencia del conflicto armado.
= 5. Comunicar puntos de vista, posiciones, necesidades, intereses e ideas de forma asertiva por
§ medio del lenguaje verbal y no verbal.
o
(%]
<
@
5 6. Ser empaticos con las victimas al identificar y comprender el dolor causado por algunas
8 modalidades de violencia y expresar las emociones que esto les genera.
1S
L

Para dar cuenta de las competencias ciudadanas cognitivas que permitieran evidenciar la

comprension del conflicto armado colombiano, se establecieron cinco categorias numeradas
del 1 al 5, que permitieron orientar el analisis sobre como los estudiantes cuestionaban la
informacidn, relacionaban el ser ciudadano con el respeto a los derechos humanos y la justicia
social, proponian alternativas para superar el conflicto armado, identifican acciones de actores

armados y reflexionaban de forma critica sobre cada modalidad de violencia.

Respecto a la primera categoria: cuestionar y evaluar las creencias, afirmaciones, decisiones
e informacidn proveniente de noticias, informes, testimonios, documentales o peliculas que se
relacionan con el conflicto armado colombiano, en el momento de bdsqueda de la informacion

y organizacion de los datos, se logré observar como los estudiantes cuestionaban sus hallazgos
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en relacion con las caracteristicas propias de la modalidad de violencia sobre la que estaban
investigando, para asi clarificar algunas de sus concepciones y profundizar en la comprension

de estas modalidades.

El grupo 3, cuestiona que el lugar del conflicto armado refiere a espacios rurales, pues cuando
la estudiante 9 manifest6 “aparte eso normalmente es como en el campo ;no?” (Momento 3 -
transcripcion audio 8 de junio), se cuestion0 sobre el tipo de lugar en el que ocurrian estos
hechos e hizo referencia a que al parecer normalmente esto sucedia en el campo, ademas, el
estudiante 12 menciono el narcotrafico como una de las causas del desplazamiento, dejando
ver que la ubicacion de los territorios es un factor determinante para la produccién y envio de
coca a otros paises, esto implica que sean zonas de tipo rural o aisladas lo cual hace que el
problema se manifieste en mayor proporcion en el campo, sin embargo, €l considera que deben
haber més causas implicitas que generan el desplazamiento al decir “pues obviamente va a
haber algo mucho maés a fondo que lo genere”.

Grupo 3 - Momento 3 - transcripcion audio 8 de junio

Estudiante 12: es que esa vaina fue muy triste, es que no hay mas palabras, es muy triste y es nuestra

realidad.

Estudiante 9: si, 0 sea, aparte eso normalmente es como en el campo ¢no?

Estudiante 12: pues son zonas de narcotréfico, son rutas.

Estudiante 9: aja.

Estudiante 12: y pues entre esas rutas, o sea, como esta la guerrilla y la guerrilla quiere tener poder del

gobierno, pero también tiene su parte mala.

Estudiante 9: y hay muchos desaparecidos que ain no los encuentran.

Estudiante 12: y la parte mala también es la parte del narcotrafico y con la parte del narcotréafico pues

tienen que mandar droga pues a Norte América o distribuir a varios paises de Centro América y Sur

América, y pues nosotros estamos en una posicion muy buena y pues eso fue lo que pas6. Y por eso digamos

varias masacres y todo eso se hizo fue por, uno, ganar poder sobre las autodefensas y, dos, para poder

enviar coca.

Estudiante 9: si.
Estudiante 12: pues obviamente va a haber algo mucho més a fondo que lo genere.

El GMH (2013) pone como lugar de desarrollo del conflicto armado el campo colombiano,
pues al ser regiones alejadas del centro del pais o de las ciudades, son sitios propicios para la
ejecucidn de précticas violentas que pasan desapercibidas para muchos ciudadanos, ademas, el
control de los territorios mueve intereses econdmicos y politicos como es el caso del
narcotrafico mecanismo de sostenibilidad y financiacion de la guerra. El cuestionamiento de la
estudiante 9, sobre el lugar de desarrollo del conflicto armado, permitié al grupo catalogar el
narcotrafico como una causa del desplazamiento, pero ademas, dio la oportunidad de pensar en
otras posibles causas de esta modalidad de violencia, como puede ser, la tenencia de poder a la

que hace referencia el estudiante 12 en expresiones como,” la guerrilla quiere tener poder” y
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“todo eso se hizo fue por, uno, ganar poder sobre las autodefensas y, dos, para poder enviar

coca”.

Adicionalmente, el grupo 4, cuestiona la edad de los nifios reclutados en el marco del conflicto
armado, pues cuando el estudiante 13 se encontraba organizando los rangos de edad en la base
de datos, al contar cuéntos nifios victimas del reclutamiento se encontraban en el ciclo de 12 a
17 afios manifestd “197, pero no fueron tantos ;no?, no fueron tantos para esa edad, entonces
busquemos mas pequefios, 6 a 11 afios, 31 nifios, ¢mas pequefios? No creo” (Momento 4 -

transcripcion audio 13 de junio y figura 21).

Figura 21
Competencias ciudadanas - categoria 1.
Grupo 4 - Momento 4 -
transcripcion audio 13 de junio Grupo 4 (Estudiantes 13, 14, 15) — Momento 4

Estudiante 13: (Se encontraba

contando la cantidad de nifios Analisis pagina web

reclutados entre 12 y 17 afios). Ya 197, = fgzg
pero no fueron tantos ¢no?, no fueron : l
tantos para esa edad, entonces = e11 ARoS|
busquemos més pequefios, 6 a 11 31
afios, 31 nifios, ¢méas pequefios? No 12-17 AROS
creo, control F buscar entre 0y ... ahi 197
esta.; Asi es mas facil control F, entre 18-28 AROS
0y 5y ya se lo hace de una, se los -
cuenta todos, le buscan todas las S A:‘gf
palabras que diga eso y ya. Son 16 61-100 ANOS
€asos. a8

ND

467

El estudiante 13 cuestioné la cantidad que le habia dado, 197 le parecieron muy pocos, sin
embargo, busco en los rangos mas pequefios por si podia existir un namero de victimas, pese a
que le costaba creer que hubiese nifios con una edad inferior a 6 afios. En esta accion se logra
identificar dos cuestionamientos sobre la edad, primero, ¢son muy pocos los casos entre 12 y
17 afios?, segundo, ¢es posible que dentro de las victimas de reclutamiento haya nifios menores
de 6 afios? En el primer caso, el estudiante estaba haciendo el conteo sin tener en cuenta las
frecuencias de la base de datos por lo cual el total era erréneo, su cuestionamiento sobre la
cantidad de casos se pudo basar en la informacion que habia consultado antes y, aunque no
verificd si existia un error en su calculo, él considerd que era una cantidad muy pequefia para
este rango de edad, lo cual pudo corroborar cuando la docente le realiz6 la respectiva correccion

y asi obtuvo la tabla con los datos correctos (Figura 22).
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Figura 22

Competencias ciudadanas - Categoria 1.

Grupo 4 (Estudiantes 13, 14, 15) — Momento 4
Anadlisis pagina web
Edad
0-5 ANOS
16
6-11 ANOS
40
12-17 ANOS
226
18-28 ANOS

29-60 ANOS

271

61-100 ANOS
=SUMAR. ST . CONJUNTO{ : sYentr

ND

En cuanto al segundo cuestionamiento, el estudiante no concebia que existieran victimas con
una edad inferior a seis afios, al encontrar que habia 16 casos se sorprendio. Esta interpelacion
logré llamar su atencion sobre las edades de las victimas lo que permite entender que la guerra
no tiene edad y puede afectar a los mas pequefios, pues como lo expresa el GMH (2013), los
actores armados se aprovechan de la vulnerabilidad, pobreza, desproteccion y abandono de los
nifios para mediante manipulacion y engafios convertir a los menores en victimas de una

modalidad como el reclutamiento forzado.

En relacién con la segunda categoria: realizar procesos mentales que permitan comprender
algunas modalidades de violencia del conflicto armado para favorecer el ejercicio de la
ciudadania, los estudiantes reflexionan sobre factores que estan presentes en cada modalidad
de violencia, lo cual les permite identificar que existe ausencia de derechos y por tanto la

prolongacion de la injusticia.

En el caso del grupo 2, ellas identifican la ausencia de derechos en determinados territorios
del pais, pues cuando se les pregunté por aquellas situaciones que dan origen a la desaparicion
forzada, inicialmente la estudiante 8 hizo referencia a la pobreza como un factor que lleva a
algunas personas a aceptar ciertos trabajos, eso en relacion con el podcast que habian escuchado
sobre uno de los casos de Soacha, sin embargo, la estudiante 6 hizo alusidn a que esto se daba
porque en determinados lugares no existen derechos y, pese a que la estudiante 8 afirmé que

todos tienen derechos, ella ratificd que aunque existen no son respetados, postura que se vio



93

apoyada por la estudiante 5, quien menciond que ademas las personas no son escuchadas por
entidades gubernamentales como las alcaldias (Momento 2 - transcripcion audio 26 de mayo).
Grupo 2 - Momento 2 - transcripcion audio 26 de mayo
El grupo se encuentra respondiendo la pregunta: en medio del conflicto armado colombiano, ¢qué
situaciones creen que dan origen a la desaparicion de personas?
Estudiante 8: que debido a la pobreza de nuestro pais la gente necesita como buscar otras alternativas y
ahi es cuando la gente ...se mete.
Estudiante 6: pongamos que en esos lugares no hay derechos, que no ven tan ....
Estudiante 8: no, todo el mundo tiene derechos.
Estudiante 6: pero es que alla no se respeta eso, puede que los tengamos, pero en unas ocasiones eso no
se respeta, como tipo en esos lugares.
Estudiante 8: ay no sé.
Estudiante 6: yo creo que eso esta por los derechos.

Estudiante 5: o sea digamos que la alcaldia es chiquita, o sea no les van a poner atencion, o sea digamos
que en los pueblos donde pasa eso casi no les ponen atencién.

En este dialogo se logra evidenciar que, pese a que todos los ciudadanos tienen derechos, en el
marco del conflicto armado estos no son garantizados, e incluso como ellas lo mencionan,
algunos miembros del Estado se ven implicados en situaciones de omision e injusticia. Lo
anterior es respaldo por el GMH (2013), el cual ratifica la participacion y responsabilidad de
agentes del Estado en la ejecucion de crimenes, violacion de derechos humanos, omisién de

denuncias y alianza con grupos ilegales por el control politico, territorial y econémico.

Por otra parte, la estudiante 16 ve el conflicto armado como un obstaculo para la formacién
ciudadana y la garantia de los derechos y la justicia, ella identifica practicas en las cuales se
ven violentados los derechos de las victimas como, la existencia de escuelas de tortura en las
que se les ensefia a un nifio a ejecutar actos de violencia, lo que ella expresa con dolor al decir
“lo que mas como que me dolié como habitante de, pues Colombia, como colombiana mejor
dicho, es que haya ese tipo de escuelas quisque para tortura y bueno todo eso, incluso que pues
por ejemplo le ensefien a un nifio eso, o sea imaginate” (Momento 3 - transcripcion audio 8 de
junio), pues para ella es inconcebible que un nifio se vea implicado en estos actos, lo cual
permite interpelarse por el tipo de ciudadano que se estd formando en medio del conflicto
armado, un ciudadano violento que puede llegar a normalizar un asesinato. Adicionalmente,
cuando ella expresa “mientras exista el conflicto armado y todo eso sera imposible tener como
derechos y justicia en este pais” y “es como también grave que aparte el gobierno no esté como
del lado de esas personas que enserio quieren ayudar a que el pais sea mejor cada dia” ella ve
que el conflicto armado obstaculiza el cumplimientos de los derechos y la justicia,
considerando que, pese a que existen personas que quieren contribuir con el cambio, no cuentan

con el apoyo suficiente llegando incluso a morir en su lucha. Esta postura es sustentada por el
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GMH (2013), quien concibe la guerra como un medio que impide la democracia, participacion,

oposicion politica, reclamos, justicia y garantia de derechos para todos los ciudadanos.

Grupo 5 - Momento 3 - transcripcién audio 8 de junio

Estudiante 16: y lo que mas como que me dolié como habitante de pues Colombia, como colombiana
mejor dicho, es que haya ese tipo de escuelas quisque para tortura y bueno todo eso, incluso que pues por
ejemplo le ensefien a un nifio eso, 0 sea imaginate, y yo siento que siempre va a seguir siendo asi porque
con la politica, con la justicia y con tal que siga la guerrilla, si la guerrilla sigue existiendo este pais nunca
se va a mejorar, como decia un man que dijo por ahi que mientras exista el conflicto armado y todo eso
sera imposible tener como derechos y justicia en este pais, siempre paila Colombia paila, mejor dicho, a
parte, incluso digamos, ehh la gente que pues ha intentado hacer como un cambio eh no le dan como tanta
importancia incluso el gobierno como que no investiga sobre la muerte de esas personas que enserio
quisieron cambiar el pais y es como pero se supone que deben estar del mismo lado pues para estar en
contra, entonces es como también grave que aparte el gobierno no esté como del lado de esas personas
que enserio quieren ayudar a que el pais sea mejor cada dia y les valga.

Las reflexiones de las estudiantes (7, 5y 16) permiten ver como ellas relacionan el conflicto
armado colombiano con el déficit de ciudadania expuesto por el GMH (2013), observando que
para la superacion de este es necesario que se garanticen los derechos de la personas, exista
justicia, se piense en las poblaciones aisladas del pais, se respalde y proteja la vida de lideres
sociales y, el Estado actle en beneficio de las victimas, todo en favor del ejercicio de la

ciudadania.

En cuanto a la tercera categoria: evidenciar y proponer distintas alternativas para asumir el
conflicto armado, cuando la estudiante 22 expresa “nosotros tenemos que recordar la violencia
que se vivio hace cierto tiempo” y “estd como condenado a repetir la historia y a contar eso,
que por decirlo asi, fue un fracaso y una tragedia para ese pais”, considera que, una opcion
para la superacién del conflicto armado es necesario el reconocimiento de la historia, para
no recaer en la repeticion de lo que para el pais representa una desgracia y convierte a Colombia
en una nacién violenta, es asi como ella toma a Alemania de ejemplo de progreso ante los
sucesos de la segunda guerra mundial y considera la posibilidad que lo mismo pueda pasar en

Colombia (Momento 3 - transcripcion audio 8 de junio).

Grupo 7 - Momento 3 - Audio 8 junio

Estudiante 22: por ejemplo, nosotros tenemos que recordar la violencia que se vivié hace cierto tiempo
pero pues tampoco podemos decir que la violencia no se vive ahorita, o sea, en esa época fue mas fuerte
pero en eso no significa que en este momento no estamos viviendo violencia; como decia anteriormente,
va a sonar feo pero es una asociacion que yo veo, estad como condenado a repetir la historia y a contar
es0, que por decirlo asi, fue un fracaso y una tragedia para ese pais, y eso hizo lo que es el pais ahora;
independientemente de que sea bueno o malo, eso fue uno de los factores de lo que permitid ser ese pais
en este momento, por ejemplo, Alemania con todo el conflicto que tuvo que vivir en la Segunda Guerra
Mundial, es un ejemplo de tantos conflictos que ha tenido que vivir ese pais, ellos lo recuerdan con un
dolor y con una tristeza [...] pero también eso los hace ser la Alemania que son ahorita y gracias a eso
pasaron muchos factores buenos y malos, entonces yo siento que lo mismo pasa con Colombia.
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Adicionalmente, dentro de este mismo dialogo, la estudiante 21 plantea que, como opcion para
afrontar el conflicto armado exista empatia hacia las victimas y el respeto por la diferencia,
ella ve la necesidad de un cambio de mentalidad en todas las personas pues como lo manifiesta
“para el estado y como funciona la sociedad, y como no se ha querido cambiar porque el cambio
infunde miedo, las personas no son consideradas como seres sino como cifras-nimeros, pero
me parece que hace falta conciencia para saber y tener la certeza y tener como el corazén y el
sentimiento para decir que no son nimeros, sino que son seres humanos”(Grupo 7 - Momento
3 - Audio 8 junio), es decir que, las victimas no pueden ser consideradas Unicamente como
cifras, sino que se les debe dar su valor humano, lo que implica que los colombianos sean
empaticos ante su dolor, muestren mayor preocupacion por aquellas situaciones que aquejan al
pais y actlen en colectivo. Ademas, al expresar “las guerrillas lo que quieren y por lo que
luchan errbneamente es para que todo el mundo tenga el pensamiento que ellos quieren tener
acerca de como se deberia manejar el pais, por el poder, y como el poder ciega a la gente,
entonces eso es lo Unico que tienen en mente, mas no el dafio que le causan a las familias y a
todo el pais”, ella ve que en la lucha por el poder los actores armados actian de forma arbitraria
sin tener en cuenta la libertad de pensamiento, lo que conlleva a que no exista respeto por el
otro y por la diversidad.
Grupo 7 - Momento 3 - Audio 8 junio
Estudiante 21: yo opino por otro lado que es muy importante que la mentalidad de la gente cambie por
qué, es cierto lo que se dice, cuando uno habla de victimas uno normalmente habla de la cifra de victimas,
porgue para el estado y como funciona la sociedad, y como no se ha querido cambiar porque el cambio
infunde miedo, las personas no son consideradas como seres sino como cifras-nimeros, pero me parece
que hace falta conciencia para saber y tener la certeza y tener como el corazén y el sentimiento para decir
que no son ndmeros, sino que son seres humanos que perdieron la vida injustamente, qué tuvieron que
pasar situaciones muy crueles e inhumanas por algo que no tenia por qué ser. Considerd que tiene que
haber un cambio de pensamiento y de perspectiva sea ese tipo de conflictos y de situaciones, ya que
digamos, las guerrillas lo que quieren y por lo que luchan erréneamente es para que todo el mundo tenga
el pensamiento que ellos quieren tener acerca de como se deberia manejar el pais, por el poder, y como
el poder ciega a la gente, entonces eso es lo Gnico que tienen en mente, mas no el dafio que le causan a las
familias y a todo el pais cuando hacen ese tipo de masacres y torturas y, como eventos que le hacen dafio
a todo el pais, es algo mas como comunidad y hay mucha gente que no ve eso, hay gente que es
individualista, por lo tanto le resbala cualquier caso y toda la crisis que pasa el pais, que hay veces que

uno no tiene presente en el dia a dia por el simple hecho de que no le pasa a uno, creo que hay que ser
mas empaticos en cuanto a, pues el resto del pais.

De acuerdo con la perspectiva de la estudiantes del grupo 7 se identifica que, como alternativa
para asumir el conflicto armado, se debe tener presente la historia y los factores que influyeron
para que se dieran estos sucesos violentos, lo cual esta en concordancia con lo que se busca
desarrollar dentro de la meta de formacion ciudadana “convivencia y paz”, al reconocer la
historia para que los estudiantes actien en pro de la sana convivencia (MEN, 2006a) y la

tematica “Memoria Historica” estipulada en el espacio académico Catedra de la Paz en la cual,
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a través de la reflexion sobre la historia, los nifios deben identificar su rol dentro de la sociedad

para la construccion de un presente y futuro pacifico (MEN, 2016).

Ademas, cuando la estudiante 21 ve la necesidad de que exista respeto por la diferencia, trabajo
en colectivo, empatia con las victimas y la solucion de conflictos sin recurrir a la violencia, se
esta en concordancia con el GMH (2013), el cual expresa la importancia del compromiso de
todos, como verdadera sociedad democratica, para hacer de la causa de las victimas una causa
de todos, en la cual se reclama verdad, justicia, reparacion, garantias de no repeticion y respeto

por los derechos.

Respecto a la cuarta categoria: interpretar adecuadamente las intenciones de actores armados
del conflicto armado, el estudiante 10, ve la tenencia y control de los territorios como causal
del desplazamiento forzado, como ¢l lo manifiesta “centrandonos en el desplazamiento que
fue el tema que nos toco pienso que, que el hambre de las fuerzas armadas, sean legales o
ilegales, por tener tierras es lo que ha afectado tanto esos pueblos” (Momento 3- transcripcion
audio 8 de junio), para él el apoderamiento de tierras por partes de los grupos armados para el
desarrollo de actividades ilegales es una accion que motiva la ejecucién de esta modalidad de
violencia, razén por la cual las personas del campo se ven obligadas a abandonar su hogar y
son sometidas a situaciones de precariedad.
Grupo 3 - Momento 3 - transcripcion audio 8 de junio
Estudiante 10: bueno yo opino que pues centrandonos en el desplazamiento que fue el tema que nos tocd
pienso que, que el hambre de las fuerzas armadas, sean legales o ilegales, por tener tierras es lo que ha
afectado tanto esos pueblos porgue, o sea, en realidad eso es lo que causa el desplazamiento y son personas
que han tenido que abandonar sus vidas simplemente porque esas personas quieren esas tierras para las
actividades ilicitas y no pueden hacer absolutamente nada porque o si no los matan, ellos no pueden luchar
por lo que tanto han trabajado toda su vida y pues al final se van a una ciudad donde se dice que van a

tener mejores oportunidades, pero son personas que no se van a sentir cdmodas precisamente porque
crecieron en el campo y all4 tenian su trabajo.

En el dialogo anterior se logra evidenciar cdmo, a partir de las consultas realizadas por los
estudiantes, ellos identifican la tenencia de tierras como una de las intenciones que guia a
determinados grupos armados a actuar de forma violenta usurpando los terrenos de los
campesinos, un factor que segin el GMH (2013) es considerado como una de las principales
causas de la prolongacion del conflicto armado, lo cual se expresa como la apropiacion y

distribucion inequitativa de terrenos con fines econémicos o politicos.

Por otra parte, la estudiante 22 cataloga las poblaciones vulnerables como las mas afectadas
por los impactos de la guerra, ella observa que “la mayoria de personas afectadas eran los

campesinos, eh ya que estan pues obviamente en zonas rurales; siento que, obviamente, la
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guerrilla se aprovecha de ciertos factores que tienen esas personas” (Momento 3 - transcripcion
audio 8 de junio), al vivir las personas del campo en condiciones de vulnerabilidad son los méas
afectados en medio del conflicto armado, para ella, estas circunstancias les permiten a los
grupos armados aprovecharse y actuar de forma desmedida contra las poblaciones rurales.

Grupo 7 - Momento 3 - transcripcion audio 8 de junio

Estudiante 22: en el documental veiamos que, la mayoria de personas afectadas eran los campesinos, e
ya que estan pues obviamente en zonas rurales; siento que, obviamente, la guerrilla se aprovecha de
ciertos factores que tienen esas personas: que son vulnerables, que de cierta forma es lo Gnico que tienen,
que ellos viven de estar en el campo, que ellos no saben hacer otra cosa, muchos de ellos no saben escribir,
no saben leer; no saben muchisimas cosas béasicas para que una persona pueda hacer otro tipo de cosas
que no sea ... pues lo que ellos estan acostumbrados a hacer. Normalmente en la mente criminal, siempre
ellos van a buscar las vulnerabilidades.

En la frase “Normalmente en la mente criminal, siempre ellos van a buscar las
vulnerabilidades”, se evidencia que, en medio de la guerra, para los actores armados resulta
facil tomar ventaja sobre aquellas personas indefensas y por consiguiente ejercer la violencia
para intimidar, amenazar y arrebatarles sus bienes. Es decir que, en el desarrollo del conflicto
armado colombiano, atacar a los mas vulnerables para obtener poder y control resulta ser una
estrategia marcada en el accionar de los victimarios. En relacion con lo anterior, el GMH (2013)
menciona que, pese a que la guerra afecta a todos los colombianos, la inequidad,
discriminacion, racismo y sexismo propician que los grupos excluidos y vulnerables sean los
mas afectados, entre estos, campesinos, afrocolombianos, comunidades étnicas, mujeres y

ninos.

En relacion con la quinta categoria: argumentar, reflexionar y hacer analisis criticos sobre
algunas modalidades de violencia del conflicto armado, en medio de la construccion de los
sitios web, los estudiantes establecieron conclusiones que dan cuenta de argumentacion,
andlisis y reflexion sobre la informacion obtenida a través de sus consultas y la organizacion
de las bases de datos. Es asi como, los estudiantes identifican algunas caracteristicas de las
victimas, reflexionan sobre las situaciones que deben enfrentar, dan sentido a los datos y buscan

explicar o cuestionar el porqué de estos.

El grupo 3 da cuenta del desplazamiento forzado como un factor que afecta la economia de
las victimas, en el texto “el 97% de las personas desplazadas no tiene alguna discapacidad. Sin
embargo, pese a su condicidn son personas sin recursos econémicos como para tener una vida
digna”, ellos observan que un alto porcentaje de victimas del desplazamiento no tiene
discapacidades fisicas, pero, al sufrir esta modalidad de violencia se ven sometidos a

condiciones de precariedad (Figura 23).
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Figura 23

Competencias ciudadanas - Categoria 5.

Grupo 3 (estudiantes 9, 10, 11 y 12) — Momento 5 — Analisis pagina web

EL97% de las personas desplagadas
no tienen alguna discapacidad.

Sin emb@rgo, pese a su condicion son
persenas sin recursos economicos como
paragtener una vida digna.

A partir del analisis y reflexion de este grupo se reconoce que, el desplazamiento en si es causa
de discapacidad econdmica, pues la falta de recursos econémicos limita a las personas en su
crecimiento personal. De acuerdo con el GMH (2013) se ratifica que, las poblaciones
desplazadas viven en medio de condiciones econdmicas lamentables que superan la capacidad
de ayuda por parte de entidades gubernamentales y por consiguiente deben enfrentar

situaciones de escasez.

Adicionalmente, con ayuda de la docente, la estudiante 18 establece la relacion entre el alto
porcentaje de hombres afectados por las minas antipersonal con la fuerza publica, en la
frase, “normalmente son los hombres los que se meten a la guerra y normalmente ellos los
mandan a lo de hacer; ay se me olvidd el nombre, a eso que les mandan a prestar servicio,
nunca son las mujeres” (Momento 5 - transcripcién audio 10 de agosto), ella determina una de
las razones por las cuales son los hombres los mas afectados por los artefactos explosivos y las
minas antipersonal, relacionando la prestacion del servicio militar obligatorio por parte del
género masculino con los enfrentamientos y la estrategia utilizada por algunos grupos armados

para frenar el avance militar.

Grupo 5 - Momento 4 - transcripcion audio 10 de agosto

Docente: ustedes si vieron que los mas afectados eran los de la fuerza publica, como por ejemplo el
ejército, ¢Sera que esto tiene relacion y que sean los hombres los mas afectados por esta modalidad?
Estudiante 18: si, claro.

Docente: ¢por qué?

Estudiante 18: si, porque si son la fuerza publica, normalmente son los hombres los que se meten a la
guerra y normalmente ellos los mandan a lo de hacer; ay se me olvidé el nombre, a eso que los mandan a
prestar, servicio nunca son las mujeres, ellos son lo mas comun.

Docente: perfecto, entonces eso lo puedes poner, que los mas afectados son el género masculino y eso
puede estar relacionado porque las personas mas afectadas son los de la fuerza publica entre ellos el
ejército y mas reconociendo lo que dice [18] que ellos deben prestar el servicio.
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Segun el GMH (2013) la siembra de minas antipersonal se establecié como una tactica de
guerra implementada por los grupos armados para tener control sobre los territorios y frenar el
avance militar del enemigo, especialmente, el de la fuerza publica, razén por la cual los
militares hacen parte del mayor nimero de victimas y en consecuencia los hombres son los

mas afectados.

Para dar cuenta de las competencias ciudadanas comunicativas que permitieran evidenciar la

comprension del conflicto armado colombiano, se establecieron dos categorias numeradas del
6 al 7, que orientaron el analisis sobre como los estudiantes entablaban dialogos constructivos
en los cuales todas las opiniones eran tenidas en cuenta y se comunicaba puntos de vista de

forma asertiva que ayudaran a entender y clarificar aspectos propios de cada modalidad.

Con respecto a la sexta categoria: establecer un didlogo constructivo en el cual se escuchen los
argumentos propios y del otro, con el fin de comprender algunas modalidades de violencia del
conflicto armado, durante el desarrollo del Escenario se evidencio como a traves del didlogo
los estudiantes dieron sus puntos de vista y con ayuda de sus compafieros o docentes

profundizaron en la comprensién de este conflicto.

Las estudiantes del grupo 6, en uno de sus didlogos, reflexionan sobre la violencia que ha
permeado por afios al pais, sus impactos, la crueldad con la que proceden los actores armados
o la fuerza publica, como las personas civiles han quedado en medio de esta guerra viéndose
gravemente afectadas y las razones que han motivado la ejecucion de estos actos violentos, lo
que da cuenta del conflicto armado como conocimiento necesario para esclarecer los hechos

y pensar en acciones de cambio (Momento 3 - transcripcién audio 8 de junio).

Grupo 6 - Momento 3 - transcripcion audio 8 de junio

Estudiante 20: habia mucha violencia, cierto, eso fue muy fuerte.

Estudiante 19: si demasiado.

Estudiante 20: la violencia ha permanecido por ...

Estudiante 19: la mitad de un siglo.

Estudiante 20: ha tenido causas basicas tales como disputa por la tierra, exclusion politica, narcotréfico,
crimen organizado, grupos de limpieza social entre otros.

Estudiante 19: y que tal que Colombia ha sido el area de las guerras mas violentas.

Estudiante 20: incluyendo San Carlos.

Estudiante 19: si por eso decian en el documental que Colombia, se refieren al pais como tal, que ha sido
por decirlo asi, el escenario de la guerra, que eso ha sido por mitad de un siglo, 50 afios. Y durante esos
50 afios el conflicto colombiano ha alcanzado muchos niveles altos de crueldad, de miedo, de terror. No
es la primera vez que sucede. A mi también lo que me impacto es porque los paramilitares, porque las
guerrillas y la fuerza pablica empezaron a matar a gente inocente ¢por qué lo hacian? ¢lo hacian por
poder? o ¢ lo hacian para ser mas codiciosos? o ¢Hay otras situaciones? o ¢tenian otras metas para llegar
a tener lo que ellos querian?

Estudiante 20: eso viene del poder ¢no? el poder lo tienen las personas que tienen dinero y la guerrilla
puede ser uno de esos.
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Estudiante 19: si, pero ademas de poder y dinero ¢por qué lo hacian? ¢por qué mataban a tanta gente
inocente? que ni el pueblo haya estado en contra de ellos, ni siquiera los conocian ¢para qué los mataban?
¢Por qué sucede eso?

Estudiante 20: debe ser porque, no sé, ellos buscan es la riqueza, ellos lo que les interesa es la riqueza,
por eso ellos lo que hacen es matar a la gente inocente para quedarse con sus tierras.

Estudiante 19: y quedarse con todo, eso si que esta mal hecho. Debia ser, porque no juzgan o hacen algo
al respecto para parar esta guerra que ha durado cincuenta afios. Debe haber algo para detener esa
guerra, que no vuelva a suceder, 0 sea, toca como pensar mas a fondo y buscar soluciones y evitar que
esta guerra siga continuando porque si sigue continuando este pais no va a tener futuro.

En este didlogo las estudiantes, a partir de lo observado en el documental “No hubo tiempo
para la tristeza”, establecieron una conversacion en la cual dieron sus puntos de vista sobre el
dafio que se ha causado a la poblacién civil como las amenazas, muertes y pérdida de sus
propiedades, ademas, con base en las preguntas de la estudiante 19, esclarecieron algunas
causas del accionar de grupos delictivos o la fuerza publica como la tenencia de tierras, poder,
riquezas, poca participacion politica y narcotrafico, para finalmente pensar en la posibilidad de
un cambio que permita acabar con la guerra, exista la justicia y se trabaje en pro de la no
repeticién. Con base en esta conversacion y la conclusién a la que llego este grupo, se ve como
las estudiantes reconocen la necesidad de decisiones basadas en la ética para la solucién de esta
problematica lo cual esta acorde con lo que se busca desarrollar a través de la tematica “Justicia
y Derechos Humanos” propuesta por el MEN (2016) en la reglamentacion del espacio
académico Céatedra de la Paz.

En cuanto a la séptima categoria: comunicar puntos de vista, posiciones, necesidades, intereses
e ideas de forma asertiva por medio del lenguaje verbal y no verbal, después de haber realizado
consultas, escuchado testimonios y organizado las bases de datos, para la construccion de la
pagina web, los estudiantes sintetizaron de forma escrita sus ideas y aprendizajes sobre las
diferentes modalidades de violencia, comunicando a las demas personas aspectos que permitan

comprender estas modalidades.

El estudiante 14 establece el reclutamiento ilicito como una modalidad de violencia que
afecta principalmente a los nifios a través de engafios y trabajos forzosos. Inicialmente, para
la presentacion de esta modalidad de violencia en la pagina web, él tomo una definicion de
internet sin prestar mayor atencién a esta (Figura 24), sin embargo, por sugerencia de una de
las docentes, a partir de su experiencia en el Escenario de Investigacion, logré conceptualizar
el reclutamiento ilicito como lo expresa en la siguiente frase “es cuando grupos armados
ilegales del pais reclutan a menores de edad para trabajar con ellos de manera forzada o con

engafios” (Figura 25), destacando que son los menores de edad las principales victimas, los
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cuales son sometidos a trabajos forzados mediante engafios que suponen mejores oportunidades

0 beneficios para ellos.

Figura 24 Figura 25
Competencias ciudadanas - Categoria 7. Competencias ciudadanas - Categoria 7.
Grupo 4 (estudiante 14) — Momento 4 Grupo 4 (estudiante 14) — Momento 4
Construccion pagina web Construccion pagina web
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Es de resaltar que, la definicion construida por este estudiante, a diferencia de la expuesta en
internet, tiene presente a los nifios como victimas, observando que son reclutados a través de
engafos y que estas situaciones se dan principalmente en las zonas rurales, es asi como logra
comunicar el sentido de esta modalidad de violencia junto con lo que puede implicar para los

nifios del campo colombiano.

Por otro lado, sobre esta misma modalidad, la estudiante 21 describe algunas de las situaciones
socioecondmicas que convierten a los nifios en blanco del reclutamiento ilicito, dando
conocer a los demas que, aspectos como el abandono, abuso y el poco acceso a la educacion
propician que los actores armados presenten el ingreso a la guerra como una mejor oportunidad
(Figura 26).
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Figura 26

Competencias ciudadanas - Categoria 7.

Grupo 7 (estudiantes 21) — Momento 5 — Analisis pagina web

En consecuencia de los frecuentes abandonos,
abusos y falta de educacién, los grupos armados
utilizan como modalidad darles
"oportunidades” para salir de esas situaciones.
Los enganos se ven todos los
dias prometiéndoles una vida irreal.

(GMH, 2013)
En relacion con lo que estos estudiantes expresan de forma escrita, el GMH (2013) ratifica que,
son los nifios las principales victimas del reclutamiento ilicito pues dado su ciclo de vida son
mas influenciables, ademas, existen condiciones de vulnerabilidad como abuso, violencia, falta
de educacion, problemas familiares y pobreza que usan los grupos armados para engafiar a los

menores mediante falsas promesas.

Para dar cuenta de las competencias ciudadanas emocionales que permitieran evidenciar la

comprension del conflicto armado colombiano, se establecid una categoria a la cual se le asign6
el nimero 8, la cual permitié orientar el andlisis sobre como los estudiantes manifestaban
empatia por las victimas y expresaban los sentimientos que nacian en ellos al escuchar

testimonios o realizar consultas.

Finalmente, con respecto a la octava categoria: ser empaticos con las victimas al identificar y
comprender el dolor causado por algunas modalidades de violencia y expresar las emociones
que esto les genera, los estudiantes, desde que se dio inicio a este Escenario de Investigacion,
manifiestan asombro y preocupacion por aquellas personas que han sido victimas del conflicto
armado, expresando sentimientos de tristeza y dolor por todo lo que han tenido que vivir, pero

ademas, sienten admiracion por la forma como han afrontado esta situacion.

La opinion de la estudiante 17 permite ver que, el conflicto armado es algo que debe doler e
importar a todos incluso a las personas de la ciudad, al ella reconocer la crueldad de los
sucesos violentos que se narraban en los testimonios, deja ver un sentimiento de empatia hacia

quienes sufren la guerra (Momento 3 - transcripcion audio 8 de junio).

Grupo 5 - Momento 3 - transcripcién audio 8 de junio

Estudiante 17: eso se da en pueblos cercanos y pues nosotros solo por estar en la ciudad no lo sentimos,
pero es lo mismo que si pasara, 0 sea, podria en cualquier momento, incluso pasar en ciudades, lo que
pasa es que pues los guerrilleros y esos prefieren hacerlo por alla en el campo, pero eso es lo que mas me
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impacté o sea, es que de verdad uno jamas es consciente de que tan realista es la situacion, uno jamas es
consciente de que realmente ocurre [...] las personas contaban sus testimonios de que un dia llegaban y
agarraban a su hijay se la llevaban y no volvia nunca mas, esas cosas también me impactaron muchisimo
porgue, 0 sea, yo creo que si a mi me destruyeran a mi familia de un dia para otro me daria stper duro,
eh también me parece que son como muy, como se dice eso, muy egoistas al meterse a pueblitos tan
pequefos y destruirlos por completo, porque como lo que mostraban, de que los pueblitos quedaban stper
desolados, o que ellos no podian dormir tranquilos porque en cualquier momento tenian que salir
corriendo o escapar, 0 que en cualquier momento podian morir por una casa bomba incluso que cogian a
los animales, o sea, a mi me dolié mucho porque jno! me parece horrible como van a coger un animal y
ponerle una bomba, o sea, el animal explota que horror eso me parece horrible.

En las frases “nosotros solo por estar en la ciudad no lo sentimos” y “uno jamas es consciente
de que tan realista es la situacion, uno jamas es consciente de que realmente ocurre” la
estudiante reconoce que, al vivir en una ciudad, ella no es tan cercana a la problematica, sin
embargo, no por eso el campo debe dejar de importar. Por esta razon expresa sentimientos de
tristeza y dolor hacia las experiencias de las victimas de forma que, se cuestiona sobre como
otras personas son capaces de actuar con tanta crueldad y se pone en el lugar de las victimas al
imaginar como se veria afectada si esto le pasara a ella, ademas de, expresar sorpresa e
incredulidad por la degradacion de la guerra, pues en sus dinamicas se ve la destruccion de
pueblos enteros, el aprovechamiento de la vulnerabilidad de los campesinos y el uso de

explosivos en animales los cuales son seres vivos que también sienten dolor.

Por otra parte, en la reflexion final de la estudiante 9 se destaca la fortaleza y valentia con la
que las victimas asumen el conflicto armado. Inicialmente, en la expresion “en esta
experiencia me permiti conocer mas alla los problemas del pais, aquellos de los cuales no tenia
idea que sucedian, o tal vez si, pero creia que no era tan relevantes” (Figura 27), se evidencia
que ellos no son conscientes del alto grado de degradacion y crueldad al que ha llegado el
conflicto armado colombiano, motivo por el cual manifiesta sorpresa ante los testimonios de
las victimas o todos los datos que ofrecen los documentales. Sin embargo, en las frases “conoci
cada uno de los testimonios dados por las victimas, desde ahi supe que son personas
extremadamente valientes” y “son realmente un ejemplo para todo un pais”, se ve que mas alla
del dolor que esto pueda provocar, también se resalta la admiracion que se despierta en ella al
ver cOmo estas personas afrontan con valentia estas situaciones, demostrando que son fuertes

y estan motivados por salir adelante.
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Figura 27

Competencias ciudadanas - Categoria 8.

Grupo 3 (estudiante 9) — Momento 5 — Reflexion final
En esta experiencia me permiti conocer mas alla los problemas del pais, aquellos de
los cuales no tenia idea que sucedian, o tal vez si, pero creia que no era tan relevantes
ya que en mi entorno no podia ver lo que estaba sucediendo, a medida del tiempo
conoci cada uno de los testimonios dados por las victimas, desde ahi supe que son
personas extremadamente valientes que han podido salir adelante, muchos
acompanados por sus familias y otros sin saber donde estin. Son realmente un
ejemplo para todo un pais, que, aunque estas personas jamas olvidaran lo que les paso
y sea algo que los marco para siempre, nunca se rindieron, siguieron adelante y hasta

el dia de hoy después de muchos anos pueden vivir de manera tranquila.

De acuerdo con lo anterior el GMH (2013) también resalta “la victima como protagonista,
como agente social que desafia el poder, que reclama y reivindica, y que desde ese lugar no

solo sobrevive y se rescata a si misma, sino que transforma y construye una nueva sociedad”
(p. 27).

Teniendo en cuenta las evidencias presentadas para cada una de las categorias de andlisis

relacionadas con el desarrollo de competencias ciudadanas cognitivas, comunicativas vy

emocionales, se evidencia que a partir del desarrollo de actividades en el marco de un Escenario
de Investigacion, se logré que los estudiantes reconocieran el conflicto armado como una
problematica que afecta a todos los colombianos, se mostraran interesados por investigar sobre
la misma, reflexionaran sobre las implicaciones que ha tenido para el pais, se cuestionaran
sobre el accionar del Estado y los grupos armados, manifestaran empatia por las victimas y
vieran la necesidad de emprender acciones de cambio para la superacion de la guerra con

garantias de justicia.

Ahora, para dar cuenta de las competencias matematicas se plantearon 7 categorias en relacién

con las planteadas por Alsina (2010), las cuales son: pensar matematicamente, resolver

problemas, comunicar, razonar, representar, uso adecuado de los simbolos y uso adecuado de

los instrumentos. Es de aclarar que, las anteriores competencias se correlacionaron con las

competencias ciudadanas cognitivas, comunicativas y emocionales de Ruiz y Chaux (2005) y

la comprension de las modalidades de violencia del conflicto armado.
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Tabla 10

Categorias de analisis - Objetivo 2 - Competencias matematicas.

El | CC CM

A. Pensar matematicamente: Aplicar los conocimientos matematicos para comprender
algunas modalidades de violencia del Conflicto Armado colombiano o cuestionar la
informacion proveniente de noticias, informes, testimonios, documentales o peliculas que
se relacionan con las mismas.

B. Resolver problemas: Actividad implicita o explicita que permite poner a prueba la relacion
que se establece entre el conocimiento matematico escolar y la compresion del conflicto
armado colombiano.

Cogpnitivas

C. Comunicacidn: Entender o presentar ideas por medio de recursos expresivos como graficos
cuantitativos o cualitativos.

D. Uso adecuado de instrumental: Utilizar adecuadamente instrumentos manuales y
tecnoldgicos para organizar y representar la informacion.

E. Usar simbolos: Uso correcto de simbologia que manifieste sus ideas e interpretacionesy no
se presenten confusiones.

Gestidn
Comunicativas

F. Razonar: Aportar razones o argumentos propios que se sustentan en la informacion
consultada y el andlisis de esta, teniendo en cuenta el rigor disciplinar y el sentido critico
de los razonamientos cotidianos.

G. Representacién: Representar o expresar situaciones o reflexiones de las afectaciones
generadas por las modalidades de violencia, a través de recursos verbales o visuales como
palabras, simbolos, nimeros, historias, material o dibujos.

Emocionales

En lo relacionado con las competencias ciudadanas cognitivas y las competencias pensar

matematicamente y resolver problemas, se plantearon las categorias A y B, en las cuales los
estudiantes debian utilizar sus conocimientos matematicos de tal forma que se promoviera la

comprension de las modalidades de violencia.

En lo que respecta la categoria A: Pensar matematicamente: aplicar los conocimientos
matematicos para comprender algunas modalidades de violencia del conflicto armado
colombiano, a partir de la informacion proveniente de noticias, informes, testimonios,
documentales o peliculas que se relacionan con las mismas, durante la gestion del Escenario
de Investigacion se evidencié con frecuencia que la cifra de victimas como cantidad numérica
generaba impacto en los estudiantes y hacia un Ilamado para la toma de conciencia frente a la
gravedad de la problematica, tal como se percibe en la opinion de la estudiante 16 (Momento
3 - transcripcion de audio 8 junio).

Grupo 5- Momento 3 - transcripcion audio 8 de junio

Estudiante 16: eh también lo que decia [17], como todas esas cifras tan grandes que daban de

desplazados, de desaparecidos, de secuestros, a uno también lo hace como caer en cuenta de la realidad

porque uno dice como a bueno “x un desaparecido”, por ejemplo en noticias o cosas asi, pero digamos

cuando uno ya lee la cantidad total uno dice jush esto si es grave!, o sea, enserio que este pais esta como,
como lo decian en el documental desangrandose.
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La estudiante 16 manifiesta que “todas esas cifras tan grandes que daban de desplazados, de
desaparecidos, de secuestros, a uno también lo hace como caer en cuenta de la realidad”, el
énfasis que realiza sobre las cifras es un proceso en el cual la estudiante identifica una
desigualdad numérica entre la cantidad total de victimas de las modalidades de violencia y la
cantidad de victimas que ella consideraba existian, para ella, el cuantificar correctamente la

cantidad de victimas le aport6 en la comprensién de la complejidad del conflicto armado.

Por otro lado, cuando la estudiante menciona “ah bueno “x un desaparecido”, por ejemplo en
noticias o cosas asi, pero digamos cuando uno ya lee la cantidad total uno dice jush esto si es
grave!”, permite identificar que los estudiantes conocen casos aislados de las victimas por
medio de noticias, lo que confirma que, pese a que este tipo de datos aparecen en los medios
de comunicacidn, suelen ser presentados de forma desligada, lo que dificulta a los espectadores
establecer relacion con una Unica problematica que les permita dimensionar correctamente la
cantidad de victimas, siendo esta la causa de su impacto al momento de conocer las cifras
reales. Lo anterior, nuevamente cuestiona la aparente brecha entre la informacion
proporcionada por los medios de comunicacion y el conocimiento que la ciudadania adquiere
sobre el conflicto armado, al respecto el GMH (2013) afirma que “el contexto de violencia
generalizada en el que discurre el conflicto es aprovechado por los actores armados legales e
ilegales para invisibilizar sus acciones y confundirlas con hechos violentos perpetrados por
otros ” (p. 33), esta afirmacion tiene total coherencia con la opinion de la estudiante 16, pues
al clarificar la cantidad de victimas segin las modalidades de violencia logra complejizar la

situacion del pais y estar de acuerdo con que Colombia estd “desangrandose”.

En lo que respecta a la categoria B: Resolver problemas: actividad implicita o explicita que
permite poner a prueba la relacion que se establece entre el conocimiento matematico escolar
y la compresion del conflicto armado colombiano, se evidencia como la lectura de graficos de
variables cualitativas o cuantitativas describen claramente aspectos especificos de cada

modalidad de violencia.

El grupo 7, organizd los datos sobre reclutamiento ilicito segun los afios, construyeron un
grafico de linea que no representaba correctamente los datos, la estudiante 23 al realizar la
lectura de la gréfica se percatd del problema (Momento 4 - transcripcion audio 13 de julio y
figura 28).
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Grupo 7 - Momento 4 - Figura 28
transcripciéon audio 13 de

Julio Competencias matematicas - Categoria B.

Estudiante 22: Si, espérate

¢;Qué?, cuales son los Grupo 7 (estudiantes 21, 22 y 23) — Momento 4 — Construccién graficas
titulos del grafico. A ,

Estudiante 21: Ah ya, ya
corrijo eso que pena, que
pena, gracias [22] muy
bien.
Estudiante 23: Pero yo no '
entiendo ahi esas graficas. el
Estudiante 22: ¢(Cémo asi o
[23]?
Estudiante 23: La de los 4
afios eso no tiene ldgica.

Estudiante 22: Esa fue la

grafica que las miss dijo que

se hacia.

Itulo del grafic

Estudiante 23: Por eso, pero no tiene coherencia, porque no todos los afios pueden subir, si td te das

cuentas eso va, como decirlo, ni siquiera va en subida ni en bajada eso va como (hace el movimiento con

el mouse hacia arriba y abajo)
En el didlogo la estudiante 22 se percata que el grafico no tiene titulos, sin embargo, no tiene
en cuenta que los datos graficados no representan correctamente la informacion, es decir, no se
hizo una lectura correcta de la informacion representada en el mismo. Es la estudiante 23 quien
se fija en la forma de la gréfica, reaccionando y manifestando a sus comparieras que lo que esta
ahi no tiene coherencia porque, como ella lo expresa “no todos los afios pueden subir”, puesto
que una linea recta le indicaba que existia un incremento a lo largo de los afios de forma
constante y segun los datos proporcionados en la base de datos estas cantidades varian afio a
afio, como se puede evidenciar en la gréafica que construyeron después de corregir este error
(Figura 29).
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Figura 29

Competencias matematicas — Categoria B,

Grupo 7 (Estudiantes 21, 22 y 23) — Momento 5 — Analisis pagina web

los afios con  cambios
significativos en cuanto al
reclulomiento  se  encueniran
entre el 2001 y el 2007 ya que
se sabe que en este periodo la
guerra esfuvo muy presente y
fue un periodo de bastante i\
violencia en Colombia. .

En esta situacion se resalta la importancia de la lectura de gréficas lineales ya que al dar sentido
a su comportamiento en relacién al incremento o disminucién del nimero de victimas, tal como
lo realizé la estudiante 23, fue posible corroborar que existia un error en la informacién que
estaban representado, es asi como, para su analisis final lograron generar la grafica correcta y
realizar una la lectura al grafico en el que es posible asociar un periodo de afios con notables
incrementos y disminuciones con una época de violencia muy marcada en el pais, segun el
documental'* “No hubo tiempo para la tristeza” que habian visto en sesiones anteriores. La
relacion que ellas establecen entre la informacion del documental y la informacién de la gréfica,
es evidencia de la vinculacion entre la informacion que reciben por diferentes medios,
Skovsmose y Valero (2012a) afirman que estos vinculos emergen porque “las competencias en
una disciplina interactian con las competencias desarrolladas en otras disciplinas”(p. 17), en
este caso tanto las competencias matematicas como las ciudadanas estan centradas en el uso
de sus conocimientos para comprender el reclutamiento ilicito, especificamente, las estudiantes

utilizaron sus saberes sobre el conflicto armado para justificar porque se da el comportamiento

13 En el documental se expone que aproximadamente entre 1995 y 2005 hubo un recrudecimiento del conflicto
armado colombiano.

14 En el documental “No hubo tiempo para la tristeza” del CNMH se expone que aproximadamente entre 1995 y
2005 hubo un recrudecimiento del conflicto armado colombiano.
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en el grafico de linea, lo cual les permite realizar comprensiones méas profundas como, a mayor
violencia entre los grupos armados mayor numero de victimas del reclutamiento ilicito y

viceversa.

En relacion con las competencias ciudadanas comunicativas y las competencias comunicar,

usar simbolos y uso adecuado de instrumentos que permitan la comprension de las modalidades
de violencia, se establecieron tres categorias de analisis denominadas como C, D y E, en las
cuales los estudiantes debian utilizar sus conocimientos matematicos para comunicar sus ideas
y reflexiones apoyados en recursos visuales, como graficos estadisticos, que se construyen

principalmente por medio de instrumentos tecnoldgicos.

Respecto a la categoria C: Comunicacion: entender o presentar ideas por medio de recursos
expresivos como graficos cuantitativos o cualitativos, se resalta que los estudiantes de los 7
grupos de investigacion basaron sus presentaciones finales en cifras e informacion consultada,
lo cual les permitié comunicar aspectos especificos de las victimas de cada modalidad de

violencia como edad, afios, departamentos, estado de fisico, entre otros.

Comunicar ideas y clarificaciones a través de graficos estadisticos fue la herramienta que mas
utilizaron los estudiantes en las presentaciones finales respecto a cada modalidad de violencia,
por ejemplo, las estudiantes del grupo 7 a partir de un grafico de barras representan la

pertenencia racial de victimas del reclutamiento ilicito (Figura 30).

Figura 30

Competencias matematicas - categoria C.
Grupo 7 (estudiantes 21, 22 y 23) — Momento 5 — Analisis pagina web

Ctnia

Colombia es un pals
multirraciol en todo su territorio.

En cuonio al conflicto armedo,

se podric decir que los
diferentes eftnias son mas
vulnerables al reclutomiento, sin
embargo, el reclutamiento se da

al ozor, ol fijornos en lo gréfica ¢
es cloro que no hay efnia :
especifica sino que lo vicima £
puede ser cualquiera, sin
importar su descendencia.
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El grupo 7, realiza una introduccion en la que comunica como la percepcion respecto a la
caracteristica de Colombia como pais multirracial habia permeado su idea sobre el tipo de
personas que son reclutadas, asumiendo que los grupos raciales podian ser mas vulnerables a
esta modalidad de violencia, sin embargo, manifiestan que “al fijarnos en la gréfica es claro
que no hay etnia especifica” es decir, las estudiantes se dan cuenta que esta caracteristica no es
relevante. En este caso la grafica de barras fue una herramienta que les permitio comunicar el
por qué cambiaron su percepcion frente a la vulnerabilidad que consideraban tenia los grupos
étnicos, por lo tanto, concluyen que el riesgo de sufrir esta modalidad depende de otros factores

diferentes a la etnia 0 como ellas lo denominan “es al azar”, “la victima puede ser cualquiera”.

Dentro de la lectura de gréficos estadisticos también se evidencid el uso de otros objetos
matematicos que permiten describir el comportamiento de las gréaficas que se utilizaron para
comunicar los aspectos de las victimas, es el caso de la presentacion del grupo 4 respecto al
numero de victimas del reclutamiento ilicito segun los afios transcurridos del conflicto armado
(Figura 31).

Figura 31
Competencias matematicas - Categoria C*.

Grupo 4 (estudiantes 13, 14 v 15) — Momento 5 — Analisis pagina web

9999 representa ks registros sin 1

afo especifico

% -

Py En esta dltima graflca se puede ver

> que desde 1995 a 2003 hay un o=~
crecimiento exponencial enel (!
reclutamiento ya que estos fueron® \
. los peores anos de uerra contra los®

En la lectura de la grafica los estudiantes hacen referencia al comportamiento exponencial de
los datos para comunicar el rapido incremento de casos entre 1995 y 2003, como lo afirma
MEN (2006b) comunicar es algo intrinseco en la comprension de las matematicas y requiere

distintas formas de expresar y representar los objetos matematicos, en este caso el

15 Al igual que el grupo 7 el grupo 4 trabajo la base de datos sobre reclutamiento ilicito, por ello para el analisis
de la gréafica no se tiene en cuenta los datos correspondientes a 1984.
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comportamiento de una funcion exponencial se expone verbal y graficamente, ademas, se
relaciona este comportamiento del reclutamiento ilicito con “los peores afios de la guerra contra
los grupos armados” , 1o que nuevamente confirma que los estudiantes establecen conexiones
sobre la informacion que reciben de diferentes fuentes, ampliando su comprension sobre la

modalidad de violencia estudiada.

Respecto a la categoria D: Uso adecuado de instrumental: utilizar adecuadamente
instrumentos manuales y tecnoldgicos para organizar y representar la informacion, se destaca
que los estudiantes tuvieron la oportunidad de acceder a diferentes recursos tecnolégicos como
hojas de célculo, presentacién con diapositivas y documentos de Google que ofrecen la
posibilidad de modificarlos en linea por distintas personas al mismo tiempo, lo cual facilité el
trabajo en equipo, ademas del uso de la plataforma Wix para la creacion de su pagina web; el
uso de estas herramientas les permitié organizar y representar la informacién obtenida en la
pelicula “Pequefias voces”, las noticias buscadas por internet, el documental “No hubo tiempo

para tristeza”, apartados del informe “Basta ya” y las bases de datos del RUV o DAICMA.

En el proceso de organizacion y sintetizacion de los datos extraidos del RUV y DAICMA se
evidencid que los estudiantes no tenian total manejo de las herramientas tecnologicas, como
las hojas de célculo, en las cuales los estudiantes discriminaron los datos de cada modalidad de
violencia, generaron tablas y realizaron las graficas que presentaron en su pagina web. Por
ejemplo, el caso del grupo 5 quienes para discriminar los afios registrados por las victimas
realizaban procesos manuales como revisar toda la base de datos e identificar los afios que
debian tener presente en el conteo de victimas (Momento 4 - transcripcién de audio 6 de julio
y Figura 32).

Grupo 5 - Momento 4 - transcripcion audio 6 de julio  Figura 32
Estudiante 16: no entiendo cdmo voy a hacer eso del

afo, hay como 102 afios. Competencias matematicas - Categoria D.
Estudiante 17: pero qué es lo que toca mirar ¢ los afios?

Estudiante 16: si, toca organizarlos, pero uy no, uy Grupo 5 (estudiantes 16, 17y 18) ~ Momento 4
nooo; o sea ahi si no sé. Construccién gréficas

Estudiante 17: es que hay muchos afios, hay 2014, 1990. ARo

Estudiante 16: es que por ejemplo mmm serd que lo 36 1990 23

ponemos en rangos por ejemplo 1990 hasta 2000. 32| 1991] T
Estudiante 16: uy es que si hay muchos. "
Estudiante 17: y de 2000 hasta 2013 y ya (risas de
fondo).

Estudiante 16: pues 1990 es como el mas pequefio y el 1085
mas grande es ... después de 1990 que afio sigue, 0 sea 1596
que estén en esa cosa. =
Estudiante 18: 1991 ¢ luego? ===
Estudiante 16: 1992, 1993, 1994, 1995.

1992
1993
1994
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Estudiante 17: mor pero ¢eso si esta?
Estudiante 16: ¢qué?

Estudiante 18: o sea todos esos afos.
Estudiante 17: ah si qué horror.

Estudiante 18: bueno 95.

Estudiante 16: 96, 97, 98, 99 hasta el 2000 o sea todo va como seguido, 2001, 2002. (Se movieron

sobre toda la base de datos intentado visualizar todos los afios).

Estudiante 18: (2000 también?

Estudiante 16: dos cero uno, dos cero cero dos, acabo de aprender como escribir los afios wuau.

Estudiante 16: 2005, sabes esto va re largo wey. 6 también, 7, 8, 9, yo creo que hasta el 13.

Estudiante 18: 14 también hay. ;como se escribe 2010?

Estudiante 16: dos cero uno cero.

Estudiante 18: ah ya.

Estudiante 16: 16, ;157 16, 17, 18, hasta el 2019.

Estudiante 18: espérate que escribi mal el 2011 escribi 2110.

Estudiante 18: ¢hago todos los afios del 90 al 19?

Estudiante 19: listo dale.

Estudiante 18: 2013 ¢como se escribe 2014, 2016, 2017.

Estudiante 16: ah! jtambién hay 20!
Las estudiantes del grupo 5 reconocen que la base estd compuesta por un conjunto extenso de
datos y por ello pensar en agruparlos en rangos es una solucién matematica practica que habria
permitido identificar fuertes periodos de violencia del conflicto armado, sin embargo, ellas
deciden pasar por alto esta idea. Adicionalmente, se logra ver que el proceso manual de
busqueda realizado por las estudiantes se da por no conocer las herramientas brindadas en la
hoja de célculo, en este caso el filtro, lo cual puede ser consecuencia de la poca experiencia
que tienen con estas herramientas. En relacion con lo anterior, Gofii (2010) afirma que los
métodos tecnologicos premodernos de “papel y lapiz” entraron en crisis ante el uso de
tecnologias electronicas que influyen constantemente la sociedad, por tanto, se resalta el papel
de la escuela como uno de los principales lugares que deberia brindar esta oportunidad ya que
estas hojas de calculo no solo son mas eficientes, en cuanto agiliza la busqueda de los datos,
sino que también son mas eficaces porque discriminan correctamente la informacién, permiten

hacer conteos exactos y facilita la construccion de los graficos estadisticos.

El grupo 3, también discrimind los datos sin ayuda de la herramienta tecnol6gica por ellos
durante la organizacion de datos respecto a los departamentos, percibieron que hacia falta los
registros referentes a San Andrés y Providencia, pero en su busqueda manual no lograron
encontrar datos relacionados con este departamento (Momento 4 - Transcripcién audio 6 de
julio).

Grupo 3 - Momento 4- transcripcién audio 6 de julio

(Cuando el estudiante 10 lleg6 a San Andrés y Providencia el valor que obtuvo fue cero, sin embargo, no

se convencio y rectifico su escritura, pero seguia siendo cero, adicional revisé toda la lista y se dio cuenta
que existian datos sin informacion, asi que decide adicionar esa casilla).



113

Estudiante 10: miss ya lo hice y el Gnico comando que no me paso fue San Andrés y Providencia porque
no vi nada que dijera San Andrés y Providencia, 0 sea, no vi ninguna, o sea, el comando lo boto como si
fueran cero casos y también coloque los que eran “sin informacion” y todos los departamentos, voy a
empezar a hacer el de género.

Grupo 3 - Momento 4- transcripcién audio 6
de julio

Estudiante 10: (realiza el total de género).
Docente: compara a ver si es el mismo que te
dio al otro lado (haciendo referencia al total de
victimas segin departamentos y género).
Estudiante 10: no, no es el mismo. Creo que es et
San Andrés miss porque no sé como aparece 1 SotAtoZ
San Andrés. il SenZtoA

Figura 33

Competencias matematicas — Categoria D.

Grupo 3 (estudiantes 9, 10, 11 v 12) — Momento 4

Construccidn graficas

» | ANO OCL * | DEPARTA * | HECHO V ~ | DISCA
Desplazami Cond

Desplazami Sindi

X Desplazami Sindi

Docente: ve a los datos, dale ahi (refiriéndose
a la pestafia de filtro que acompafia el titulo de
departamento)

Estudiante 10: ah mira es Archipiélago.
Docente: tienes que contarlo asi Archipiélago

Desplazami Sindi
Desplazami Sin di
Desplazami Sindi
Text Eilte » Desplazami Sindi
Desplazami Sindi
Desplazami Sin di

v S AN
Beiect AR ” Desplazami Sindi

de San Andrés y hay también Bogota, Bogota

V) AMAZONOTS
.- AMTIO NA Despl i Sindi
lo separa como algo distinto. 2 RO i

F ARCHIPELAGO DE SAN ANDRES, PROV! Desplazami Sin di
| ATLANTICO

Estudiante 10: lo cambio y ahora si me van a
dar los datos correctos. Vuelvo y lo sumo, ¥ BOGOTA, D.C P mSnct
Z . ) BOUVAR Desplazami Sin di
espera ya me sale el de San Andrés, Si ya me il o [Despiszamisindi
sale. < MasEiags > Desplazami Sin di
Docente: agrégale, Bogota porque también Lo
z Desplazami Sin di
pone BOQOta' i : Desplazami Sin di
Estudiante 10: miss yo los puse absolutamente,
ah, Bogotd, obviamente.

El proceso de discriminacion y tabulacion continud la siguiente sesion, en la cual una de las
docentes interactta con el grupo 3 (Momento 4- transcripcion audio 13 de julio y Figura 33),
ayudandolos a determinar la informacion faltante a través del filtro y de esta forma verificar si
las tablas que habian hecho eran correctas. Aunque las docentes se percataron de dar a los
estudiantes los comandos necesarios para que ellos lograran contar los registro de victimas
segun los aspectos ofrecidos en la base de datos, explicando en qué consistian y como era su
escritura correcta, no se tuvo en cuenta el uso de herramientas mas simples como filtrar, afiadir
filas o columnas, modificar las caracteristicas de las gréfica o incluso la vinculacion de las
hojas de calculo con la presentacion de diapositivas, sin embargo, durante el desarrollo del
Escenario se evidencia que los estudiantes interiorizan facilmente el uso de herramientas
tecnoldgicas solo se necesitan actividades que les exijan el uso de ellas, no por indicacion de
los profesores sino por necesidad, como en este caso el manejo de bases de datos extensas con
informacion veridica sobre victimas de las modalidades de violencia. Asi como lo afirma Gofii
(2010) debemos generar una revolucion digital que desarrolle otro tipo de habilidades de
calculo y aproveche sin limites las herramientas tecnoldgicas con las que contamos en este

momento.
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Respecto a la categoria E: Usar simbolos: uso correcto de simbologia que manifieste sus ideas
e interpretaciones y no se presenten confusiones, se evidencia que en la pagina web de cada
grupo se disefiaron presentaciones finales sobre las modalidades de violencia, las cuales, por
medio de objetos mateméticos como graficas, porcentajes, tablas de frecuencia y cifras,
manifiestan las interpretaciones de los mismos a partir de sus conocimientos sobre cada

modalidad.

Dado que las hojas de calculo construyen las graficas a partir de la tabulacion, los estudiantes
son quienes deben determinar cudl es el grafico que manifiesta, expresa o presenta
correctamente la informacion y sus conocimientos frente a la modalidad de violencia. El
grupo 4 se dio cuenta que, en el gréafico de barras sobre el reclutamiento ilicito segtin su género,
parecia que no existieran registros relacionados con victimas LGBTI aun cuando habia 2

victimas (Momento 4 - transcripcion de audio 21 de julio y Figura 34).

Figura 34

Competencias matematicas — Categoria E.

Grupo 4 - Momento 4 - transcripcion Grupo 4 (estudiantes 13, 14 v 15) — Momento 4
audio de 21 de julio

Estudiante 13: Espérame Miss no me
marca uno. . . :
Docente: ¢Cuél LGBTI? '
Estudiante 13: Si.

Docente: Es porque son muy poquitos
¢solo son dos?

Estudiante 13: Aja.

Docente: Espérate a ver.

Estudiante 13: Yo pensé que si lo hacia
mas grande se veria ahi pero no. (agranda

Construccidn graficas

S [ |

la grafica) -
Docente: [...] Dale clic afuera a ver si me S o e — L
carga, ya es que cree una copia. =

Estudiante 13: jYa mira! no, pero es que
mira hay un poco de datos que ni siquiera
me muestra. (Aumenta y disminuye el Figura3s
tamafio de la grafica).

Docente: Es que son muy poquitos
entonces no alcanzan a mostrarlos, pero Grupo 4 (estudiantes 13, 14 y 15) — Momento 5
hay una cosa donde dice personalizar.
Estudiante 13: Podria poner un 2 aca en Z
vez de un cero. (Sefiala el eje y y el valor Genero
inicial que es cero). 0

Docente: No, toca buscar entre las
opciones una que dice eso ... 0 otra que 4000
l 4
Mujeres Hombre 5BTI0 No infor

Competencias matematicas - Categoria E.

Analisis pagina web

dice mostrar los datos, o sea que muestre
los datos encima.
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El estudiante 13 manifiesta “no me estd marcando uno” lo que quiere decir que ¢l se percata
que la grafica comunica informacion incorrecta, ya que segun la grafica dada parece no existir
victimas de personas LGBTI, aunque el programa realiza correctamente el gréafico pues la
considerable diferencia entre las 5995 victimas del género masculino frente a las 2 victimas
LGBTI, no permite que la barra relacionada con estas Ultimas tenga una altura notable, sin
embargo, los estudiantes del grupo 4 lograron modificar las caracteristicas visuales del grafico
de tal manera que se comunicaré correctamente la informacion (Figura 35). Esta situacion deja
ver que la correcta comunicacion de la informacion, utilizando como herramienta objetos
matematicos, no requiere solamente de conocimientos escolares como “la construccion de
graficos estadistico segun el tipo de variable”, sino que implica una contextualizacion del
problema que le dé sentido a lo representado, de tal forma que sea posible determinar si la
informacion que se estd presentando es la que se quiere comunicar, como lo plantea MEN
(1998) el uso de tecnologias en la escuela enfatiza en la comprension mas que en la
mecanizacion, en este caso la correcta construccion del grafico de barras no es relevante frente
a lo que los estudiantes quieren expresar a través de este. Ademas, expone como los recursos
tecnoldgicos son una herramienta que permite modificar los recursos visuales, en este caso las

caracteristicas del grafico de barras, de forma que se comunique correctamente la informacion.

En las presentaciones finales los estudiantes hicieron uso de diferentes objetos matematicos
para manifestar sus interpretaciones frente aspectos de cada modalidad de violencia, es el caso
del grupo 1 quienes se apoyaron en cifras, porcentajes y graficas para exponer el principal
estado en el que quedan las victimas de minas antipersonal, artefactos explosivos o municiones

sin explotar (Figura 36).

Figura 36

Competencias matematicas — Categoria E.

Grupo 1 (estudiantes 1, 2. 3 y 4) — Momento 5 - Analisis pagina web

cammudad v ktbm

81% (9560) de las victimas de minas antipersonal o artefactos
explosivos han quedado heridos después del suceso violento

:.Qué implica para estas personas el quedar heridas después
de sufrir estos hechos?
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En este caso los estudiantes hacen uso de diferentes objetos matematicos para comunicar que
hay mas victimas que quedan heridas y centrar el interés en estas, se identifica que inicialmente
realizaron la lectura de la gréfica circular para resaltar el porcentaje de las personas heridas
apoyandolo con la cantidad correspondiente, dato que obtienen del gréfico de barras; el uso de
diferentes recursos matematicos para resaltar informacion especifica sobre el estado de las
victimas tiene como fin llamar la atencion del espectador, para asi abrir paso a su
cuestionamiento sobre la vida que puede llevar una persona después de sufrir estos hechos. A
partir de lo anterior, se evidencia que el grupo 1 utiliza las matematicas para hacer un llamado
a la concientizacion sobre lo injusto que puede ser para una persona tener que afrontar la vida
con lesiones fisicas incurables, como lo afirma Skovsmose y Valero (2012a), en su tesis sobre
la relacion critica entre matematicas y democracia, depende del sentido que se le dé a las
matematicas el que sea posible consolidar la justicia social, en este caso, justicia para las

personas que quedan heridas.

En relacion con las competencias ciudadanas emocionales y las competencias razonar vy

representar que permitan la comprensién de las modalidades de violencia, se establecieron dos
categorias de analisis denominadas como F y G, en las cuales los estudiantes deben utilizar

conocimientos matematicos para expresar opiniones informadas a través de diferentes medios.

Respecto a la categoria F: Razonar: aportar razones o argumentos propios que se sustentan en
la informacion consultada y en el analisis de esta, teniendo en cuenta el rigor disciplinar y el
sentido critico de los razonamientos cotidianos, resaltamos que en su mayoria los estudiantes
realizaron sus presentaciones finales con argumentaciones basadas en lo aprendido y

reflexionado durante el Escenario de Investigacion (Figura 37, 38, 39 y 40).



Figura 37

Competencias matematicas - Categoria F.

Grupo 1 (estudiantes 1, 2, 3 y 4) — Momento 5 — Analisis pagina web

victimas de artefactos explosivos
segun tipo de drea

victimas de artefactos explosivos
segun tipo de drea

Figura 39

Competencias matematicas - Categoria F.

Grupo 7 (estudiantes 21, 22 y 23) — Momento 5 - Analisis pagina web

Condicidn

Un poco mas del 96% de los
reclutados no sufren de ningunc
discopacidad, consideramos que
esto sucede porque al ser
reclitados son obligados a
realizar trabajos forzados y por
lo fanto los personas
discopacitadas no les servirian
en la mayoria de los casos.

COMDNOION
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Figura 38

Competencias matematicas - Categoria F.

Grupo 5 (estudiantes 16, 17 y 18) — Momento 5 — Analisis pagina web

RANGO DE EDAD Al observar la grafica podemos concluir que
las personas mayores a 18 afos se ven mas
ifectados con un porcentaje de 89,7 a
diferencia de los menores de 18 que solo se

ven afectadosenun 10,3
o

Los menores de edad no se ven tan afectados

porque las principales victimas son de la

fuerza publica y dentro de ellos la mayoria
son soldados son mayores de edad, sin
embargo, en los grupos armados ilegales
igunas veces son reclutados menores de
edad que pueden ser afectados por esta

modalidad, ademas de las victimas civiles

Figura 40

Competencias matematicas - Categoria F.

Grupo 6 (estudiantes 19 y 20) — Momento 5 - Analisis pagina web

— - ANToap o
DISCAPACIDAD | TOTAL OISCAPA i SEGON
SIN DISCAPACIDAD | 165751
CON DISCAPACIDAD] 5214
= Fr—1

Discapacidad
v Total

« En su mayoria las personas victimas de desaparicion
forzada no tienen ninguna discapacidad (97%). Sin
embargo no se considera su parte emocional o el dolor
interno que ellos estan padeciendo, tanto el desaparecido
como el familiar. cSerd que esas personas que causan las
desapariciones tienen en cuenta e dolor de los
familiares?

En las presentaciones de los grupos 1, 5y 7 se evidencia que los estudiantes realizaban la

lectura de la gréafica e intentaban dar razones o justificaciones sobre por qué se obtienen estos

resultados con base en los conocimientos que habian adquirido sobre el conflicto armado. El

grupo 1 (Figura 37), que profundiz6 sobre la modalidad de minas antipersonal y artefactos

explosivos, tiene claro que el conflicto armado se ha dado en todo el territorio colombiano, por

ello, argumenta que las zonas rurales son las mas afectadas por las minas antipersonal dado que

también son las méas afectadas por todo el conflicto en general.

El grupo 5 (Figura 38), también profundizé sobre la modalidad de minas antipersonal, en la

presentacion relacionada con el rango de edad de las victimas las estudiantes inicialmente

exponen un parrafo introductorio en el que se realiza una lectura descriptiva de su gréafica para

luego argumentar porque se dan estos resultados, ellas manifiestan que “los principales



118

afectados son la fuerza publica” es decir que reconocen que esta modalidad es usada
usualmente por grupos armados ilegales con el fin de afectar a sus enemigos (GMH, 2013),
entre ellos la fuerza publica como los mas afectados, informacion que determinaron en otra de
sus graficas, por tanto, afirmar que las principales victimas son “soldados” mayores de 18 afios,
esto teniendo en cuenta que solo los mayores de edad haran parte de la fuerza publica, para el
caso de los menores de edad, lo justifican como victimas civiles o jovenes que son reclutados
por grupos armados ilegales y obligados a participar de la guerra, lo que también hace el

reconocimiento a otras modalidades de violencia.

El grupo 7, profundizd en la modalidad de violencia sobre el reclutamiento ilicito, su
presentacion comienza afirmando que “un poco mas del 96% de los reclutados no sufren
ninguna discapacidad” lo cual se sustenta ante la lectura de la gréafica y luego argumentan que
la notable diferencia frente a los discapacitados se da porque las labores de la guerra exigen de
trabajos forzosos, en los cuales se requiere que las personas tengan la totalidad de sus
capacidades fisicas y mentales. Aunque esta justificacion puede surgir por simple sentido
comun, se necesitan algunos conocimientos previos sobre el por qué se da esta modalidad de
violencia dentro del conflicto armado, que les permita reconocer qué tipo de personas se
requieren dentro de los grupos armados ilegales.

Las presentaciones de los grupos 1, 5y 7 devela que las conexiones entre la informacion
obtenida durante el Escenario de Investigacion, les ofrece una cadena de argumentacion que
justifica porque los resultados de las graficas son estos y no otros, ademas, permite ver como
los gréaficos estadisticos les aportan informacion que conectada con sus conocimientos previos
amplia la comprensién sobre las modalidades de violencia, de tal forma que son capaces de
opinar sobre las causas y consecuencias de las mismas, como afirma Gutiérrez (2013), utilizar
las matematicas como herramienta es una practica humana con valor social que posibilita dar

argumentos y juicios de verdad.

En cuanto a la presentacion del grupo 6, las estudiantes realizaron la lectura de la gréafica para
establecer que la mayoria de las victimas de desaparicion forzadas no son discapacitados,
inclusive apoyaron esta afirmacion con el correspondiente porcentaje de victimas sin
discapacidad. A diferencia de dar argumentaciones que justifican estos resultados, las
estudiantes se centraron en el dolor de las victimas directas e indirectas, afirmando que no se
esta teniendo en cuenta el dolor emocional que pueden sufrir las personas y cuestionando si

los actores armados que ejecutan esta modalidad de violencia consideran de algun modo el
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dafio que pueden causar, en este caso, el razonamiento que emplearon las estudiantes no fue
para comprender la modalidad de violencia sino a sus victimas, la preocupacion que expresan
por las victimas es evidencia de que la formacion ciudadana, que emerge en ellas, aporta en la

construccion de una legitima comunidad social y politica (Ruiz y Chaux, 2005).

Respecto a la categoria G: Representacion: representar o expresar situaciones o reflexiones
de las afectaciones generadas por las modalidades de violencia, a traves de recursos verbales
0 visuales como palabras, simbolos, nimeros, historias, material o dibujos, se evidencié que
los estudiantes desde el primer momento lograban expresar sus pensamientos, opiniones o
reflexiones centrados en recursos como la palabra, los mapas mentales, cuadros organizativos

y las iméagenes.

En cuanto a las palabras se evidencia como desde el momento 1 se hace el uso de este recurso
para expresar sus pensamientos y emociones, es el caso cuando en una discusion grupal
(Momento 1 - Transcripcion de audio 24 de febrero) las docentes preguntaron a los estudiantes
qué hechos similares a los que vivieron los protagonistas de la pelicula Pequefias Voces
conocian, los estudiantes 13, 19 y 21 a través de sus palabras relataron el acercamiento que

habian tenido con el conflicto armado colombiano.

Momento 1 - Transcripcion de audio

Estudiante 21: (Habla con seguridad y confianza) mi papa pertenecié a las fuerzas armadas y hay un
sefior que hizo una pelicula sobre el conflicto armado, es verdad que hay mucha gente que pierde la vida,
las extremidades, a él le dieron siete tiros y le perforaron los pulmones, vive de milagro, no pudo hablar
ni caminar por mucho tiempo, se dio cuenta de muchas cosas y se logré recuperar, pero en medio de esto
perdié muchas cosas.

Estudiante 13: (Hablé timidamente) es una historia, pero cortita, bueno mi abuela cuando estaba pequefia
ella vivia en el campo y llegaron los guerrilleros y le dijeron que se fuera, como no lo hicieron le mataron
al papa y le dispararon a mi abuela, pero afortunadamente esta viva.

Estudiante 19: (Tomé aire para empezar hablar) eso fue cuando yo era una bebe y mi mama trabajaba
para solucionar conflictos entre el ELN y las FARC, las guerrillas entre comillas de esa época, y bueno
pues, eso fue hace mucho tiempo, yo tenia un afio de nacida y mi mama cont6 que esa vez ella estaba ahi
ayudando para que entre las dos guerrillas se pudieran arreglar razonando o haciendo varias cosas [...],
hasta que un dia alguien del mando de [...] no le hizo caso y empez0 a estar en contra y secuestro a mi
mama, una enfermera y hasta una sefiora que estaba embarazada y bueno estaban muy angustiadas, y mi
mama dijo tranquilas vamos a llamar a la policia, se demoraron como 20 minutos, en las noticias aparecio
eso0, y salvaron a la enfermera, mi mama estaba a punto de morir porque (rompid en Ilanto pero aun asi lo
termind, durante el relato los compafieros mas cercanos la miraron un poco consternados y los demas
estaban desconcertados) uno de los policias la amenaz6 y dijo que sabia que su familia estaba conformada
por mis abuelos y usted tiene una hija y la empez6 amenazar y mi mama dijo si va hacer algo hagamelo a
mi pero a mi hija nunca me la toque.

La intervencion de estos tres estudiantes es muestra de la representacion de la informacién por
medio de la palabra que, no solo da a conocer los relatos, sino que transmite emociones y
sentimientos a sus receptores, por ejemplo, el estudiante 13 al hablar timidamente y manifestar

“es una historia cortita” permite cuestionar si la razon de su comportamiento es por el tema que
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se esta tratando o por qué su historia es personal y no sabe como lo asumiran sus comparieros,
por ello intenta dar poco valor a su testimonio al cuantificarla a través de la palabra “cortita”;
en cambio, la estudiante 21 transmite seguridad y confianza aseverando que sabe sobre el tema,
en su afirmacion “hay mucha gente que pierde la vida” quiere dar a entender a sus compafieros
que esta problematica es real y aunque no conoce las cifras que sustenten su afirmacion a través
del adverbio de cantidad “mucho” espera llamar la atencion de sus compafieros y
concientizarlos que es un tema complejo; asi mismo, la estudiante 19 aunque sabia que para
ella no era facil contar esta historia y le generaba sentimientos dolorosos, decide hacerlo,
impactando a sus compafieros con sus palabras y expresiones, aunque ella afirma que “eso fue
hace mucho tiempo” deja en el ambiente que el conflicto armado puede estar mas cerca de lo
que muchas veces se asume, que en verdad afecta a todos de alguna manera, ademas, que hay
muchas cosas por aprender y reflexionar. Lo vivido en esta sesion también es evidencia de que
el Escenario de investigacion se desarrollaba en un ambiente confiable y fortalecido por el
aprendizaje dialdgico ya que “se escucha a los aprendices; mostrando (y sintiendo) interés por

sus puntos de vista, por sus concepciones, y por sus intuiciones” (Guerrero, 2008, p.6).

En cuanto a los mapas mentales y cuadros organizativos, estos fueron utilizados por los
estudiantes a medida que requerian organizar la informaciéon que iban obteniendo en el
transcurso del Escenario de Investigacion para clarificar y conectar sus aprendizajes, por
ejemplo, los apuntes realizados por las estudiantes 16 y 22 mientras veian el documental “No

hubo tiempo para la tristeza” (Figura 41y 42).

Figura 41

Competencias matematicas - Categoria G.

Grupo 5 (estudiante 16) — Momento 3 — Bisqueda de informacion
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Figura 42

Competencias matematicas - Categoria G.

Grupo 7 (estudiante 22) — Momento 3 — Busqueda de informacion
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En los registros de las estudiantes 16 y 21 se hace claridad en distintos tipos de informacién:
donde, cuando, cédmo o por qué ocurren estos hechos, que al relacionarla con las cifras que
obtenian en las bases de datos, logran profundizar en sus presentaciones finales sobre las
consecuencias de las modalidades de violencia para las victimas. Lo cual evidencia que la
representacion de la informacion por medio de cuadros o mapas mentales que tengan una
estructura l6gica que entrelace o conecte los datos permite que se determine informacion
importante como: principales causas del conflicto, periodos de violencia, cifras de victimas,
lugares donde se ha desarrollado o actores participantes, de tal modo que amplian su

comprension ante las modalidades de violencia

Finalmente, se destaca el uso de la imagen como representacién que a pesar de no contener
cifras o texto transmiten informacion que impacta y conecta con la tematica tratada, por
ejemplo, en una de las conversaciones del grupo 1 mientras organizaban su pagina web se
manifestd lo importante de la imagen para lo que querian transmitir (Momento 4 - transcripcion

de audio 3 de agosto).

Grupo 1 -- Momento 4 - transcripcién audio 3 de agosto

Estudiante 1: porque no le cambias esa imagen.

Estudiante 4: ¢por cuél?

Estudiante 1: no se.

Estudiante 4: no sé, toca una tragica porque es la cantidad de muertos.

En este didlogo, el estudiante 4 opina que la imagen a seleccionar debe ser “tragica porque es

la cantidad de muertos”, es decir que la imagen debe representar algiin hecho desastroso que
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genere impacto y comunique por si misma que la cantidad de muertos es alta. Asi como el
grupo 1, otros grupos también se apoyaron de las imagenes para destacar la informacion que

querian presentar (Figura 43, 44 y 45).

Figura 44
Competencias matematicas - Categoria G.

Figura 43 Grupo 5 (estudiantes 16, 17 y'18) ~ Momento 5 - Andlisis pgina web

Competencias matematicas - Categoria G. ;Quées?

Es una modalidod de violencia utilizado
por grupos armados ilegales en
Colombia , que consiste en matar y herir
al enemigo, sin embargo, se pueden ver
afectodos los civiles duronte estas
acciones, ademas se llegaron a
considerar como ortefactos explosivos
animales, casas, corros, efc

Grupo 4 (estudiantes 13, 14 v 15) — Momento 5

Analisis pagina web

Figura 45

Clagamente, los grupos
dos elegian

mas personas
sin discapacidad
pgrque les servian

s hacer 4 . . - Grupo 1 (estudiantes 1, 2. 3 y 4) — Momento 5 - Analisis pagina web

Competencias matematicas — Categoria G.

todo tipo de Iabores.

En la figura 44 el grupo 5 no utiliz6 una imagen real, sino que acompafd la definicion de la
modalidad de violencia sobre minas antipersonal con una caricatura que expresa tristeza y
ademas da al espectador el sentir de tener una extremidad ausente, efectivamente es una imagen
gue no es escandalosa ni exagera la realidad de las victimas, sino que da una invitacion para
ponerse en el lugar de ellas; en la figura 43 que muestra el trabajo del grupo 4, los estudiantes
apoyan su presentacién con un fondo real que contextualiza al espectador sobre lo que deben
vivir las victimas del reclutamiento ilicito; finalmente, la figura 45 del grupo 1 es una
ambientacién de la informacion que se va presentar en la pagina web, dando a conocer las
consecuencias estructurales en un hecho de violencia representativo para esta modalidad, como
lo fue la masacre de Bojaya. Lo anterior, es evidencia de como los estudiantes reconocen que
una imagen representa y transmite informacion por si sola, pero que, acompafiada con algunas
cifras o palabras, despierta algunas emociones y permite generar cuestionamientos o

reflexiones a quien la observa.
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Teniendo en cuenta las evidencias presentadas en cada una de las categorias de analisis
relacionadas con el desarrollo de competencias matematicas asociadas con competencias
ciudadanas cognitivas, comunicativas y emocionales, se da cuenta de las mateméaticas como
herramienta que aplicada a contextos sociales reales permite que los estudiantes reflexionen,
comprendan, amplien y comuniquen su conocimiento frente al conflicto armado colombiano,
dandoles la oportunidad de cuestionar el por qué se vive esta violencia en el pais o qué pasa
con la vida de las victimas, ademas de ofrecer la posibilidad de dar opiniones informadas por
medio de distintos recursos expresivos en los cuales se develen las injusticias sociales, en este
caso las injusticias con las victimas de cada modalidad. Cabe aclarar que estas no son las unicas
aplicaciones de las matematicas pues, aungque no se evidencio en el Escenario, estas también
permiten ocultar informacion, desviar la atencion de asuntos de interés e incluso invisibilizar

las experiencias de las victimas.

Considerando que, el segundo objetivo especifico de esta investigacion buscaba el desarrollo
de competencias ciudadanas y matematicas para la comprension de algunas modalidades de
violencia del conflicto armado colombiano, a partir de las evidencias presentadas y acorde a lo
propuesto por el documento de Formacion Ciudadana (Ruiz y Chaux, 2005), los Estandares
Basicos de Competencias Ciudadanas (MEN, 2006a), las Orientaciones Generales para la
Implementacion de Céatedra de la Paz (MEN, 2016), las Competencias Matematicas del
Ciudadano de Alsina (2010) y la perspectiva de la Educacion Matematica Critica (Skovsmose,
2000); se demuestra como a través de la planeacion y ejecucién de un Escenario de
Investigacion se potencian estas competencias en pro de la comprension de las modalidades de
la violencia, de forma que, los estudiantes toman conciencia sobre sus impactos, manifiestan

preocupacion por las victimas y piensan en alternativas para la no repeticion.

5.4. Andlisis de resultados en relacién con el tercer objetivo especifico

Respecto al tercer objetivo, “Analizar las caracteristicas del ciudadano critico, que se logran
identificar después de aplicar un Escenario de Investigacion, en el que las matematicas son una
herramienta poderosa para la comprensién de algunas modalidades de violencia del conflicto
armado colombiano”, se presentan los hallazgos teniendo en cuenta las caracteristicas del
ciudadano critico que emergieron al finalizar el desarrollo del Escenario de Investigacion, a

partir de las categorias descritas en la siguiente tabla:
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Tabla 10

Caracteristicas del ciudadano critico.

4. Es empatico con las victimas de forma que las reconoce y exige justicia para quienes han

E
| CCC Descripcion
1. Acepta que tiene derechos y deberes que debe ejercer en beneficio de toda la ciudadania.
- € 8| 2. Reconoce el conflicto armado como un asunto de interés pablico.
n =
Ne [ —_ . ,ye - .
5|2 2 3. Reflexiona criticamente sobre las causas y consecuencias del conflicto armado y sus
(%2]
N— c - s
2|15 s impactos en las victimas.
T2 %
| 8 ©
g =2
(@) o

sido afectados por el conflicto armado colombiano.

Para dar cuenta de estas categorias el analisis se realizo a partir de las reflexiones finales de los

estudiantes, aqui se presentan las reflexiones de tres estudiantes, seleccionados al azar con la

Unica condicion de que no fueran de un mismo grupo o que hayan profundizado en la misma

modalidad de violencia. Es asi como, se analiza las reflexiones de los estudiantes 8, 10, y 22

identificando cuatro caracteristicas del ciudadano critico, considerando que todas son parte

fundamental de este tipo de ciudadano. A continuacion, se presentan las tres reflexiones

seguidas del respectivo analisis.

Estudiante 8 - Momento 5 - Reflexion final

Para empezar quiero decir que esta experiencia me parecié muy buena ya que me ayudo a entender y a
tener més conocimiento sobre la triste realidad que se ha vivido desde hace tantos afios en nuestro pais
con respecto al conflicto armado.

Considero que yo era una persona que sabia que habia un conflicto armado en nuestro pais, que sabia
que existia la guerrilla, los paramilitares y eso, pero nunca pensé, o tal vez como no me afectaba,
simplemente no me importaba que tanta gente estuviera involucrada y fueran victimas de esto, pues
ademas de ser victimas de este hecho atroz [desaparicion forzada] que se vive en Colombia, la mayoria
de estas personas no han conseguido justicia para sus familiares.

Mi compromiso personal es que de ahora en adelante tendré presentes a todas esas victimas, intentaré
informar a la gente de lo que ha pasado durante este conflicto armado y cuando tenga la edad requerida
para votar intentaré escoger representantes que ayuden a lograr la paz en Colombia.

Estudiante 10 - Momento 5 - Reflexion final

Durante los Gltimos meses he aprendido un poco mas sobre lo que provoca el conflicto armado en
Colombia, esta experiencia me ha dejado sorprendido y triste, nunca hubiera dimensionado la inmensa
cifra de personas que han sido victimas de atroces crimenes de lesa humanidad. Me pone triste y siento
frustracion de como medios tan prestigiosos nunca expongan la situacion de muchos colombianos.

Viviendo en una ciudad como Bogot4, la capital y una de las ciudades mas importantes de Latinoamérica,
en la cual tengo acceso a diferentes medios de comunicacién y esto nunca es mencionado. ¢En verdad
como colombianos le importamos a nuestros dirigentes? Dirigentes que nosotros mismos elegimos, en
nuestras manos esta cambiar nuestro pais para que en un futuro mis hijos no tengan que ver, ni mucho
menos vivir las cifras de personas en estado vulnerable que cada afio son afectadas por el conflicto
armado.

Como ya lo mencioné, es triste, es triste ver que no todos tienen la oportunidad de tener una fortuna tan
grande como la que tengo yo y probablemente la mayoria de mis compafieros y conocidos. Cuando me
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refiero a la fortuna no me refiero a riquezas, eso no me hace mejor. No me interesan las riquezas, hablo
de la fortuna de tener familia, un hogar, un plato de comida, estudio, trabajo digno. Porque
lamentablemente no todos tienen estas bendiciones, porque existe la maldad, personas que te quitan lo
mas lindo que cualquier persona pueda tener, la familia.

Pero a pesar de ese sentimiento de tristeza me alegra saber que hoy pude aportar ese granito de arena
que todos deberiamos de aportar. Gracias a mis profesoras de matematicas mediante una pagina web le
podré mostrar a muchas mas personas la realidad de nuestro pais, para que asi todos podamos ayudar.
Seamos agradecidos, muchos desearian tener una vida digna. Vida digna que es arrebatada por el
conflicto armado causado por la corrupcion, el narcotrafico, el paramilitarismo y demas comportamientos
que solo nos alejan de la felicidad.

Estudiante 22 - Momento 5 - Reflexion final

En las sesiones que tuvimos para analizar el conflicto armado en Colombia aprendi mas de lo que creia.
Me senti tan mal al ser ajena a este tipo de conflictos que suceden a diario en mi pais. Gracias a este tipo
de espacios pude comprender, analizar y reflexionar acerca del reclutamiento de menores, la verdad
aprendi a escuchar los testimonios de muchas personas afectadas por el conflicto armado, aprendi a
entender y defender la moral y la dignidad, ademas, como estas se vulneran por un beneficio individual y
egoista. Me encant6 las personas que nos guiaron en este proceso tan arduo, pues siempre fuimos guiadas
desde el amor y las estadisticas.

Mis nuevos aprendizajes son que debo ayudar a muchas mas personas que sufren en silencio y nadie es
capaz de inclinar su oido para escucharlos y ayudarlos, que tuvieron la valentia de contar, de no quedarse
callados y de verdad ponerme en los zapatos de los demés, llorar con ellos y también reir a su lado y lo
mas importante no necesariamente se necesitan armas para matar, podemos hacerlo de muchas otras
formas. Yo como persona me comprometo a siempre, en todas las &reas de mi vida, ayudar a quien més
pueda para que nada de lo que les hagan quede en la impunidad, por mas pequefio que sea, por mas simple
que parezca, no quiero que nada de esto quede en la impunidad, ya sean familiares, amigos, personas
cercanas o la gente no tan chévere. Luchar por toda la gente que pueda, mas que como ciudadana, como
persona es mi obligacién ayudar.

En cuanto a la caracteristica 1: acepta que tiene derechos y deberes que debe ejercer en
beneficio de toda la ciudadania, cuando la estudiante 8 expresa “de ahora en adelante tendré
presentes a todas esas victimas”, “intentar¢ informar a la gente de lo que ha pasado durante este
conflicto armado” y “cuando tenga la edad requerida para votar intentaré escoger
representantes que ayuden a lograr la paz en Colombia” (Momento 5 — reflexién final) se
identifica dicha caracteristica, pues en concordancia con Herrera (2008), como miembro de la
ciudadania, se constituye como un actor politico al tomar decisiones e intervenir en asuntos
de interés publico, en cuanto ella acepta que es su deber tener presente a las victimas,
comunicar a las demas personas los sucesos del conflicto armado y ejercer el derecho al voto
como una opcion para elegir personas que contribuyan con el logro de la paz. Adicionalmente,
se resalta lo que Hoyos (2007) denomina como "uso ético de la razon", pues en ella no priman
intereses particulares ni se evidencia una actitud facticidad, por el contrario, se preocupa por

las victimas y ve posibles acciones que permiten generar cambios positivos en el pais.

Ahora, respecto a la reflexion final del estudiante 10 (Momento 5 — reflexion final), se

evidencia la caracteristica 1 cuando él reconoce que todos deberian gozar de derechos que les



126

garanticen una vida digna, pues en la frase “muchos desearian tener una vida digna. Vida
digna que es arrebatada por el conflicto armado” €l acepta que en medio de la guerra parte de
la poblacion colombiana no tiene el privilegio de “tener familia, un hogar, un plato de comida,
estudio, trabajo digno”, lo cuales son derechos sociales que segin Herrera (2006) giran en torno
a la calidad de vida y de acuerdo con Cortina (1997) deben ser garantizados por el Estado

Nacional.

Ademas, él acepta participar politicamente al informarse y comunicar asuntos de interés
publico al manifestar “en nuestras manos esta cambiar nuestro pais” y “hoy pude aportar ese
granito de arena que todos deberiamos de aportar”, destacando su sentido de pertenencia con
Colombia y adquiriendo deberes con la sociedad como “mostrar a muchas mas personas la
realidad de nuestro pais para que asi todos podamos ayudar”, tal es el caso de lo que sucede en
el pais en cuanto al conflicto armado, y a partir de ello tomar acciones para ayudar a que la
sociedad colombiana logre la “felicidad” de la que se ha visto alejada por esta problematica.
Las intenciones en cuanto a informarse, comunicar y actuar en pro del alcance de la paz son
acciones sociales que segun Hoyos (2007) no solo le competen al Estado, sino que son tareas
que toda la sociedad civil debe ejercer.

Finalmente, cuando ¢l manifiesta “;En verdad como colombianos le importamos a nuestros
dirigentes? Dirigentes que nosotros mismos elegimos”, se evidencia que el estudiante reconoce
el voto como un mecanismo de participacion democratica que puede ser utilizado para decidir
en pro del bien comun, en este sentido, se cuestiona si los colombianos han elegido dirigentes
que en verdad se interesen por toda la poblacion. Lo cual da cuenta de como este Escenario de
Investigacion aporta conocimientos a los estudiantes que les permiten ver la importancia de la
participacién democratica para el cambio y la transformacion de la realidad social (Gutiérrez,
2013).

En coherencia con lo anterior, la estudiante 22 evidencia como la violencia vulnera la dignidad
humana y la necesidad de acciones para su defensa, lo cual expresa asi, “aprendi a entender
y defender la moral y la dignidad, ademés, como estas se vulneran por un beneficio individual
y egoista”, pues ella reconoce derechos de los ciudadanos establecidos como principios
fundamentales que la Constitucion Politica declara de la siguiente forma “Colombia es un
Estado social de derecho, [...] fundada en el respeto de la dignidad humana, [...] y en la
prevalencia del interés general” (Constitucion Politica de Colombia, 1991, Articulo 1). En este

sentido, la afirmacion de la estudiante permite entender que el conflicto armado ha violado
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fundamentos que sustentan el Estado Social del pais, pues la guerra atenta contra la dignidad
humana lo cual es consecuencia de beneficios individualistas que van en contra del ideal de

prevalecer los intereses generales de la poblacion, por eso la necesidad de su defensa.

Por ultimo, la estudiante 22 resalta su deber de ayudar a las personas, compromiso que se ve
en la frase “luchar por toda la gente que pueda, mas que como ciudadana, como persona es mi
obligacion ayudar”, lo cual evidencia que ademéas de fortalecer sus competencias como
ciudadana critica, ha desarrollado cualidades de un ciudadano cosmopolita, que segun Horrach
(2009) se caracteriza por ser mas ético y con una vision universal de la humanidad, lo cual se
ve claramente cuando ella considera correcto y obligatorio ayudar a todas las personas que
estén en estado vulnerable, no por una condicion social denominada “ciudadania” sino como

una virtud propia del ser humano.

Respecto a la caracteristica 2: Reconoce el conflicto armado como un asunto de interés publico,
la estudiante 8 evidencia la gravedad de la violencia en Colombia y acepta que la apatia
impide preocuparse por estos asuntos, lo cual se refleja en la expresion “considero que yo era
una persona que sabia que habia un conflicto armado en nuestro pais, que sabia que existia la
guerrilla, los paramilitares y eso, pero nunca pensé, o tal vez como no me afectaba,
simplemente no me importaba que tanta gente estuviera involucrada y fueran victimas de esto”.
En cuanto a lo anterior, de acuerdo con Santana (Citado por Herrera et al., 2005), para la
participaciéon ciudadana es necesario que se aborden asuntos publicos, como es el caso del
conflicto armado, desde el anélisis y reflexion de la informacion; lo cual se ve cuando ella
admite que es una guerra que afecta a muchos y muestra que el no preocuparse por estos asuntos
es un obstaculo para pensar en todas las personas afectadas, ratificando que, el conflicto debe
ser un tema de interés para todos y que informarse sobre este ayuda en su comprension, pero

ademas, permite emprender acciones en favor de las victimas.

Por otro lado, el estudiante 10 reconoce que informarse permite comprender y preocuparse
por el conflicto armado, pues cuando €l manifiesta “he aprendido un poco mas sobre lo que
provoca el conflicto armado en Colombia” y “nunca hubiera dimensionado la inmensa cifra de
personas que han sido victimas de atroces crimenes de lesa humanidad”, se evidencia como
interesarse por esta problematica ayuda a entender la complejidad de la guerra y asi mismo,
asumir una actitud de alerta frente a los dafios que ocasiona, pero ademas, al decir “me pone
triste y siento frustracion de como medios tan prestigiosos nunca expongan la situacion de

muchos colombianos”, se admite que este conflicto es un asunto de interés publico que merece
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ser tratado constantemente por medios informativos, sin embargo, como él lo expresa no se le
da suficiente importancia a esta problematica. Lo anterior, se constituye como un primer paso
que le permitird ser un actor politico que opina, decide e interviene en esta situacion (Herrera,
2008).

Finalmente, la estudiante 22 acepta la importancia de manifestar preocupacion por los
hechos violentos que ocurren en medio del conflicto armado, pues cuando ella expresa “me
senti tan mal al ser ajena a este tipo de conflictos que suceden a diario en mi pais”, se evidencia
como reconoce que no se debe ser apaticos a estos sucesos, los cuales son muy frecuentes y
deben importar a todos como miembros de la ciudadania. El sentimiento de afliccién por no
haberse interesado por estos hechos deja ver como en ella despierta la necesidad de pensar en
los demaés e interpelarse por todo aquello que afecta al pais, lo cual, segun el articulo 95 de la
Constitucion Politica de Colombia de 1991, se corresponde con el principio de solidaridad en
el gue se busca obrar de forma desinteresada, pensando en el colectivo y no en el beneficio

propio.

En cuanto a la caracteristica 3: reflexiona criticamente sobre las causas y consecuencias del
conflicto armado y sus impactos en las victimas, la estudiante 8 en la frase “esta experiencia
me parecié muy buena ya que me ayudo a entender y a tener mas conocimiento sobre la triste
realidad que se ha vivido desde hace tantos afios en nuestro pais con respecto al conflicto
armado”, se ve como ella considera que su participacion en el Escenario le permitié ampliar
su comprensién sobre el conflicto armado y entender que es una realidad que ha impactado
a muchas personas y permeado a Colombia durante mucho tiempo. Es decir que, al trabajar
dentro del Escenario, se propiciaron espacios para que los estudiantes reflexionaran sobre lo
que ha significado la violencia para el pais y, como parte de su formacion ciudadana, se
interesaran por conocer mas sobre esta problematica, pues como lo manifiestan Herrera et al.
(2005) es importante formar para la opinion puablica, el reconocimiento de los conflictos y la

busqueda de soluciones pacificas.

Ahora, en relacion al estudiante 10, se evidencia como se elabora una reflexion sobre los dafios
de la guerra especificamente los causados a la poblacion civil, pues cuando él expresa “me
ha dejado sorprendido y triste, nunca hubiera dimensionado la inmensa cifra de personas que
han sido victimas de atroces crimenes de lesa humanidad”, refleja como el impacto del
conflicto armado en los colombianos genera sentimientos de tristeza y asombro, ademas, al

utilizar el adjetivo cuantitativo “inmensa” resalta el nimero de victimas que ha dejado la guerra
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en acciones violentas como algo dificil de mensurar. Lo anterior, permite ver que el estudiante
comienza a hacer reconocimiento de todas las victimas provenientes del conflicto armado,
quienes han vivido experiencias que atentaron contra su integridad y actualmente viven la
indolencia de la sociedad colombiana (GMH, 2013). Ademas, en su afirmacion “vida digna
que es arrebatada por el conflicto armado causado por la corrupcion, el narcotrafico, el
paramilitarismo y demas comportamientos que solo nos alejan de la felicidad”, se evidencia
como el estudiante logra determinar algunas causas del conflicto armado que impiden que la
sociedad viva en armonia, lo cual se ve representado en la desigualdad social y carencias que

se viven en algunas poblaciones, sobre todo en las zonas rurales (CICR, 2010).

Finalmente, la estudiante 22 acepta que los dafios causados por la guerra lastiman de forma
cruel a las victimas, pues cuando ella manifiesta que este espacio le sirvié para “comprender,
analizar y reflexionar acerca del reclutamiento de menores”, se observa que ella pudo reconocer
caracteristicas de esta modalidad de violencia que afecta a los nifios, pero ademas, al afirmar
gue “no necesariamente se necesitan armas para matar, podemos hacerlo de muchas otras
formas”, da cuenta de que no solo ampli6é sus conocimientos en relacion con las cifras de
victimas, sino que le fue posible comprender que el conflicto armado colombiano ha llegado a
un alto grado de crueldad y degradacion, de modo que las experiencias que han vivido las
victimas pueden ser tan atroces que generan un sentimiento de morir en vida, tal como lo afirma
el GMH (2013) en cuanto a que, el envilecimiento gradual de las modalidades de violencia ha
hecho que el conflicto sea considerado como la guerra contra la sociedad colombiana, en la

cual los ciudadanos se ven enfrentados a situaciones sumamente dolorosas y denigrantes.

Por ultimo, en relacion a la caracteristica 4: es empatico con las victimas de forma que las
reconoce y exige justicia para quienes han sido afectados por el conflicto armado colombiano,
segun Ruiz y Chaux (2005) la formacion ciudadana debe apuntar a la consolidacién de sistemas
sociales justos en los cuales se reclame justicia por las personas que han sido victimas de
inequidades, en este sentido, cuando la estudiante 8 expresa “no me importaba que tanta gente
estuviera involucrada y fueran victimas de esto, pues ademas de ser victimas de este hecho
atroz [desaparicion forzada] que se vive en Colombia, la mayoria de estas personas no han
conseguido justicia para sus familiares”, se evidencia cOmo esta estudiante muestra
preocupacion por aquellas personas que han quedado en medio del conflicto armado, que
ademas como ella lo menciona, son tantas y requieren que se les haga justicia pues muchos de

estos casos siguen impunes.
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En cuanto al estudiante 10, cuando él manifiesta sentimientos de tristeza al afirmar que “no
todos tienen la oportunidad de tener una fortuna tan grande como la que tengo yo y
probablemente la mayoria de mis compafieros y conocidos”, se evidencia como él reconoce
que las principales victimas pueden no estar en su circulo social cercano, sin embargo, al igual
que el y sus conocidos, acepta que todos los ciudadanos deberian tener las mismas
oportunidades en pro de su bienestar, lo que permite ver en el estudiante aquello que Mockus
(Citado en MEN, 2006a) expresa como pensar en el otro que no se conoce, en ese €aso ese otro
que ha vivido, sufrido y resistido la violencia del conflicto armado, reclamando para ellos la
fortuna que les fue arrebatada, fortuna que él mismo describe como “tener familia, un hogar,
un plato de comida, estudio, trabajo digno”, pues como se nombro anteriormente, son derechos

sociales que el estado debe garantizar y que toda la sociedad colombiana debe exigir.

Finalmente, respecto a la estudiante 22, en la frase “aprendi a escuchar los testimonios de
Mmuchas personas afectadas por el conflicto armado”, ella expresa como a través de esta
experiencia pudo conocer los testimonios de las victimas y de esta forma entender su dolor,
ademas de preocuparse por ayudarles, lo cual manifiesta de la siguiente forma “debo ayudar a
muchas mas personas que sufren en silencio y nadie es capaz de inclinar su oido para
escucharlos y ayudarlos, que tuvieron la valentia de contar, de no quedarse callados y de verdad
ponerme en los zapatos de los demas”, es asi como ella reconoce las victimas, evidencia que
muchas sufren en medio de la soledad y manifiesta la necesidad de ser empatica con ellos al
ponerse en su lugar. En concordancia con lo anterior, el GMH (2013) acepta que la violencia
que se inflige a las personas generalmente queda en el &mbito privado y los reclamos de justicia
solo son de interés de los directamente implicados, sin embargo, las afectaciones a las victimas
son dafios que impactan a toda la humanidad, por eso la necesidad de garantizar apoyo,
proteccion y reparacion a estas personas, actitud que se ve reflejada cuando ella enuncia lo
siguiente “y0 COMO persona me comprometo a siempre, en todas las areas de mi vida, ayudar

a quien mas pueda para que nada de lo que les hagan quede en la impunidad”.

A partir del analisis anterior, se da cuenta de como a través del disefio y gestion de un Escenario
de Investigacion creado en el marco de la Educacion Matemaética Critica, se logra formar
ciudadanos criticos que aceptan que tienen derechos y deberes que deben ejercer en beneficio
de toda la ciudadania, reconocen el conflicto armado como un asunto de interés publico,
reflexionan criticamente sobre las causas y consecuencias del del mismo, y son empaticos con

las victimas, de forma que las reconocen y exigen justicia para quienes han sido afectados.
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6. CONCLUSIONES

A continuacion, se presentan las conclusiones de la investigacion a la luz de la pregunta que la
orientd, el objetivo general, los objetivos especificos y los hallazgos encontrados durante el
disefio, gestion y evaluacion del Escenario de Investigacion. Finalmente, se presentan los

aspectos que quedan en punta y que pueden dar origen a otros estudios.

El primer objetivo especifico planteado en la investigacion tenia como finalidad generar un
Escenario de Investigacion derivado de la realidad del pais en el marco de la Educacién
Matematica Critica, con un grupo de estudiantes de grado décimo, para comprender algunas
modalidades de violencia del conflicto armado y su impacto en las victimas, el cual se propuso
ante la aparente invisibilidad de esta problematica en la escuela, ya que no se considera como

un asunto de reflexion curricular que promueva su no repeticion.

Al respecto, el GMH (2013) expone como el desconocimiento del conflicto armado por parte
de los ciudadanos que no han sido victimas de alguna de sus modalidades de violencia
obstaculiza su reconocimiento y superacion. Por otro lado, Skovsmose (1999; 2000) manifiesta
que el ser critico es apropiarse de este tipo de situaciones, comprenderlas y emprender acciones
que contribuyan en su solucién. Asi mismo, desde la perspectiva de Educacién Matematica
Critica se propone la creacion de Ambientes de Aprendizaje que caracterizan el rol socio
politico que tienen las matematicas frente a este tipo de realidades. De acuerdo con lo anterior,
esta investigacion es evidencia de que si es posible desde la Educacion Matematica Critica
proponer y desarrollar un Escenario de Investigacion centrado en el conflicto armado, como

una situacién problematica real de interés comdn.

Este ambiente de aprendizaje fue un espacio en el que la participacidn e interaccién entre
docentes y estudiantes se basé en el respeto e igualdad de poder, ante los roles que
desempefiaba cada uno. De forma que, las docentes investigadoras tuvieron un rol como guias
u orientadoras que invitaron a los alumnos a considerar esta problematica como parte de su
realidad. Para ello, se dio un acercamiento a los testimonios de las victimas a fin de que
determinaran que la violencia en Colombia es un asunto de interés general y promoviendo en

ellos su rol de investigadores.

El rol de los estudiantes consistié en analizar la informacion consultada, apoyados de objetos
matematicos como graficos estadisticos, porcentajes, operaciones basicas o proporciones; que
sirvieron como herramienta para cuestionar el actuar de los victimarios o el impacto en las

victimas, argumentar o justificar las causas y consecuencias de las modalidades de violencia,
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ser empaticos con las personas afectadas y generar en los estudiantes reflexiones personales
sobre su actuar como ciudadanos, comprometiéndose a estar informados sobre la situacion

politica del pais y emprender acciones en pro de la paz.

En relacién con el segundo objetivo especifico de investigacion, en un principio se reconocio
que en la escuela no se contaba con areas académicas que propiciaran el abordaje de algunas
modalidades de violencia para el desarrollo de competencias ciudadanas y matematicas,
haciendo relacion entre ellas, es asi como se planted potenciar estas competencias a través de
la comprension de algunas modalidades de violencia en el espacio académico Catedra de la
Paz. Lo anterior, teniendo en cuenta que este espacio se establece con el propoésito de consolidar
una cultura de paz para dar solucion a los conflictos de forma pacifica, contribuir a la formacion
ciudadana y fortalecer la participacion, la democracia y el respeto por la diferencia (MEN,
2016), lo cual se corresponde con las competencias ciudadanas (Ruiz y Chaux, 2005), las
competencias matematicas del ciudadano (Alsina, 2010) y la perspectiva de la Educacion

Matematica Critica.

En este sentido, a través de esta investigacion se logra dar cuenta de Céatedra de la Paz como
punto de encuentro entre la comprension de algunas modalidades de violencia del conflicto
armado y el desarrollo de competencias ciudadanas y matematicas, de forma que, se demuestra
que este espacio académico no deberia ser aginado como una asignatura dentro del curriculo
escolar, sino que deberia adoptar el caracter de espacio interdisciplinar en el que los docentes
de diferentes areas del saber puedan problematizar este tipo de asuntos y desde sus

conocimientos aportar en la configuracion de culturas pacificas.

En este sentido, el Escenario de Investigacion expone como a través de este espacio académico,
docentes de matematicas intervienen en la formacién de ciudadanos criticos conscientes de la
realidad del pais frente al conflicto armado, potenciando competencias ciudadanas, las cuales
emergen al abordar las modalidades de violencia y se fortalecen cuando se usan los

conocimientos y competencias matematicas para el analisis de la informacion.

Ademas, estas actividades de caracter interdisciplinar permitieron resaltar la importancia de las
matematicas como herramienta para el analisis de conjuntos de datos extensos provenientes de
una problematica socialmente relevante, en donde cada valor, incluso el cero, tiene gran
importancia para dimensionar la gravedad de los hechos, asimismo, los estudiantes tuvieron la
oportunidad de manejar recursos tecnologicos que les exigié adquirir otras habilidades para la

sintetizacion, representacion y comunicacion de la informacion.
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En cuanto al tercer objetivo especifico, inicialmente se considero la idea de que aparentemente
no existia una relacion entre las matematicas y el conflicto armado como forma de aportar
desde la escuela en la formacion de ciudadanos criticos, por lo cual se propuso analizar las
caracteristicas del ciudadano que emergio después de aplicar el Escenario de Investigacién, en
el cual las matematicas se constituyeron como herramienta poderosa para la comprension de
algunas modalidades de violencia del conflicto armado. En este sentido, teniendo en cuenta
que la guerra en Colombia representa una problematica politico social que por afios ha afectado
a miles de colombianos (GMH, 2013) y que la educacion matematica debe propender por el
desarrollo de competencias matematicas para afrontar la realidad social (MEN, 1998), de
acuerdo con Millany Vernaez (2005) se considerod las matematicas como herramienta poderosa

para develar injusticias y desigualdades presentes en este conflicto.

Es asi como, a partir de esta investigacion se logra demostrar la existencia de esta relacion,
pues el conflicto como situacion real que concierne a todos los colombianos, se puede
comprender a través de las matematicas como herramienta que permite analizar, cuestionar y
reflexionar sobre los impactos, magnitud y degradacion de la guerra, lo cual ademas contribuy6
en la formacion de ciudadanos criticos los cuales se caracterizaron aceptar que tienen derechos
y deberes que deben ejercer para el bien de todos los ciudadanos, reconocer el conflicto armado
como asunto de interés de todos los colombianos, reflexionar criticamente sobre las causas y
consecuencias de la guerra 'y ser empaticos con las victimas de forma que reclama justicia para

estas.

A partir del alcance de los tres objetivos especificos se puede concluir que se logré cumplir con
el objetivo general y dar respuesta a la pregunta que oriento esta investigacion, dado que desde
la perspectiva de la Educacién Matematica Critica se aportd en el disefio, gestion y evaluacion
de un Escenario de Investigacion que centr6 su interés en la comprensién de algunas
modalidades de violencia del conflicto armado colombiano y su impacto a las
victimas, adicionalmente, durante su aplicacion se hizo uso de las matematicas como
herramienta para dicha comprension y se promovio el desarrollo de competencias ciudadanas
y matematicas que permitieron emerger caracteristicas propias de un ciudadanos critico que se
compromete a actuar reconociendo sus derechos ante la toma de decisiones y participacion en
asuntos de interés publico, asi como sus deberes con la sociedad colombiana pensando siempre

en el otro para reclamar justicia ante la desigualdad social, politica, econémica o cultural.
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En cuanto a la experiencia investigativa, se puede decir que, se reconoce y acepta el papel que
representan los docentes de matematicas en cuanto a la formacion ciudadana, de forma que,
deben brindar la posibilidad de reflexionar y abordar problematicas sociales, politicas,
culturales y economicas en el aula, ademés de dotar a los estudiantes de conocimientos
matematicos necesarios que les permita entender la complejidad del mundo que les rodea. Por
tanto, es importante que los profesores asuman las matematicas como una herramienta
poderosa que posibilita a las personas argumentar, reflexionar, razonar, comunicar y
representar aspectos de situaciones problema, ademas de, permitirles participar
democraticamente y emprender acciones de cambio para la transformacion o superacion de
estas. Sin embargo, para ello se debe promover un uso adecuado de estos conocimientos y
habilidades, lo que implica promover el desarrollo de competencias ciudadanas que garanticen

la formacion de un ciudadano critico que utiliza las matematicas en pro del bienestar comun.

Finalmente, los asuntos que quedan en punta, y que pueden dar pie a nuevas investigaciones,

tienen que ver con:

- La comprension de la historia reciente de Colombia puede ser extensa y compleja, en
esta investigacion se logro la comprension de algunas modalidades de violencia y sus
afectaciones a las victimas, sin embargo, falta profundizar en el origen del conflicto
armado y las causas de su permanecia, en el cual pueden emerger otros objetos
matematicos que exponen la desigualdad ante oportunidades sociales, politicas o
econdmicas que han tenido los colombianos a lo largo de los afios, exhibiendo con
claridad la disputa de la propiedad privada y publica, en extensiones de tierra, y su uso

ante las inversiones econémicas del pais.

- El aporte de la Educacion Matematica Critica, desde los Ambientes de Aprendizaje 5y
6, en asuntos publicos con libre acceso a bases de datos, pues en esta investigacion se
evidencié como el manejo de datos a través de objetos matematicos estadisticos,
probabilisticos o de variacion ayuda en la comprension de las afectaciones generadas
por las modalidades de violencia, lo cual puede ser aplicable en otros tépicos, no solo
para la comprension sino para predecir comportamientos o tomar postura ante
decisiones que afectan diferentes problematicas, por ejemplo, temas relacionados con
salud y proteccion social como lo es la actual emergencia sanitaria Covid 19, y de la
cual, en Colombia, el Ministerio de Tecnologia de la Informacion y las Comunicaciones

actualiza diariamente los registros de contagiados, muertos y recuperados.
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La participacion de los docentes de matematicas en otras areas, especificamente, pensar
en qué se requiere para la formacion de docentes de matematicas que se perfilen como
docentes interdisciplinares, esta propuesta logrd trabajar mancomunadamente con
Cétedra de La Paz ya que fue posible vincular los propositos de este espacio acadéemico
y los de esta investigacion, sin embargo, existen multiples espacios en la escuela o fuera
de ella donde las matematicas pueden aportar, contribuir o proponer el desarrollo,
comprension o aplicacion de diferentes asuntos, siendo este el caso, surgen preguntas
como: ¢por qué estas propuestas no son tan comunes?, ¢los docentes de matematicas
deben ser polimatas para intervenir en otras areas? y ¢son las dinamicas de la escuela

las que deben cambiar?



136

7. REFERENCIAS

Alsina, C. (2010). Matematicas para la ciudadania. En Callejo, M. y Goiii, J. (Ed), Educacién
matematica y ciudadania. (89-102). Espafia.

Avila, A. (2019). Detras de la guerra en Colombia. Bogota: Editorial Planeta.

Callejo, M. (2000). Educacion Matematica y Ciudadania: Propuesta desde los derechos
humanos. Santo Domingo, Republica Dominicana: Centro cultural Poveda.

Callejo, M. (2010). Disfrutar de y luchar por los derechos humanos: las matemaéticas también
cuentan. En Callejo, M. y Goifii, J. (Ed), Educacion matematica y ciudadania. (103-
128). Espana.

Centro Nacional de Memoria Historica. (2018). La memoria nos abre camino. Balance
metodoldgico del CNMH para el esclarecimiento historico. Bogota: CNMH.

Chaux, E., Lleras, J., y Velasquez, A. (2004). Competencias Ciudadanas: De los Estandares al
Aula. Una propuesta de integracion a las areas académicas. Bogota.
Colombia: Ediciones Unidas.

Comité Internacional de la Cruz Roja. (2010). Colombia: consecuencias humanitarias del
conflicto armado en Colombia. Recuperado de:
https://www.icrc.org/es/doc/resources/documents/report/colombia-report-intro220410.htm.

Congreso de la Republica de Colombia. (10, junio 2011). Ley por la cual se dictan medidas de
atencion, asistencia y reparacion integral a las victimas del conflicto armado interno y

se dictan otras disposiciones. [148]. Recuperado de:
https://www.unidadvictimas.gov.co/sites/default/files/documentosbiblioteca/ley-1448-
de-2011.pdf

Constitucion politica de Colombia. (1991). Gaceta Constitucional No. 116 de 20 de julio de 1991.

Cortina, A. (1997). Ciudadanos del mundo: hacia una teoria de la ciudadania. Alianza
Editorial. Madrid.

D’ Ambrosio, U. (2007). La matematica como ciencia de la sociedad. En Giménez, J. Diez, F.
Civil, M (Ed), Educacion matematica y exclusion. (83-102). Espafia.

Diez, J., Garcia, P., Molina, S., y Rué, L. (2010). Aprendizaje dial6gico en las matematicas y
las ciencias. Revista Interuniversitaria de Formacién del Profesorado. 67 (24,1), 75-88.

Fuente, P. y Gomez, A. (1991). Aproximacion tedrica a la investigacion accion y su proyeccion
practica en la realidad educativa. Revista Interuniversitaria de formacion del
profesorado, (1), 295-309.

Frankenstein, M. (1998). Reading the world with maths: Goals for a critical mathematical
literacy curriculum. En P. Gates (Ed.). Proceedings of the First International Mathematics
Education and Society Conference (pp. 180-189). Nottingham, Reino Unido: Centre for
the Study of Mathematics Education, Nottingham University.

Goiii, J. (2010) La aspiracion a la ciudadania y el desarrollo de la competencia matemaética. En:

Educacién matematica y ciudadania. (coords) Maria Luz Callejo, Jesus M., Gofii. GRAO.
Guerreo, C. (2008). Educacion matematica critica. Influencias teoricas y aportes. Evaluacion
£ Investigacion, 1(3), 1-14.

Gutiérrez, R. (2013). The Sociopolitical Turn in Mathematics Education. Journal for Research
in Mathematics Education. 44 (1), 37-68.

Grupo de Memoria Histdrica. (2013). jBASTA YA! Colombia: Memorias de guerra y dignidad.
Bogota. Colombia: Imprenta Nacional.

Heater, D. (2007). Ciudadania. Una breve historia. Espafia: Alianza Editorial.

Hernandez, R. (2014). Metodologia de la investigacion. México: McGRAW-HILL/

interamericana editores.



137

Herrera, M. (2006). Ciudadania Social y cultural: Perspectiva Histdrica y retos del aprendizaje
ciudadano del siglo XXI. PROCESOS. Revista Ecuatoriana de Historia (23),1
semestre, Quito pp. 97-113

Herrera, M. (2008). Esbozos histéricos sobre cultura politica y formacién ciudadana en
Colombia: actores, sujetos y escenarios. Bogota: Fundacion Presencia.

Herrera, M. y Pertuz, C. (2016). Cuento para no olvidar. Aportes a la Cétedra de la Paz desde
el estudio de la violencia politica y la narrativa testimonial. En Ortega, P. (Ed),
Bithcora para la catedra de la paz. Formacion de maestros y educadores
para una Colombia en paz (187-218). Bogotad. Colombia: Universidad Pedagdgica
Nacional.

Herrera, M., Pinilla, A., Diaz, C. y Infante, R. (2005). Perspectivas analiticas en torno a las
relaciones entre cultura politica y educacion. En la construccion de cultura politica en
Colombia proyectos hegemonicos y resistencias culturales (pp. 15-65). Bogota:
Universidad Pedagdgica Nacional.

Horrach. J. (2009). Sobre el concepto de ciudadania. Revista Factotum, 6, pp. 1-22.

Hoyos, G. (2007). Introduccién. Filosofia politica como politica deliberativa. En: Filosofia y
teorias politicas entre la critica y la utopia. Buenos Aires: CLACSO, Consejo
Latinoamericano de Ciencias Sociales, Buenos Aires.

Lizarralde, M. (2012). Escuela y guerra, la invisibilidad de los ambientes educativos. En
Garcia, B. (Ed.). Violencia y educacion. Historia de la Educacion, la Pedagogia y la
Educacion Comparada (33-70). Bogotd. Colombia: Doctorado Interinstitucional en
Educacion Universidad Distrital Francisco Jose de Caldas.

Mieles, M. y Alvarado, S. (2012). Ciudadanias y competencias ciudadanas. Estudios Politicos,

40, Instituto de Estudios Politicos, Universidad de Antioquia, p. 53-75.

Millan, L. y Vernaez, G. (2005). Sobre educacion matematica y su relacién con lo politico y
social. En Mora, D. Didactica critica, educacién critica de las matematicas y
etnomatematica: perspectivas para la transformacion de la educacion matematica en
América Latina (315-336). Bogota. Colombia: Campo Iris.

Ministerio de Educacion Nacional. (1998). Lineamientos Curriculares en Matematicas. Bogota,
Colombia.

Ministerio de Educacion Nacional. (2006a). Estandares Basicos de Competencias Ciudadanas.

Formar para la ciudadania si es posible. Bogota, Colombia.

Ministerio de Educacion Nacional. (2006b). Estandares Basicos de Competencias en
Matematicas. Potenciar el pensamiento matematico: jun reto escolar! Bogota, Colombia.
Ministerio de Educacién Nacional. (s.f.). Educar para la Paz. Ministerio de educacion. Bogota,
Colombia: Recuperado de https://www.mineducacion.gov.co/1621/article-351620.html

Ministerio de Educacion Nacional. (2016). Orientaciones generales para la implementacion de
la catedra de la paz en los establecimientos educativos de preescolar, basica y media de
Colombia. Bogota, Colombia.

Ortega, P. (2012). La Cétedra de la Paz: Una propuesta de formacion. En Ortega, P. (Ed),
Bitacora para la catedra de la paz. Formacion de maestros y educadores para una
Colombia en paz (221-242). Bogota. Colombia: Universidad Pedagdgica Nacional.

Pérez, G. (1994). Investigacion cualitativa: retos e interrogantes, Métodos. Madrid: Editorial
La Muralla. Vol. |

Presidencia de la Republica de Colombia. (2015). Decreto por el cual se reglamenta la
Cétedra de la Paz. [1038]. Recuperado de:
http://www.sipi.siteal.iipe.unesco.org/sites/default/files/sipi_normativa/decreto_1038_

de_2015 catedra_de_la_paz_-colombia.pdf



138

Quintero, M. (2016). Claves para bajarle el volumen a los ecos de la guerra. Revista
Internacional Magisterio, 81, 8-13.

Ramos, J. (2017). Ensefianza y aprendizaje del conflicto armado en Colombia.
Précticas docentes y conocimiento escolar (Tesis Doctoral). Universidad Autdbnoma
de Barcelona. Barcelona.

Rodriguez, S. (2016). Lecciones historicas para pensar una catedra de la paz. En Ortega, P.
(Ed), Bitacora para la catedra de la paz. Formacion de maestros y educadores para una
Colombia en paz (135-158). Bogota. Colombia: Universidad Pedagdgica Nacional.

Romero, M. (2012). Conflicto armado y Escuela en Colombia. En Garcia, B. (Ed.). Violencia
y educacién. Historia de la Educacion, la Pedagogia y la Educacion Comparada (13-
32). Bogota. Colombia: Doctorado Interinstitucional en Educacion Universidad Distrital
Francisco José de Caldas.

Ruiz, A.y Chaux, E. (2005) Formacion ciudadana. Ascofade. Bogota.

Scaglia, S. (2012). Educacion Matematica Critica. En Pochulo, M. y Rodriguez, M. (Ed)
Educacion Matematica aportes a la formacion docente desde distintos enfoques teoricos.
(201-226). Argentina: Editorial Universitaria Villa Maria.

Secretaria de Educacion Distrital. (2016). Aprendizajes y retos en la construccion de memoria
historica en la escuela. Bogota. Colombia.

Skovsmose, O. (1997). Competencia democratica y conocimiento reflexivo en matematicas.
Revista EMA, 2(3), 191-216.

Skovsmose, O. (1999). Hacia una filosofia de la educacion matematica critica (Traductor

Valero, P). Bogota: Una empresa docente (1994).
Skovsmose, O. (2000). Escenarios de Investigacion. Revista EMA, 6(1), 3-26.

Skovsmose, O. y Valero, P. (2012a). Rompimiento de la neutralidad politica: EI compromiso
critico de la educacion matematica con la democracia. En Skovsmose, O y Valero, P.
(Ed.). Educacion Matematica Critica. Una vision sociopolitica del aprendizaje y la
ensefianza de las matematicas (pp. 1-23). Bogota: Ediciones Uniandes.

Skovsmose, O. y Valero, P. (2012b). Acceso democréatico a ideas matematicas poderosas. En
Skovsmose, O. y Valero, P. (Ed.). Educacion Matemética Critica. Una vision
sociopolitica del aprendizaje y la ensefianza de las matematicas (pp. 27-61).
Bogota: Ediciones Uniandes.

Torres, E. (2015). Narratividad y tiempo: nifios y nifias desvinculados del conflicto armado
colombiano. En Calderon, D. (Ed.), Lenguaje, cultura e investigacion: problemas
emergentes en educacion (pp. 59-82). Bogota, Colombia: Doctorado Interinstitucional
en Educacion Universidad Distrital Francisco Jose de Caldas.

Torres, E., Ortega, P. y Arias, D. (2015). Educacion y vinculo social. Experiencias de maestras
presas politicas en una carcel de mujeres. Bogota: Editorial Ala de Humanidades.
Universidad Internacional de Valencia. (2018). Ciencias de la salud ;qué son los procesos
mentales y qué tipos hay? Espafia: VIU Universidad Internacional de Valencia.
Recuperado de: https://www.universidadviu.com/que-son-los-procesos-mentales-y-que-

tipos-
hay/#:~:text=L0s%20procesos%20mentales%20son%20formas,un%20conjunto%20de
%20procesos%20mentales

Valero, P. (2006). ¢De carne y hueso? La vida social y politica de las
competencias matematicas. En Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (Ed.),
Memorias del Foro Educativo Nacional de Colombia — Competencias matematicas.
Bogota: MEN.



139

8. ANEXOS

8.1. Anexo 1: Actividad introductoria

HIVIRSIDAD FIDASOGIEA FACULTAD DE CIENCIA Y TECNQLOGiA
NACIONAL . DEPARTAMENTO DE MATEMATICAS
[ fdriedore dr edusadersr | Maestria en Docencia de las Matematicas

ACTIVIDAD INTRODUCTORIA

Nombre Fecha:

1. [Alguna vez has perdido algo muy importante para t17 puedes contarnos que perdiste y
como lo perdiste.

2. ;Puedes describir como te sentiste en el momento de la perdida?

3. [Por qué crees que te sentiste asi?
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8.2. Anexo 2: actividad Pequefias VVoces

UNIVERSIDAD PIDAGOGICA FACULTAD DE CIENCIA Y TECNDLDGLS*
HACIGHAL _ DEPARTAMENTO DE MATEMATICAS
e Mlaestria en Docencia de las Matematicas
PEQUENAS VOCES
Nombre Fecha:

1. Dibuja el nifio o nifia cuya historia mas fe impacto.

2. Usatres frases para describir tus sentimientos respecto a la historia que vivio el nifio o nifia
que seleccionaste.

3. Debido a las condiciones en las que se dieron estos sucesos, cada uno de estos nifios tuvo
que enfrentar la pérdida de algo muy importante en su vida, jque fue lo que perdio el nifio
0 nifia que seleccionaste?

4. ;Por qué consideras que lo que perdio era importante para €l o ella?

5. ;Ti has tenido pérdidas similares a las de estos nifios? Cuales.
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8.3. Anexo 3: Preguntas que orientan el dialogo de reflexion

Dialozo

Se dara la posibilidad a los estudiantes que quieran socializar la actividad, para esto
se dispondra el salon en una mesa redonda v se 1niciara el dialogo a partir de los

siguientes puntos:

1. Cuéntales a tus compafieros cual de los nifios crees que su historia de vida es
la mas impactante v por qué.

2. Conoces a alguien que hava expenmentado situaciones similares.

3. ;Con qué frecuencia crees que suceden este tipo de hechos en Colombia?

4. ;Consideras importante que las personas lejanas a este tipo de situaciones
conozcan al respecto v sean solidarias con quienes han sido victimas? [Por
que?

3. Se preguntara por quienes se inclinaron por la misma historia v s1 tienen algo

mas que decir sobre la experiencia del mifio.
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8.4. Anexo 4: actividad descripcion de testimonios

Mi perdida Ninio de la Testimonio del
pelicula podcast

Que pazo?

;Por qué paso?

iEn qué momento de
su vida ocurrid esto?

;i Qué sentimientos
experimentaron en
esta situacion?

;Como se enfrento o
supero?
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8.5. Anexo 5: consentimiento informado
Consentimiento informado para los participantes en la investigacion

La presente investigacion es conducida por Laura Ginneth Lopez Romero y Maria Inés
Cano Villamil, estudiantes de Maestria en Educacion Matematica, sede Universidad
Pedagogica Macional. El objetive de este estudio es Aportar a la comprension del
conflicto armado colombiane y la censtruccion de memoria historica desde el disefo,
gestion y evaluacion de un escenario de aprendizaje generado desde en la educacion
matematica critica y el usoe de las matematicas como una herramienta.

Si usted accede a paricipar en este estudio, se le pedira realizar actividades de
investigacion, analisis, representacion y comunicacion sobre hechos de violencia del
Conflicto Armado colombiano. Esto se realizara en el espacio académico de Catedra
de la Paz que se ofrece cada lunes, seglin horarie institucional. Las discusiones o
dialogos que se realicen durante las sesiones se grabaran, de modo que después las
investigadoras puedan franscribir las ideas que los estudiantes hayan expresado. Lo
conversado sera estrictamente confidencial, es decir, sera una informacion solo
conocida por parte de las investigadoras. La informacion sera codificada usando un
numero de identificacion v por lo tanto no llevara su nombre. Una vez transcritas las
entrevistas, estas se destruiran.

i tiene alguna duda sobre este proyecto, puede hacer preguntas en cualguier
momento durante su paricipacion en él; igualmente podra conocer los resultados
finales.

Agradecemos su parficipacion.

Acepto participar voluntariamente en esta investigacion. He sido informado(a)
de la meta de este estudio.

Reconozco que la informacion que yo provea es estrictamente confidencial y
mo sera usada para ningun ofro proposito diferente al de esta investigacion.
He sido informadofa) que puedo hacer pregunifas sobre e proyecto en
cualquier momento, sin gue esfo acarree perjuicio alguno para mi.

Entiendo que puedo pedir informacion sobre Jos resuffados de ests
investigacion cuando ésta haya concluido.

Mombre del Paricipante Firma del Participante
(en lefras de imprenta)

Mombre del acudiente del paricipante Firma del acudiente del Paricipante
(en lefras de imprenta)

Fecha:
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8.6. Anexo 6: formato diario de campo

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA FACULTAD DE CIENCIA Y TECNQLOGIA
NACIONAL DEPARTAMENTO DE MATEMATICAS

Lo Maestria en Docencia de las Mateméticas




