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INTRODUCCION

En la universidad se espera que el estudiante cuente con conocimientos y habilidades
escriturales que le permitan ingresar a la cultura académica de manera agil y oportuna, lo anterior
ha sido tema de gran interés para diferentes autores dadas las distintas preocupaciones de las
instituciones por la escritura de los estudiantes, esto puede obedecer a las dificultades en la
comprension y produccion de los textos exigidos en la comunidad académica, lo cual representa
un reto para instituciones, maestros y estudiantes, pues, escribir no es una tarea sencilla, requiere
de aprender contenidos propios que respondan a una cultura académica constituida por un campo

disciplinar especifico y un discurso en particular.

Para inscribirse en este campo es necesaria la Alfabetizacion académica (p.371), es decir
enculturizarse! en la academia, pues la formacion a través de la escritura en la universidad implica
no solo ensefiar a escribir sino a través de la escritura permitir a los sujetos transformar
conocimientos, conceptualizar y desarrollar practicas adecuadas y eficaces, que potencien el

pensamiento epistémico?, lo cual dard como resultado un trabajo de caréacter académico.

En ese sentido, esta investigacion es un estado del arte de los textos seleccionados que
permite identificar, analizar y revisar las investigaciones frecuentes de la escritura, de manera que
se obtenga una caracterizacion de la literatura producida sobre la escritura académica. El proceso

investigativo se plante0 en tres etapas: (1) Rastreo bibliografico: realizando una

LA ENCULTURACION: es un proceso en el cual se integra un individuo a la cultura académica. En palabras de
Guzman-Simon, F. & Garcia-Jiménez, E. (2016) la enculturacién es entrar a un proceso de adquisicion de un
“producto cultural en forma de conocimientos, actitudes, habilidades y modos de hacer que conocemos como
alfabetizacion académica”. (p. 2)

2En Palabras de Erazo y Martinez (2019) “L4 FUNCION EPISTEMICA es atribuida a la escritura, cuando el sujeto
que la realiza pone en juego una actividad cognitiva diversa y compleja, relevante en la estructuracion del
pensamiento. Asi, lo epistémico se refiere a los modos como se usa el lenguaje escrito para construir conocimiento
aprender. También se refiere a las operaciones cognitivas que se emplean al hacer uso del lenguaje para pensar,
descubrir y transformar, crear y construir el saber.” (p.33)
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busqueda de las fuentes mas referenciadas en las investigaciones sobre escritura universitaria; (2)
Clasificacion de documentos, a partir de las categorias establecidas en la investigacion; (3)
Sistematizacion y analisis de la informacion recolectada, (4) Elaboracion del informe que recoge

el analisis y discusion de la investigacion realizada, ademas de las conclusiones.

La técnica empleada para esta investigacion fue el analisis de contenido que, segln
Berelson (1952), es objetiva y sistematica y se basa en tres niveles: superficie, anlisis e
interpretacion, asi mismo se construyeron matrices de andlisis que permitieron la extraccion de
estructuras hermenéuticas.

Finalmente, en calidad de hallazgos los avances alcanzados en la categorizacion escritural
realizada dan cuenta de como se sitlia la escritura universitaria como un instrumento comunicativo,
en la medida que, a traves de esta, los estudiantes manifiestan su pensamiento critico. Se advierte
que el fortalecimiento de la alfabetizacion escritural es dado para incluir de forma efectiva a los
estudiantes en la cultura académica, optando por establecer un corpus tedrico que dé cuenta de los
avances escriturales de los estudiantes universitarios y que sea evaluable, en funcidn de establecer

metas de mejoramiento y el estado de la alfabetizacion.

Asi, la caracterizacion obtenida del tipo de investigaciones que se han llevado a cabo en
el area de escritura académica en los Gltimos 18 afios, analiza los diferentes enfoques: el cognitivo
y sociocognitivo, orientado a la resolucion de problemas de escritura; el enfoque sociocultural que
aborda la escritura como una practica social propia de la cultura universitaria a la que pertenece;
el enfoque comunicativo establece un puente de comunicacion entre maestros, estudiantes y
tutores, teniendo en cuenta la relacion escritura y demas saberes disciplinares; el enfoque de

aprendizaje de la escritura desde un proceso creativo que produce cambios y



transformaciones en el pensamiento de los estudiantes; finalmente la Nueva mirada desde la

literacidad como préactica inscrita en un contexto social, ideoldgico e historico.

De igual forma dichos enfoques se interrelacionaron y delimitaron de acuerdo con los
textos y autores revisados obteniendo como producto un constructo conceptual que permite

generar un referente de comprension y de aportaciones a la ensefianza de la escritura universitaria.



CAPITULO 1: ;QUE SENTIDO TIENE HABLAR DE ESCRITURA ACADEMICA?

En la universidad se espera que el estudiante cuente con conocimientos y habilidades
escriturales que le permitan ingresar a la cultura académica de manera agil y oportuna sin
generar ningun retroceso en la misma. Esto ha sido tema de gran interés por diferentes autores
dadas las distintas preocupaciones de las instituciones por la escritura de los estudiantes, lo cual
puede obedecer a las dificultades en la comprension y produccion de los textos exigidos en la
comunidad académica, lo cual representa un reto para instituciones, maestros y estudiantes, pues,
escribir no es una tarea sencilla, requiere de aprender contenidos propios que respondan a una

cultura académica constituida por un campo disciplinar especifico y un discurso en particular.

Las practicas de la escritura en el &mbito académico adoptan nuevas significaciones a
manera de saberes y sentidos, transmitidos por codigos lingiisticos adoptados en la elaboracion de
los diferentes textos, perteneciendo a una cultura homogeneizadora® en el discurso universitario,
que las hace diferentes de otros espacios lingiisticos. La escritura hace parte integral de los
procesos semanticos y epistémicos, configurados por medio de estrategias de ensefianza y de

aprendizaje que contribuyen a hacer mas eficaz el proceso del discurso escrito.

La vida académica exige una intensa produccion intelectual que deviene de la propia
funcidn de saber y de investigacion, lo cual obliga a apropiarse de las herramientas provistas por
la cultura letrada; de esta manera, la escritura contribuye a pensar, organizar, crear ideas y producir

conocimiento, dentro de un determinado campo del saber, que circula en el medio académico.

3Al estar inmerso en la cultura académica se habla el mismo idioma como si fuera uno solo, es decir pertenecer a
un intercambio de saberes y conocimientos propios de la cultura académica.



Por lo tanto, la universidad es el escenario propicio, donde fluyen los diversos saberes
con sus enfoques tedricos, metodoldgicos y pedagdgicos que exige a los estudiantes una intensa
calidad intelectual, con parametros y reglas que permiten apropiarse del dominio escritural en la
cultura académica, de tal manera que ellas posibiliten acceder en la construccion de modelos de
representacion acordes con las I6gicas de produccion de conocimiento en cada campo de saber.

Escribir en la universidad no es una tarea facil y requiere del desarrollo de habilidades
cognitivas y metacognitivas que permitan al estudiante realizar basquedas mas alla de los procesos
formativos estrictamente curriculares, pues “a través del lenguaje escrito se propicia la reflexion
del metalenguaje de la ciencia de referencia en la que se forman los estudiantes” (Rojasy Jiménez,
2012, p. 26). Es decir, lograr el dominio de una ciencia a nivel conceptual y también comunicar el
mensaje efectivamente, manejando el discurso y por ende los recursos formales quelo tipifican y
lo definen, lo cual no es una tarea sencilla.

En otras palabras, escribir es entrar al mundo de la alfabetizacion académica
implementando las estrategias necesarias para participar en el discurso de las diferentes disciplinas
pertenecientes a una cultura letrada (Vargas, 2007). Lo que implica apropiarse del dominio
escritural, generando construccion de conocimientos, ayudando a fortalecer habilidades
transformadoras del pensamiento, entendiendo y asimilando la forma de actuar y pensar en los
distintos campos académicos, lo que permite escribir de forma acertada.

En ese sentido, varias investigaciones latinoamericanas abordan la escritura y sus
diferentes précticas en tanto proceso dinamico, exigente y complejo que se aprendeconstantemente
y permite conceptualizar diversos aprendizajes; por lo que, la formacion a través de la escritura en
la universidad implica no solo ensefiar a escribir, sino también permitir a los sujetos transformar

diversidad de conocimientos.



Las distintas practicas de escritura han sido tema de gran interés por varios afios, puesto
que, la escritura deviene de una tradicion* y construccion del saber en el campo universitario,
haciendo que la escritura promueva ciertos modos de leer y escribir, ciertas practicas de lectura y
escritura en atencion a un tipo particular de cultura académica®, la cual supone manejar una serie
de parametros y de reglas que requieren del fortalecimiento de una alfabetizacion académica; lo
que implica apropiarse del dominio escritural, manejando los diferentes parametros y reglas a lo

largo de la produccidn textual, ademas de una intensa y particular exigencia intelectual.

Es decir, los estudiantes pueden transformar los modos de leer y escribir si cuentan con
multiples estrategias que se configuran y se desarrollan en cada aula de acuerdo con los
requerimientos de cada docente (Pérez y Rincon, 2013), por ende, se puede aprender a través del
propio ejercicio de la escritura, con avances y retrocesos constantes que requieren de un espacio

y de un tiempo para su elaboracion (De la Barrera y Bono, 2004).

Por lo cual, la intencion es que, cuando los estudiantes de educacion superior escriban, lo
hagan en el marco de un nivel que les permita dar cuenta de sus conocimientos y de sus habilidades,
que lo hagan de la manera mas precisa, completa y correcta. Sin embargo, la escritura universitaria
enfrenta el hecho de que los estudiantes tienen muchas dificultades en las actividades que requieren
de competencias bésicas para la escritura.

Una de las explicaciones puede ser que las actividades en la educacion bésica y media no

logran resolver el problema de la formacion de lectores y escritores competentes (Pérez y

4 Se ha utilizado de generacién en generacién a lo largo de toda la vida académica.

5La cultura académica expresada a través de diferentes tipos de escritos, consolida unas practicas de escritura
académica, dada la apropiacién de dominios, habilidades y estrategias que implican cierta complejidad en la
escritura universitaria (Olson, 1998).
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Rincon, 2013). Las actividades de lectura y escritura parecen propiciar aprendizajes meramente
reproductivos y superficiales (Carlino, 2005), lo cual dificulta el ingreso del estudiante a la cultura
académica de la educacién superior.

Ahora bien, algunas instituciones ofrecen cursos de comprensién y produccién de textos,
por lo general, en los primeros semestres de la universidad. Sin embargo, algunos estudios indican
que estos no garantizan mejoras en la escritura académica de los estudiantes pues se presentan
como una préactica tediosa y exigente, sin que haya habido un proceso de ensefianza (Carlino,
2005).

Por lo que, movimientos como WAC y WID®, que surgieron a mediados del siglo XX en
paises de habla inglesa como Estados Unidos, Gran Bretafia y Australia, comprenden la escritura
como un programa de caracter pedagdgico, con estrategias didacticas que buscan ocuparse del
aprendizaje y de la formacion disciplinar de los estudiantes; incorporando un aprendizaje de la
escritura con fines comunicativos y apoyados en la alfabetizacion académica, desde estructuras
sintacticas, epistémicas y retoricas, apoyadas en un conjunto de saberes y estrategias que utiliza
un sujeto en la comunidad cientifica o disciplinar a la cual pertenece; “asi como el analisis y
construccion de textos escriturales necesarios para aprender en la universidad” (Carlino, 2005,
p.3). La alfabetizacion academica da sentido a una escritura que permite reflexionar, cuestionar

sobre diversidad de temas, replantearse y exigir un aprendizaje continuo.

Ahora bien el vocablo “alfabetizacion” corresponde a la cultura en torno al escrito de

caracter organizado y educativo que refleja un conjunto de practicas letradas, inscribiendo a los

& WAC (“Writing Across the Curriculum”, escribir a través del curriculo) y WID (“Writing in the Disciplines”, escribir
en las disciplinas). Estos programas recogen el ideario de las corrientes pedagdgicas homdnimas: WAC subraya el
potencial elaborativo (cognitivo, epistémico, de aprendizaje) que alberga el escribir. WID enfatiza las diferencias en
las formas de pensar / argumentar entre campos disciplinares (Bazerman et. al citado por Carlino, 2008, p.174)
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sujetos en una cultura académica que se disfruta (Tolchinsky y Simo, como se cit6 en Carlino,
2005). Es asi, como la alfabetizacion deja de ser la mecanizacion de una gramatica, para incluir a
los sujetos en un lenguaje escrito con un proposito cultural.

Es necesario agregar que los movimientos de enfoque cognitivista WID y WAC ’dan origen
a la categoria “alfabetizacion académica”, no como una estrategia remedial a la formacion
escritural universitaria, sino, como la transmision de un saber en relacion con diversos contenidos
disciplinares (Carlino, 2005). La alfabetizacion académica implica el dialogo interdisciplinar que
amplia una cultura escrita y dispone de una formacion en los modos de leer yescribir para adquirir,
construir, transformar y elaborar conocimientos.

De esta manera, la categoria “alfabetizacion académica”, se especializa en dos nociones:
una sincrénica, sobre las practicas y representaciones propias de las diversas comunidades
disciplinares y otra diacrdnica, respecto al modo en que se incluye como miembro de la cultura
escrita (Carlino, 2005), también representa un conjunto de estrategias que la hacen parte de las
diferentes actividades y discursos pertenecientes a la produccidn y al analisis de los textos escritos
en la universidad.

En sintesis, todos estos movimientos emergentes no dieron espera al desarrollo de nuevas
vertientes y enfoques investigativos que amplian las miradas en la escritura, logrando un desarrollo
de componentes argumentativos e intelectuales en contenidos linglisticos y retéricos (Rincén y
Gil, 2010), capaces de generar una cultura escritural apropiada, ademas de atender finalidades

discursivas.

7 WAC (“Writing Across the Curriculum”, escribir a través del curriculo) y WID (“Writing in the Disciplines”, escribir
en las disciplinas). Estos programas recogen el ideario de las corrientes pedagdgicas homdénimas: WAC subraya el
potencial elaborativo (cognitivo, epistémico, de aprendizaje) que alberga el escribir WID enfatiza las diferencias en
las formas de pensar / argumentar entre campos disciplinares (Bazerman et. al citado por Carlino, 2008, p.174)
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En este orden de ideas, desde diferentes investigaciones nacionales e internacionales
estudiadas en los diferentes movimientos y enfoques sobre la escritura académica, se habla de una
lengua escrita como objeto de ensefianza y aprendizaje que puede ser abordada desde
diferentes perspectivas, dependiendo del foco de atencidn, segin los procesos psicologicos,
socioldgicos y culturales implicados en la composicion, atravesados por estrategias didacticas de
la ensefianza y condicionadas por el contexto; en ese sentido cada enfoque aporta datos y

respuestas del qué, cdbmo, cuando y donde ensefiar practicas de escritura (Caldera, 2003).

Por tanto, este trabajo busca caracterizar las investigaciones recurrentes de los ultimos 18
afios en materia de escritura académica y reflexionar alrededor del papel de la escritura en la vida
universitaria. De alli el interés por revisar, analizar e indagar sobre las contribuciones de diferentes

investigaciones nacionales e internacionales en las practicas de escritura en la universidad.

13



CAPITULO 2: PROCESO PARA EL ESTADO DEL ARTE

Para llevar a cabo nuestro trabajo de investigacion utilizamos la metodologia estado del
arte como herramienta esencial para el desarrollo de investigaciones reflexivas y analiticas en
universidades y centros de investigacion, permitiendo revisar la situacion actual de la produccion
en escritura universitaria, pues segun Guevara (2016) un estado del arte permite realizar una
“lectura interpretativa y critica de aspectos convergentes y divergentes” (p.169) que ayudan a crear
nuevas “reflexiones, interpretaciones y comprensiones del objeto de estudio” (p.169).

Para ello, abordamos el estado de la cuestion como estrategia cualitativa, de alcance
descriptivo, alrededor de investigaciones de escritura académica en Latinoamericana a lo largo
de los altimos 18 afios (Guevara, 2016). Este estudio requiere de un analisis hermenéutico y critico
realizado a través de matrices que permitieron la extraccion de estructuras hermenéuticas.

Este estado del arte plantea como objetivo general, establecer una caracterizacion sobre el
estado de la cuestion de investigaciones en relacion con la escritura académica a través de la
literatura cientifica publicada en Latinoamérica en los Gltimos 18 afios. Para alcanzar dicho
propdsito, se disefiaron los siguientes objetivos especificos: A. Identificar y analizar articulos
investigativos sobre de las practicas escriturales de textos académicos en el contexto descrito,
recuperables a traves de las bases de datos. B. Clasificar los articulos investigativos de acuerdo
con las categorias planteadas. C. Elaborar un informe de recurrencias en las matrices disefiadas
para tal fin.

Es asi como en esta investigacion realizamos una revision del contexto histérico-cultural
sobre las practicas escriturales en Latinoamérica, logrando darle sentido a la investigacién en tanto
que no se encasilla en un solo método para revisar, clarificar y delimitar la naturaleza de estudio

sin desligarse del campo investigativo. Es asi como en este documento se presenta un
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analisis e interpretacion hermenéutica de la informacion recolectada sobre la escritura

académica, centrandose en la técnica de analisis de contenido.

2.1 Proceso Metodologico:
Para el desarrollo de este estado del arte se establecieron las siguientes fases de trabajo:

Fase 1- Rastreo bibliografico: se realizé una busqueda a partir de plataformas virtuales
como Scielo, Base internacional bibliografica sobre lectura y escritura de la
Universidad Tecnologica de Pereira, repositorio de las universidades Pedagdgica
Nacional, Francisco José de Caldas, Universidad de los Andes, académica.org, Dialnet
y Google Académico, entre otras, de acuerdo con las categorias planteadas y los
criterios de inclusion y exclusion.

Fase 2 - Clasificacion de documentos: se logré establecer una lista de 100 articulos la
cual se depurd hasta obtener 20, de acuerdo con el corpus tedrico organizado en
delimitacién y categorias como poblacion, metodologia y enfoques.

Fase 3 - Analisis de documentos: Se hizo la lectura de los articulos seleccionados y se
tematizaron de acuerdo con la matriz de analisis.

Fase 4 - Elaboracion del informe: se recogen las consideraciones finales y analisis de

la investigacion realizada.

2.2 Criterios de Inclusién y Exclusion
Para el proceso de inclusion y exclusion de los articulos recolectados se emplearon técnicas

de busqueda ligadas a plataformas digitales basadas en las palabras claves como: culturaletrada,

alfabetizacion académica, practicas de lectura y escritura en la universidad, escribir para aprender,

escritura en la academia, escritura latinoamericana, potencial epistémico, entre otras.
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El criterio de seleccion fue el cumplimiento de los siguientes aspectos: estudios publicados y
aprobados desde la cultura académica en torno a la escritura universitaria, articulos de facil acceso
digital y trabajos investigativos latinoamericanos durante los Gltimos 18 afios. Se seleccionaron
aquellos articulos que hacen referencia a los movimientos de enfoque anglosajon WID y WAC?,
alfabetizacion académica y modelos de ensefianza de la escritura. Se excluyeron investigaciones

en idiomas distintos a la lengua castellana.

Es clave precisar que el criterio de eleccion sobre el periodo de tiempo y rastreo geografico
escogido para los articulos investigativos (Ultimos 18 afios en Latinoamérica) es debido a que la
escritura académica como campo de estudio tiene mucha fuerza en los paises anglosajones de
acuerdo con movimientos como WID y WAC en Estados Unidos y Canadé, a diferencia que en
Latinoamérica este campo empezado a ser tema de interés hacia el afio 2000 tomando fuerza en

paises como Argentina y extendiéndose a otros paises como México, Colombia, Chile, entre otros.

2.3 Técnica de analisis de Contenido
Se empled la técnica de analisis segun Berelson (1952), pues su caracter objetivo y

sisteméatico se basa en la superficie, el analisis y la interpretacion, para revisar aspectos
relacionados con el enfoque escritural, las metodologias y los tipos de poblaciones empleados en
las investigaciones de escritura.

En cuanto a la delimitacion, se consider6 el origen y el afio de la publicacién, con el fin
de ubicar las regiones de mayor produccion textual frente al tema. Se tuvo en cuenta la poblacion

a la cual va dirigida la investigacion, pues permite establecer el perfil de la alfabetizacion

8 WAC (“Writing Across the Curriculum”, escribir a través del curriculo) y WID (“Writing in the Disciplines”, escribir
en las disciplinas)
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propuesta. En este aspecto, también se sefialaron las metodologias con el fin de revisar el alcance
del estudio y su impacto en la poblacion.

Frente a los enfoques se tuvieron en cuenta los de tipo cognitivo, sociocognitivo,
sociocultural, comunicativo, aprendizaje de la escritura y nueva mirada desde la literacidad, los
cuales dan cuenta de los procesos de escritura académica y de las estrategias de alfabetizacion
escritural.

Para la construccion de una caracterizacion de lo que en materia de investigaciones de

escritura académica se ha hecho, se realizo la siguiente matriz de analisis.

Tabla 1

Disefio de andlisis de contenido

Disefio de Analisis de Contenido

Delimitacion Enfoques

Enfoque cognitivo y sociocognitivo

Pais Enfoque Sociocultural
Ao Enfoque Comunicativo
Poblacion

Enfoque de Aprendizaje de la Escritura

Metodologias Nueva Mirada desde la Literacidad

Nota: Elaboracion propia
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Asi mismo para la recoleccion y tematizacion de la informacion se empled el siguiente
instrumento, donde se relacionan las caracteristicas de autoria y publicacion del texto, conceptos,

parafrasis y comentarios asociados con las categorias de andlisis (Tabla 2).

Tabla 2

Instrumento de recoleccion de informacion

PARAFRASIS

LIBRO AUTOR c A COMEN
REVISTA EDITORIAL ARTICULO PAGINAS CONCEPTOS T(EDXC_I!J::\L TARIO

Nota: Modelo de tematizacion usado en el proceso de identificacion y recoleccion de
informacion.

Finalmente, para la presentacion de resultados se construyé una red de analisis a partir de
categorias como: grupos poblacionales, tipo de metodologias y enfoques de anélisis, teniendo en
cuenta que el estado del arte permite conocer tratamientos conceptuales y la metodologia
predominante.

Al analizar priorizamos establecer los enfoques predominantes, la metodologia y el tipo de
poblacion ya que, en la mayoria de los articulos suelen priorizar a los estudiantes como poblacion
objeto, mientras que los profesores suelen brillar por su ausencia o son muy pocas las

investigaciones que los tienen en cuenta.
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CAPITULO 3: ANALISIS DE RESULTADOS

Al analizar e interpretar los datos recogidos a través de las fuentes seleccionadas, sobre lo
que se dice acerca de las practicas de escritura en las universidades latinoamericanas, es pertinente
identificar el tipo de poblacion al cual se dirigen, la metodologia utilizada y los enfoques

dominantes en la siguiente red de analisis.

3.1 Clasificacion de acuerdo con el tipo de poblacién de anélisis
De acuerdo con las diferentes investigaciones el sector poblacional predominante son los

estudiantes y muy pocas son dedicadas a los profesores, como lo muestra el analisis en los
siguientes textos. Por otro lado, es pertinente mencionar que la cultura académica tiene gran
influencia en programas de alfabetizacion académica, haciendo esfuerzos de intervencion en el

campo de la escritura en la universidad de forma integral (Revisar anexo 1).

Entre estos estudios encontramos el trabajo realizado por Paula Carlino, quien en su texto.
El proceso de escritura académica: cuatro dificultades de la ensefianza universitaria estudio
publicado en Venezuela, invita a la comunidad académica a generar o emprender nuevos estudios
en relacion con las dificultades de escritura en los universitarios. Carlino (2004) reconoce que las
dificultades escriturales en la academia no s6lo son responsabilidad de los alumnos sino de la
comunidad universitaria en su conjunto, dado que tanto los estudiantes como la institucion
educativa tienen la responsabilidad en el aprendizaje y produccion de conocimiento.

De alli que en su documento presenea4 dificultades en la produccion de textos como:

1. Ladificultad para escribir teniendo en cuenta la perspectiva del lector: Los

estudiantes escriben sobre un tema y lo colocan en el papel tal cual como lo
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piensan sin tener en cuenta quien los lee; por lo que se perderia de vista la intencion
comunicativa®, aspecto de gran vitalidad en el discurso escrito.

El desaprovechamiento del potencial epistémico de la escritura: la mayoria de los
estudiantes no logran adecuar el tema a las necesidades del lector, escriben desde
su punto de vista, sin un propésito, lo que impide transformar el conocimiento.*®
Revisar solo la superficie del texto: segln esta tendencia los estudiantes desarrollan
textos en forma lineal descuidando la revision para centrarse en aspectos locales y
superficiales.

La postergacion del momento a escribir: esta tendencia permite identificar la
dificultad de los estudiantes al escribir desde un enfoque propio ya que existe una
“inseguridad acerca de los estandares que se esperan del escrito, del
desconocimiento de los criterios con los que sera tratado” (Rienecker (2003) citado
por Carlino, 2004, p.324) es decir hay una angustia frente a la pagina en blanco, lo

que genera una inseguridad al momento de escribir y no saber como empezar.

Por lo tanto, los textos académicos que pertenecen a la comunidad o cultura letrada, son

composiciones escritas que necesariamente requieren de una previa y ardua reescritura por parte

de quien escribe, ademas implica un propdsito y es entablar una comunicacion de manera

objetiva y asertiva con el lector (Carlino, 2004).

SINTENCION COMUNICATIVA: el propésito que se tiene al trasmitir el mensaje (Carlino, 2004).
TRANSFORMAR EL CONOCIMIENTO: “Cuando se tiene oportunidad de producir o comprender textos
escritos, de trabajarlos y confrontarlos con otros textos, se construye conocimiento” (Coronado y Rodriguez, 2000,

p.79)
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Por lo que para la autora es importante que los docentes y las instituciones, disefien en
sus politicas estrategias para reflexionar sobre el lugar de la ensefianza y el aprendizaje de la
escritura en la produccion de conocimiento en la comunidad académica en general.

Por otro lado, el articulo de Brailovsky et al (2011) llamado Aprender escribiendo. Analisis
de aplicacion de dispositivos de ensefianza basados en la escritura de textos formales enArgentina,
arrojo que las practicas de escritura y lectura universitaria son mediadas por la “clase magistral
expositiva del docente” (p.2), tal como las catedras. Su trabajo destaca el abordaje de las
perspectivas de dos grupos poblacionales: a) estudiantes logrando comprender la postura del
docente; y b) los docentes que pueden conocer mas directamente el proceso escritural de los
estudiantes.

Segun la investigacion estas catedras conllevan a una aparente instrumentalizacion de la
escritura académica con fines evaluativos por parte de los docentes. Por ello, los autores analizan
dispositivos como resefias de clase, juegos de escritura como cadaver exquisito, de preguntas, texto
planificado, guia de 1éxico y parcial “de dos vueltas” que no necesariamente muestran finesde
evaluacion, sino que pretenden que al momento de escribir el estudiante sea consciente de lo que
escribe y de cdmo escribe (Brailovsky et al. 2011).

De igual manera estos dispositivos ayudan a mejorar la interaccion docente - estudiante,
estudiante- docente y con la comunidad académica en general, lo que facilita que las catedras no
sean solo expositivas donde solo hay un interlocutor, sino que el estudiante pueda indagar,
aprender, pensar, leer, vincular saberes y desarrollar conocimiento a través de la escritura
(Brailovsky et al, 2011).

En esa medida los autores proponen estrategias que servirian para pensar la escritura de

manera diferente desde la perspectiva docente, teniendo en cuenta que no hay una tnica forma de
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escritura. Reconocen que el uso de dispositivos! “no pretende constituir en si mismo un método,
ni avalar concepciones Unicas acerca de los procesos de apropiacion de la lengua escrita, sino dar
lugar a una forma - entre tantas posibles — de abordar la escritura de un texto académico™ (p.12).
Esto demuestra que la variabilidad en la escritura y su uso para el aprendizaje es posible sin dejar
de lado el carécter académico.

Sin embargo, para los autores es preocupante la dificultad de los estudiantes en laescritura,

por dos razones:

En las practicas de escritura de los estudiantes aparecen practicas que se vinculan
directamente con estas consideraciones acerca de la extension, no solo la especulacion
con los tipos de tamafios de fuentes y los interlineados para lograr mayores o menores
extensiones, sino también (y aqui es donde los dos problemas anticipados se articulan), el
‘copypasteo’, que ademas de una busqueda de darle "seriedad "al texto puede funcionar

como una busqueda de darle extension. (p.10)

Es decir, que la escritura de los estudiantes parece tener un caracter superficial, de
economia del esfuerzo, donde el copypasteo se traduce en tomar frases literales desde internet, u
otros textos referentes sin pensar en las consecuencias que esto puede generar. Sin embargo, segln
los autores, los profesores optan por una actitud de indiferencia ante los errores deescritura de los
estudiantes, pues consideran que los alumnos los ven como “profesores vigilantes” con una mirada

de acusacion o juicio.

En su articulo Brailovsky et al (2011) mencionan: “Los dispositivos consisten en propuestas de escritura insertas
en el marco de las asignaturas, sencillas en su disefio y basadas en los aspectos que contemplan nuestros objetivos
especificos, esencialmente: distintos grados de planificacion de la estructura textual, diferentes extensiones y
formatos, diversos modos de articulacién con discusiones previas sobre los contenidos y la implementacion de
propuestas donde aparecen ciertos grados de ludicidad en el formato de la actividad.” (p.2)
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Buscando cambiar esta perspectiva Brailovsky et al (2011), optan por utilizar disparadores
textuales con el objetivo de captar el interés de los estudiantes “por dar seriedad y extension a Sus
producciones sin conducirlos a alienar su escritura” (p.12). Por lo que sugieren que, tanto docentes
como estudiantes, podrian utilizar un didlogo pedagogico durante la escritura; dejando entrever
que asi sea una escritura de “copypasteo”??, una escritura en borradores o una escritura con

potencial epistémico, se requiere transformar el pensamiento de quien escribe.

De igual manera el articulo investigativo de Marcia Sipavicius Seide y Lucia Antonia
Natale en 2017, Brasil, llamado Concepciones de la escritura y de la alfabetizacion académica
en devoluciones escritas de docentes universitarios: un estudio contrastivo, arrojo que los niveles
escriturales de los universitarios de primeros semestres presentan dificultades ante aspectos
basicos de la escritura académica; esto hace que los docentes tengan que dedicar mayor tiempo a
explicaciones basicas y profundizar en ellas, esperando que los alumnos revisen los textos y

mejoren su escritura.

Segun Seide & Natale (2017), los textos académicos de estudiantes de primeros semestres
son escritos que requieren una reescritura guiada por un docente que ayude a mejorar en los
estudiantes los modos de escribir y la manera de pensar. Asi mismo, se espera que los estudiantes
de ultimos semestres sean capaces de argumentar y lograr una escritura de caracter académico y
epistémico, que transforme su propio pensamiento y el del lector

Esta investigacion contrasta dos casos desde la mirada de la profesora Maria de Brasil y
la profesora Mariana de Argentina, tomando como muestra una entrevista y comentarios que hacen

las profesoras acerca de la escritura de sus estudiantes. En primer lugar, ambas docentes

12 Brailovsky et al (2011)
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muestran adhesion a una concepcion de la escritura que contempla tanto los procesos como los
géneros y el contexto social y epistemoldgico de la asignatura; en segundo término, las dos dan
cuenta de una concepcion del aprendizaje interesada en las necesidades de los estudiantes (2017,
p.271).

En los dos casos, las docentes enuncian la importancia de la ensefianza de la escritura desde
aspectos de orden disciplinar dirigiéndose a cuestiones de discurso y género, facilitando el camino
del estudiante en el proceso de escritura. Sin embargo, al limitarse a estos dos aspectos hacen del
“docente un facilitador que pone a la disposicion de los estudiantes materiales de lectura
atractivos” (Hyland, 2002 citado por Seide et al. 2017, p.258), dejando de lado lacapacidad de

produccion y argumentacion de los estudiantes en la escritura académica.

De esa manera, algunas de las investigaciones latinoamericanas se centran en aspectos
basicos que siguen representando obstaculos para los estudiantes, haciendo especial énfasis en una

escritura que considere la gramatica y normas establecidas por la comunidad académica.

Por otro lado, VVazquez (2008), en el texto La produccion de textos académicos escritos a
partir de fuentes multiples en la universidad: exigencias de la tarea y dificultades de losestudiantes
investiga sobre el caracter exploratorio acerca de las formas en que la poblacion estudiantil
universitaria asume los principales obstaculos al resolver tareas de lectura y escritura. Esta
investigacion analiza el concepto de sintesis discursiva como la organizacion, seleccion e
integracion de la informacién en un texto académico. Este concepto supone, hacer ejercicio de
practicas de lectura y escritura ya que requieren de la capacidad de vincular la forma semantica, la

informacion y la habilidad de producir de manera coherente y autbnoma textos; por supuesto
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respetando la informacion referenciada y los requerimientos del discurso que implica el texto

producido (Vazquez, 2008).

El centro de atencion en su estudio fue la poblacién estudiantil: a una muestra de 80
estudiantes de las carreras de Licenciatura en Psicopedagogia y Profesorado de EducacionEspecial
en Colombia, a los cuales se les aplico cuestionarios cerrados con el proposito de que ellos mismos
sefialaran las cinco principales dificultades en la tarea de elaborar un escrito a partirde fuentes
referenciales. Lo interesante del desarrollo del articulo de VVazquez (2008) es que se problematizan
las dificultades de escritura y de lectura sefialadas por la propia poblacion estudiantil. Los
estudiantes reconocen que las principales dificultades que los afectan en términos de escritura
tienen que ver con el hecho de enfrentar la produccion de textos académicos que demandan la
capacidad de relacionar textos, autores y temas; ademas, losestudiantes reclaman que son escasas
las competencias aprendidas para “claborar la macroestructura del texto por escribir y para

representar la superestructura de los textos” (Vazquez, 2008, p.27).

Ahora bien, el articulo Cultura institucional y su impacto en las practicas de lectura y
escritura en la universidad escrito por Elisa Bigi, Marisol Garcia Romero y Edixon Chacén en
Venezuela (2018), analizan las concepciones de los profesores alrededor de la produccién de
escritos en el &mbito universitario, especificamente en la carrera de educacion de la Universidad
de los Andes. Usan conceptos como la alfabetizacion académica desde el punto de vista de la
escritora Carlino y la nocion de cultura institucional como “el conjunto de practicas, valores,

convenciones, conocimientos, simbolos, lenguajes, tradiciones y creencias enraizados en las
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instituciones, transmitidas por el monitoreo grupal, a través de la aprobacién o desaprobacion
social” (Bigi et al, 2018, p.46).

La metodologia utilizada de caracter cualitativo con enfoque interpretativo a través del cual
se analizan diez entrevistas a docentes de la carrera de Educacidn, mencion Basica Integral, de la
Universidad de Los Andes, Nucleo Tachira, Venezuela. En la primera parte del estudio se refieren
a la escritura no solo como procesos cognitivos, sino también como “fendémenos historico-
culturales” (Bigi et al, 2018, p.46), lo que permite entender que en la universidad la escritura
conlleva componentes tanto del sujeto como de la comunidad académica a la que pertenece, dados
unos propdsitos y usos en el ejercicio practico profesional pero también de reflexion. Dadas las
insatisfacciones tanto de los docentes como de los estudiantes, en la universidad se asume que el
estudiante al llegar tiene los suficientes conocimientos y habilidadespara integrarse facilmente a
la comunidad académica, sin embargo, al estar inmersos en el aula, los profesores manifiestan su
preocupacion e insatisfaccion (Bigi et al, 2018), pero no saben cdmo resolver estas dificultades y
las dejan pasar.

Los estudiantes muestran serias dificultades en las tareas de lectura y escritura, al punto
de hacer plagio, lo cual hace parecer que la informacion de internet se copia y se pega sin
discriminacion alguna; afiadiendo que hay debilidades en la ortografia, evidenciados en los
trabajos de entrega y en las carteleras que se publican en las paredes de la universidad y se cree
que no hay una politica linglistica en la universidad, lo que significa que se escribe por escribir.
Asi dan a conocer que “se necesita establecer y divulgar lineamientos en torno a la escritura, para
incrementar el nivel académico” (Bigi et al, 2018, p.54), pues en las instituciones no hay normas

0 leyes que permitan establecer lo que ellos Ilaman cultura institucional de la escritura.
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La poblacion central de su articulo son los docentes, quienes refieren que en las catedras
universitarias es complejo guiar al alumno en las actividades de produccion textual, porque en
ocasiones las dindmicas institucionales obligan a que se dejen pasar los errores en la escritura, pues
las exigencias de entrega hacen muy dificil a los docentes tomar el tiempo adecuado para
emprender procesos reales de retroalimentacion en la escritura. Las altas ocupaciones de los
profesores en aspectos evaluativos y el asumir que los estudiantes adquieren las habilidades
escriturales previamente a la universidad hacen que la cultura institucional no tenga en cuenta la
escritura como campo disciplinar especifico (Bigi et al, 2018).

Es importante aclarar que si bien el estudiante ha pasado por una institucion antes de llegar
a la educacion superior, su escritura ain no da cuenta de que estén lo suficientemente preparados
para adentrarse de lleno en las nuevas préacticas de lectura y escritura en la universidad, lo que
sugiere que tanto la institucion como los profesores tendrian laresponsabilidad de ser los
mediadores que incorporan la escritura en el lenguaje de cada una de las disciplinas, con estrategias
pedagogicas y didacticas para la formacién profesional.

Carlino y Fernandez (2010) en su articulo ¢En qué se diferencian las practicas de lectura
y escritura de la universidad y las de la escuela secundaria? Analizan las diferencias de las
practicas de escritura en la escuela y la universidad, explorando los desafios y retos a los que se
ven enfrentados los estudiantes al ingresar a la universidad, tomando como muestra estudiantes y
profesores de dos carreras: veterinaria y humanidades.

Sefalan que en la secundaria se deberian fortalecer las habilidades de lectura y escritura
para los universitarios, pues la queja mas frecuente tanto en estudiantes como en profesores es que
en la educacion media las “actividades parecen propiciar mas los aprendizajes reproductivos y

superficiales que la elaboracion y organizacion de los conocimientos” (p.15), lo cual genera un
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conflicto y un retroceso en el estudiante a la hora de enfrentarse con la escritura en la universidad,
dada la complejidad y exigencia que esta merece.

Por otro lado, los estudiantes indican que la extension, la densidad y la complejidad de
los textos es menor en la secundaria en comparacion con la universidad, teniendo en cuenta que
la escritura en la universidad es de caracter cientifico, con signos y simbolos propios de cada
disciplina, lo cual implica “aprender a acceder al conocimiento que provee dicha comunidad a
través de nuevos tipos de género y discurso escrito” (Martinez et al, 2019, p.3). En ese sentido la
universidad exige un largo proceso de aprendizaje en la cultura letrada, Ilamado también
alfabetizacion académica, que permite al estudiante generar practicas de escritura que le ayuden
a apropiarse y a desenvolverse en el discurso de una disciplina en particular.

Por su parte, los docentes reconocen las falencias de los estudiantes y sefialan que hay que
empezar a pensarse nuevas estrategias desde las diferentes disciplinas en la universidad pues,en la
educacion media la escritura es mera reproduccion de textos sin propiciar un verdadero aprendizaje
y por supuesto “no se les ofrece a los estudiantes las ayudas necesarias para enfrentarlos problemas
que implica comprender un texto académico” (Fernandez et al, 2004, citado por Fernandez y
Carlino, 2010,p.16).

Por lo tanto, es necesario segln las autoras que en la educacion secundaria se replanteen
las tareas, pues los estudiantes las mencionan como insuficientes a la hora de ingresar a la
universidad; también es necesario que las universidades tomen cartas en el asunto para ayudar a

mejorar estas falencias en el acompafiamiento docente en cada asignatura.

3.2 Clasificacién de articulos de acuerdo con el tipo de metodologia de analisis
La mayoria de las investigaciones usan el método etnografico y estudios de caso, dado

que estan asociados directamente a la transformacion de las précticas de escritura de un grupo
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poblacional especifico. Asi mismo, se identificd que los estudios descriptivos-exploratorios se
realizaron en periodos de tiempo de diez afios, lo que facilita una interpretacion del fenémeno
por parte de los investigadores interesados en el tema.

Los instrumentos que se utilizan son esencialmente: entrevistas, encuestas, cuestionarios
e historias de vida, explorando la perspectiva de docentes y profesores universitarios acerca de las
practicas de escritura, indagando como ellos entienden y dan utilidad a estas préacticas, las falencias
y virtudes a la hora de escribir de los estudiantes, las diferentes problematicas que de alli emergen
y las posibles alternativas para mejorar las practicas en la universidad (Revisar anexo 2).

Es asi como el articulo Vinculos y diferencias entre la escritura académica y la escritura
profesional en una carrera técnica universitaria (2019), desarrollado por Guerrero, Méndez y
Suérez en Venezuela, describen la relacion y las diferencias entre las practicas de escritura
universitaria y las practicas de escritura en una carrera técnico superior (TSU). Se utilizé una
metodologia exploratoria y descriptiva, contando con la participacion de 40 personas. Esta
recoleccion de datos se llevé a cabo bajo la aplicacion de dos instrumentos, una entrevista dirigida
a tres representantes de cada estamento (docente, estudiante practicante y profesional en Técnico
Superior Universitario); por otro lado, se aplicé un cuestionario que contdé con 17 preguntas
abiertas tomando como muestra 31 estudiantes.

Algunas de las preguntas que aplicaron fueron: “qué textos solicitan escribir a sus
estudiantes y cual es el proposito de escritura [...] cuales textos deben escribir como parte de sus
actividades laborales en la clinica y cudl es el proposito de esa produccion textual” (Guerrero et

al, 2019, p.38).
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Los resultados muestran que las exigencias en la escritura dependiendo de la naturaleza y
la disciplina a la cual se suscriben permiten aprender los géneros profesionales en la comunidad
académica, lo que contribuye a la insercién de los estudiantes a la comunidad logrando mejorar
las habilidades en escritura y asi obtener mejores resultados en la produccién de los textos.

También logran diferenciar entre la escritura académica, la cual esta inscrita en diversos
géneros determinados por el contexto, enmarcados por una disciplina para la que se escribe y a la
cual se escribe con un proposito en particular, diferente a los géneros profesionales que son el
“conjunto de generos discursivos que llevan a cabo los objetivos especificos de las organizaciones
donde circulan” (Navarro, 2012, p.1297, citado por Guerrero et al., 2019, p.37), los cuales
establecen préacticas discursivas ya estandarizadas y aceptadas institucionalmente.

El articulo La escritura y los universitarios de Martha Cecilia Andrade Calderon en
Colombia (2009), emplea una metodologia exploratoria-descriptiva de muestreo aleatorio simple
para estudiar las practicas de escritura en una poblacion homogeénea de estudiantes de pregrado
de los programas profesionales y tecnoldgicos de la Universidad Colegio Mayor deCundinamarca.

Se aplicaron encuestas a 4588 estudiantes de pregrado en un afio, periodo comprendido
entre el 2006 y 2007, el instrumento que se utilizd fue una prueba descriptiva mixta que constd
de dos partes: la primera fue tipo test de diagnéstico con preguntas cerradas; la segunda prueba
fue como encuesta de evaluacion programatica, con preguntas abiertas.

Los resultados obtenidos en la investigacion dejan entrever la poca dedicaciéon de los
estudiantes hacia la escritura pues escriben cuando quieren y porque se les exige, el estado de
animo interfiere a la hora de escribir, los textos que mas escriben son trabajos para la universidad,

dentro de ellos ensayos, resimenes, articulos y proyectos de investigacion
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(Andrade, 2009). En ese sentido, en su investigacion la autora reconoce que el mayor problema
al escribir es la ortografia, la organizacion de los textos y la poca fluidez en los mismos, puesto
que los estudiantes que le dedican mas tiempo a escribir tienden a revisar con mayor frecuencia
los textos y obtienen menos errores (Andrade, 2009).

Por otro lado, el estudio hallé que al menos el 10% de los estudiantes abandonan su
escritura, es decir, que un gran nimero no adquiere conciencia sobre la revision y las correcciones
que amerita la escritura académica sin darle importancia (Andrade, 2009).

Al finalizar el articulo, se enmarca una propuesta que podria fortalecer y contribuir a la
produccion textual de los estudiantes, partiendo de un trabajo interdisciplinario donde trabajen
todos los entes que conforman la comunidad académica; utilizando nuevos planteamientos
pedagdgicos y didacticos en alianza con nuevas tecnologias para la adquisicion de conocimientos
maés practicos que desarrollen competencias y aptitudes para la comunicacion y nuevas formas de
abordar la escritura de textos académicos (Andrade, 2009).

Por su parte, el articulo de Carlino y Esteinne (2004) ¢ Pueden los universitarios leer solos?
corresponde a un estudio de caracter exploratorio, en el cual se incluyen observaciones en las
clases, analisis de los programas y la bibliografia expuesta en las catedras, contando con entrevistas
a estudiantes y docentes del primer afio de la carrera en ciencias sociales de la Universidad de
Buenos Aires.

En esta investigacion aplicaron una “técnica de protocolo de pensamiento diferido una
modificacion del protocolo de pensamiento en voz alta” (Haswell et al, (1999) citado por Carlino
Esteinne 2004, p.3) ademés de instrumentos como una entrevista a tres alumnos en dos sesiones

para cada uno y a tres docentes, en las cuales encontraron que:
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Por un lado, los estudiantes que entran a primer semestre en la universidad vienen de
culturas diferentes donde las practicas de lectura son otras y presentan claras dificultades, pues se
asume que el estudiante tiene las habilidades suficientes para ingresar a la universidad con un
abordaje y bagaje en particular, pero para los estudiantes esto representa un gran desafio.

Por otro lado, el profesor universitario espera que los alumnos puedan jerarquizar de
manera eficaz los contenidos para cumplir con el objetivo trazado en cada catedra (Carlino y
Esteinne, 2004).

Ahora bien, segun las autoras las lecturas que entregan los docentes como referencias
contienen informacion no explicita que debe ser inferida por el estudiante, causando que pasen por
alto aspectos importantes o relevantes de los textos, pues, al parecer, no cuentan con los
conocimientos necesarios para hacer nuevos escritos a partir de las lecturas; por eso, las autoras
seflalan la importancia de que las instituciones y los profesores no solo busquen atribuir
dificultades de lectura y escritura en forma individual, ya que los conocimientos se adquieren en
interaccion con los miembros de la comunidad académica, integrando los dispositivos necesarios
para leer y escribir en cada disciplina.

Por su parte, el articulo Cultura escrita y educacion superior: el caso de la Universidad de
Antioquia y la Universidad de Medellin de José Ignacio Henao Salazar (2008), refiere un estudio
de caso que consistio en el contraste de los resultados de la aplicacion de una prueba de
comprension y produccion escrita en tres ocasiones distintas a estudiantes de la facultad de
Economia de la Universidad de Antioquia y estudiantes de diferentes programas de la Universidad
de Medellin.

El primer caso se concentrd en estudiantes de Ciencias Econdmicas de la Universidad de

Antioquia durante el 2002, a quienes se les evaluaron las competencias de lectura y escritura en
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el curriculo de espafiol propuesto por la universidad, ademas de validar si estos cursos contribuian
al mejoramiento de las practicas de lecturay escritura de los estudiantes (Henao, 2008). El segundo
caso, en el 2004 la facultad de Economia de la Universidad de Antioquia solicita una nueva
evaluacion y en el tercer caso, afio 2005, el Departamento de CienciasSociales y Humanas de la
Universidad de Medellin en el curso de Expresidn Escrita, pide una prueba a los estudiantes de
las diferentes facultades, y toma una muestra de 114 estudiantes de los semestres I y Il de los
programas de Economia, Contaduria y Administracion.

El autor recurrio a herramientas como el resumen, siendo un método que le permitia validar
la comprension de lectura y abordaje de conceptos identificando la capacidad de los estudiantes
para realizar procesos de sintesis, cohesion, coherencia, adecuacién, apoyo textual y correccion.
Los resultados muestran problemas en la produccién de resimenes dada la dificultad al leer e
interpretar los textos sobre todo en la facultad de economia, pues segun el autor los estudiantes no
tenian las técnicas adecuadas a la hora de hacer resimenes, cometiendo errores de cohesion,
coherencia y dificultad para entrelazar parrafos (Henao, 2008).

De igual manera a la hora de resolver preguntas abiertas, varios de los estudiantesomitian
hacer el ejercicio de escritura alegando que no estaban acostumbrados a preguntas de seleccion
multiple, por ello dejaban los espacios en blanco y no contestaban algunas preguntas (Henao,
2008). En el ejercicio evaluativo donde leian un ensayo, los estudiantes lo consideraban aburrido
y menos entendible ya que, estos temas a ellos no les llamaban la atencion.

Por otro lado, los estudiantes que realizaban los ejercicios de escritura con textos de
apoyo manejando la estructura textual con introduccion, desarrollo y conclusién apoyados en las
citas del texto, lograron textos mas articulados. Por Gltimo, segln el autor, los cursos de espafiol

estan orientados de forma tradicional, destinados “a formar linguistas y no a desarrollar las
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habilidades de lectoescritura de los estudiantes” (Henao, 2008, p.68), lo que deja una escritura
muy superficial y con muchos errores.

Por su parte, el articulo con el mismo nombre del libro “;Para qué se lee y se escribe en
la universidad colombiana?” escrito por Mauricio Pérez Abril y Alfonso Rodriguez Manzano
(2013) reflexionan sobre las préacticas de lectura y escritura de 17 universidades. El estudio ofrece
un aporte pedagdgico y didactico en la ensefianza de la escritura, ya que la mayoria de las
investigaciones colombianas estudian “las capacidades, dificultades y déficit de los estudiantes”
(Pérez y Rodriguez, 2013, p.138), por lo que el analisis de las practicas pedagdgicas en las
universidades es ausente y ellos sugieren ampliar la perspectiva a nivel nacional.

En la investigacion participaron 17 universidades colombianas de diferentes regiones del
pais, permitiendo un enfoque de analisis mixto con datos de tipo cualitativo y cuantitativo. Pérez
y Rodriguez (2013) lograron caracterizar las practicas de lectura y escritura desde cinco fuentes
de informacion: las encuestas individuales a estudiantes; los programas de lectura y escritura
(syllabus) ofertados por las universidades; documentos de politica institucional alrededor del
campo de la lectura y escritura académica; los grupos poblacionales de estudiantes, docentes e
investigadores y finalmente 17 estudios de casos de practicas destacadas de docentes.

Debido a la amplitud de su estudio los autores optaron por cuatro entradas metodologicas
para presentar una panoramica general de la estructura de toda su investigacion:

1. Aplicaron encuestas a un grupo muestra de estudiantes de cada universidad.
2. Trabajaron con grupos de discusion (GD)® de docentes y estudiantes.
3. Realizaron estudios de caso a través de una relectura de un estado del arte y

conceptos clave.

13 Grupo de Discusién (GD) es un mecanismo de produccién de discursos organizados, estructurados por un
investigador que explora un fendmeno social especifico (Pérez y Rodriguez, 2013, p. 146)
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4. ldentificaron documentos oficiales de politica institucional, criterios o
disposiciones asociadas con las practicas de lectura y escritura en las universidades.

Como resultados encontraron que los apuntes de clase son lo mas escrito y lo mas leido, ya
que son la base para presentar las evaluaciones en cada clase, poco se tienen en cuenta los textos
de investigacion o libros tedricos y académicos, puesto que prima mas el uso de blogs y paginas
web, debido a que en el contexto actual este tipo de herramientas estan al alcance de todo publico
y en todo momento.

De acuerdo con lo anterior la escritura es relegada a la mera teoria, lo que puede ser
contraproducente ya que en algunos casos los estudiantes no le dan la importancia que merece,lo
que permite cuestionarse por los alcances y limitaciones de las tecnologias en la produccion de
conocimiento, por eso los autores recomiendan “realizar acciones sistemadticas al interior de las
asignaturas y demas espacios disciplinares, para fortalecer la escritura y la lectura con funcién
epistémica” (p.155), lo que mejoraria las condiciones de la capacidad académica y fortaleceria la
productividad cientifica.

De otro lado, estudios como Précticas de lectura y escritura académicas en la universidad
colombiana de Uribe y Camargo (2011), después de haber resefiado algunas investigaciones en
Colombia en relacion con la problemética de las préacticas de lectura yescritura, pretenden mostrar
caminos de accion dando algunas recomendaciones para mejorar la problematica expuesta.
Recalcan que los profesores tienen cierto grado de responsabilidad en los procesos de aprendizaje
en los estudiantes, pues las carencias en los modos de escribir de los estudiantes parecen obedecer
no s6lo a procesos cognitivos, socioculturales, o interferencias asociadas a las nuevas tecnologias

de la informacion y comunicacion (Uribe y Camargo, 2011).
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Las autoras logran analizar e interpretar un gran nimero de investigaciones realizadas en
Colombia, con relacion a las problematicas de lectura y escritura universitaria. Para ello
metodoldgicamente realizan un proceso en dos pasos: en primer lugar resefian detalladamente un
gran namero de articulos, segun aspectos como la poblacién de analisis, las problematicas con
mayor frecuencia enunciadas por los teodricos analizados y los grupos que participaron en la
muestra.

En segundo lugar, dan un aporte investigativo desde la resefia al libro ¢Para qué se lee y
se escribe en la universidad colombiana? Un aporte a la consolidacién de la cultura académica
(trabajoé enel cual las autoras hacen parte al igual que mas investigadores latinoamericanos), con
esto sustentan y avalan dicha investigacion gracias a sus aportes a nivel nacional, donde evidencian
que los estudiantes universitarios presentan diferentes dificultades en la comprension y produccion
de textos, afladiendo que “la escritura se exige pero no se ensefia”, tal vez porquese cree que al
llegar a la universidad la escritura es una habilidad ya aprendida y no necesita de ensefarse
nuevamente.

A partir de los resultados, los autores mencionan que se debe dar mas trascendencia a la
ensefianza de la escritura proponiendo nuevos disefios estratégicos y curriculares que permitan al
estudiante integrar los conocimientos previos y con el desarrollo de nuevas competencias de
lectura y escritura adquiridas durante el proceso profesional.

Por otro lado, segln los autores, son pocos los trabajos que tienen como centro de
investigacion a los profesores y de ahi la falta de resultados que motiven al conglomerado
educativo al cambio de politicas institucionales que tengan en consideracion “factores pedagdgicos

y didacticos” (p.332) que dan sentido a los modos de leer y escribir en la universidad.
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De igual manera, obtuvieron en sus resultados frente a las metodologias empleadas en las
investigaciones resefiadas que:
[...] los investigadores utilizaron con mayor fuerza una combinacion de técnicas
cuantitativas y cualitativas; y modelos de investigacién observacional, participativa e
interpretativa. En este sentido, se muestran muchos avances, ya que los profesores —
ademas de cuantificar el fendmeno— intentan explicarlo y, por tanto, ofrecen algunas
soluciones. De hecho, en algunas instituciones —muy pocas, infortunadamente—, la
presentacion de los resultados motivo el cambio de politicas para todo el conglomerado

educativo (p.332).

Es evidente en las diferentes investigaciones resefiadas por los autores que los avances en
la escritura académica, son un fenémeno de estudio analizado a través de metodologias cualitativas
y cuantitativas, con modelos de investigacion interpretativos, de observacion yparticipacion de

docentes y estudiantes.

3.3 Clasificacion de articulos de acuerdo con el tipo de Enfoque de analisis
Para la clasificacion de los enfoques es necesario entender que estos permiten abarcar un

analisis sobre las tareas de escritura universitaria considerando acciones y expectativas de
docentes, estudiantes e instituciones, segin Vazquez (2008) los enfoques “[...] constituyen
fendmenos situados porque representan una interaccion entre el estudiante y el ambiente de

aprendizaje” (p.39).

Aunque cada autor establece una perspectiva investigativa segin su campo especifico de
investigacion, es pertinente reconocer que existe un didlogo entre si, logrando un intercambio de

conceptos y fortalecimiento en el campo investigativo de las practicas de lectura y escritura.
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Lo que nos permite hacer un analisis de las tendencias frente a los enfoques méas empleados
en los estudios recolectados (enfoque sociocultural, cognitivo y sociocognitivo, comunicativo,

aprendizaje de la escritura y una nueva mirada desde la literacidad). Revisar anexo 3.

3.3.1 Andlisis del Enfoque sociocultural
En el texto Escribir trabajos de investigacion con alumnos de grado en Argentina,

Montserrat Castellé (2009) da un caracter importante a la relacion entre investigacion y escritura
académica ya que la investigacion deviene de una actividad exploratoria y analitica donde la accién
de escribir se suma a la capacidad de poder plasmar conocimientos que transforman y potencian
el pensamiento propio.

El trabajo de la autora otorga elementos trascendentales desde un enfoque sociocultural
en las practicas de escritura, pues reconoce tres competencias implicadas en ella:

1. Laescrituraen relacion con la toma de decisiones sobre qué se dice y la manera de hacerlo,
esto puede variar en relacién con la intencion comunicativa, la finalidad deltexto, a quien
se dirige, situacion del autor, objetivos y conocimientos del tema a tratar, puesto que la
escritura comprende lo que se sabe a medida que articula los nuevossaberes.

2. Para el proceso de escritura se hace fundamental conocer sus implicaciones, al igual que
entender ¢como planear la escritura? ;Como realizar la revision de la escritura? ;Como
desarrollar una reescritura empleando multiples borradores? y ¢ Como gestionar y regular
multiples alternativas para la composicion escrita de manera que esta no se limite?

3. El escribir trabajos de grado implica conocer la comunidad cientifica en la cual seescribe,

conociendo el contexto historico y social, esto podria ser contraproducente al
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caer en plagio, “copypasteo”’* o determinar una mera sujecion en la escritura de autores

anteriores, lo que podria ser recurrente en la universidad.

Estas tres competencias dan una mirada amplia a la escritura desde una perspectiva social
y cultural, pues implican un reconocimiento del escritor y de una comunidad académica en la cual,
se pueden desarrollar textos con la capacidad de estimular el propio pensamiento y generar

cambios sociales desde la escritura.

En el contexto latinoamericano la mayoria de las investigaciones desde autores como Tapia
(2003) y Castelld (2009), muestran con gran preocupacion la falta de familiaridad de los
estudiantes con la composicion escrita y sus diferentes demandas y objetivos, desconocen los
procesos de composicion y las caracteristicas funcionales y estructurales de los textos. Ademas,
con relacion a aspectos lingisticos, los estudiantes no suelen jerarquizar la informacion ni
distinguir entre el discurso propio y el de otros, muestran una escasa integracion entre diversas
fuentes de informacion (Tapia y Castello citado por Roa, 2014).

Lo anterior produce tension, pues en Latinoamérica la escritura académica se sueleasociar
a los procesos cognitivos como garantes de la buena redaccion y produccion de textos, causando
un desconocimiento de los factores externos que juegan un papel importante a la hora del proceso
escritural. Por ello, Roa (2014) argumenta:

Para que la produccion escrita tenga sentido para los estudiantes y puedan implicarse en

la tarea y no escribir con el Unico objetivo de cumplir con las demandas del docente, es

necesario que se involucren en situaciones reales y significativas que los motiven a

“Brailovsky et al (2011)
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escribir. Es importante que puedan “escribir sobre” [comillas agregadas por el autor] un

tema que ademas de referir a los contenidos de la materia les interese (p.74).

Es decir, la produccion escrita requiere una perspectiva sociocultural donde se consigne en
la escritura variedad de opciones tematicas, de relacion con el contexto escritural y potencialidad
epistémica de la escritura, para que los estudiantes tomen la decision de que quieren escribir o

investigar y darles también la posibilidad de transformar su propio pensamiento (Roa, 2014).

3.3.2 Analisis del Enfoque cognitivo y sociocognitivo
Entre los articulos que hablan desde un enfoque cognitivo y sociocognitivo resalta el de

Elsa Maria Ortiz (2011)La escritura académica universitaria: estado del arte de la Universidad
de Antioquia en Medellin, el cual permite examinar y analizar las précticas de lectura y escritura
desde diferentes miradas y concepciones de los distintos enfoques, dadas las preocupaciones en
los resultados de los examenes de las pruebas a nivel nacional con miras al mejoramiento en las
distintas competencias de lectura y escritura en los universitarios.

En ese sentido, los distintos estudios a nivel nacional e internacional han estado mas
encaminados en examinar las practicas de escritura a nivel de los procesos de comprension y
produccion de textos en la educacion media, debido a que alli se supone, se adquieren las
habilidades necesarias y “definitivas” para leer y escribir; esto generaria que la educaciénsuperior
no encaminara sus esfuerzos en la ensefianza de estas préacticas, sin embargo, esto ha sido motivo
de interés para muchos en Latinoamérica desde hace menos de dos décadas, en Colombia
particularmente hace 5 afios (Ortiz, 2011).

Ahora bien, los estudios dedicados a la comprension de textos son mayores a la

produccion textual, al menos en Colombia y esto se da segun la tendencia conductista y
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estructuralista, es decir lo que se puede observar, revisiones centradas en: las oraciones, frases,
palabras, etc.; es de esa manera que la psicologia cognitiva y linguistica fueron fundamentales para
los estudios de comprension (Ortiz, 2011).

De esta manera el enfoque cognitivo indica que las practicas de escritura tienen gran
relevancia con los procesos mentales a la hora de la composicidn escrita, reflejados en tres procesos
elementales “[...] planificacion, traduccién y revision; a partir de ellos se generan otros
subprocesos, como: generacion de ideas, formulacidn de objetivos, evaluacion de lasproducciones
intermedias o borradores entre otros” (Ortiz, 2011, p.22).

Lo anterior indica, segun esta investigacion, que las dificultades en la escritura sonproducto
netamente de los estudiantes, pues segun los resultados obtenidos, las dificultades mas grandes en
los estudiantes se deben a la poca organizacion de las ideas, poco establecimiento de relaciones
entre conceptos, entre parrafos, entre temas y poco razonamiento critico.

En ese sentido el objetivo del enfoque cognitivo es crear estrategias que ayuden al
estudiante a ejecutar operaciones mentales con el fin de fortalecer técnicas de organizacion,
planificacion, y revision de los escritos, que permitan generar ideas, organizar ideas, consultar
fuentes de informacion, leer de forma selectiva, rehacer y retocar el texto cuantas veces sea
necesario, corregir aspectos de orden sintéctico, y semidtico, entre otras; lo que significa que estas
ayudarian a resolver los problemas relacionados con aspectos linguisticos o retéricos, lo que
generaria un buen escrito.

En cambio, el enfoque sociocognitivo relaciona aspectos del orden cognitivo a la hora de
escribir, pero tiene en cuenta que estos se dan dependiendo el contexto social y cultural donde se
desarrollen. Vale la pena aclarar que segin esta investigacion el enfoque cognitivo es mas

estudiado y analizado en la educacion bésica y media (Ortiz, 2011).
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Segun la autora es necesario no gquedarse solo con explicar la escritura bajo procesos y
problemas cognitivos en los estudiantes, sino comprender las précticas de escritura académica que
desarrollan los estudiantes en tiempos y espacios concretos, lo cual permite una escritura que
transforma el pensamiento del estudiante y a la vez lo forma como ser humano.

De igual manera, desde un enfoque cognitivo el articulo Leer y escribir en las ciencias
sociales en Universidades Argentinas, Paula Carlino (2017) expone los supuestos de una
formacion académica dada por sentado frente a los procesos de lectura y escritura. Segun la autora
“Los resultados muestran que leer y escribir son requerimientos ubicuos en las materias estudiadas,
pero suelen pasar inadvertidos” (p. 1), haciendo visible la preocupacion por laensefianza de la
escritura en la educacion superior, ya que pocas investigaciones hablan sobre el tema.

Para Carlino (2017) los estudios sobre la ensefianza de la escritura en las disciplinas son
inicialmente desarrollados desde las universidades argentinas pues “la mayoria de las
investigaciones relacionadas solian enfocar las dificultades de los estudiantes para leer y escribir
en la universidad” (p.3). Asi, las investigaciones argentinas enfocadas en los procesos de lectura
y escritura no pretenden que los estudiantes escriban para contribuir a los campos disciplinares,
apenas son el intento de los estudiantes por dar un primer acercamiento a lo ya dicho (2017).

De manera que se reconocen pocas habilidades en cuanto a procesos de inferencia por parte
de los alumnos, ya que estan habituados a lecturas literales de los diferentes textos, hay un juego
de expectativa y realidad al que se enfrentan los profesores pues esperan textos académicosy
terminan recibiendo las ideas sueltas de sus estudiantes, lo que les obliga a intentar interpretarlos

porgue no son muy entendibles.
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En conclusion, la autora menciona que los alumnos como los maestros para leer y escribir
segun los modos esperados en la cultura académica requieren de la ensefianza de estas practicas,
pues no se debe caer en la opcidn de simplemente buscar el déficit. Se requiere emplear nuevos
planteamientos y preguntas que brinden insumos para pensar las politicas institucionales sobre
las practicas de lectura y escritura universitaria, es asi como se escapa de una escritura

instrumentalizada para pensarse mas en una escritura enfocada en el aprendizaje.

3.3.3 Andlisis del Enfoque comunicativo
En el contexto chileno los procesos escriturales y de lectura en la cultura universitaria

plantean nuevos desafios y retos para los estudiantes advirtiendo que no todos los modos de leer
y escribir son los mismos. A esto se refiere Avila et al (2013) en su investigacion Creacion de un
programa. De escritura en una universidad chilena: Estrategias para promover un cambio
institucional, su objetivo es identificar estrategias escriturales y metodologicas que impidan seguir
pensando la escritura y lectura como instrumentos al servicio de otras disciplinas, pues, aunque se
reconoce su importancia ain no se dota de sentido, sino que se limitan al servicio de otros saberes

disciplinares en la cultura académica.

Para Avila et al (2013), son primordiales los referentes de alfabetizacion académica,
Nuevos estudios sobre la Literacidad (NLS) y el caracter epistémico de la escritura, pues

reconocen desde un enfoque situado cuya premisa es que:

[...]J1a lectura y la escritura deben ser incorporadas en el desarrollo curricular, ya no desde
el paradigma tradicional que aborda la escritura de un modo remedial o mediante
iniciativas de nivelacion, sino como herramienta epistémica, ya que a través del uso del
lenguaje escrito de una comunidad particular es posible facilitar, potenciar y consolidar el
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aprendizaje tanto de los contenidos disciplinares como de las convenciones asociadas a

dicha disciplina (Avila et al, 2013. p.11).

Esto muestra una gran influencia de movimientos como WID y WAC, (escribir desde el
curriculo y escribir desde las disciplinas) modelos propios del enfoque cognitivista en las
investigaciones de escritura en Latinoamérica. Avila et al (2013), expresan claramente la
versatilidad y didlogo entre diferentes investigaciones referentes para la transformacion de

procesos de escritura en Chile, reconociendo que:

Durante la primera década de 2000, concurrieron en el &mbito de la educacién superior
chilena dos fendmenos relacionados. Por un lado, la demanda curricular e institucional
por nivelacion, instrucciony evaluacion en habilidades de escritura; por otro, laemergencia
de la escritura universitaria como objeto de estudio desde la linglistica, la psicologia y la

educacion (p.2).

A partir de alli en Chile inicia un proceso colaborativo, desde los estudios sobre escritura
universitaria destacando la implementacion de multiples politicas y cambios curriculares que
buscaban capacitar en el manejo de habilidades escriturales tanto a docentes como a estudiantes
universitarios.

También la década de 2000 marco el inicio de evaluaciones institucionales en el dominio

de habilidades escritas, como el Examen de Comunicacion Escrita, que se aplica desde

2003 en la Pontificia Universidad Catodlica de Chile, y la Prueba de Competencias

Discursivas de Comprensién y Escritura, que se emplea desde 2010 en la Universidad de

Chile. Paralelamente, desde la investigacion académica en Espafia, México y diversos

paises del Cono Sur, se comenz0 a poner atencion al intercambio escrito universitario
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desde, al menos, tres perspectivas: en tanto objeto discursivo (Soto y Zenteno, 2004;
Harvey y Mufioz, 2006; Oyanedel, 2006; Parodi, 2008; Sabaj y Paez, 2010); en tanto
desarrollo pedagogico de la linguistica o las humanidades (Montolio, 2000; Nogueira,
2003; Marinkovich et al, 2009), y en tanto practicas que podian documentarse e

investigarse (p.3).

De modo que la implementacion de investigaciones sobre escritura universitaria amplia los
horizontes, al punto de cambiar a mitad de década los cursos remédiales por una nueva perspectiva
de analisis de escritura; permitiendo entender la lectura y escritura como habilidades desde un
enfoque cognitivo donde todos pueden aprender a escribir, sin responsabilizar exclusivamente a

los estudiantes por los déficits en los textos académicos.

Los estudios sobre la escritura de los estudiantes es un fendmeno emergente en Chile,
reconoce una mayor demanda de cambio curricular en investigaciones al respecto por el
incremento de estudiantes universitarios que se presentaban con necesidades y expectativas
nuevas.

Es asi, que el cambio institucional del curriculo de las universidades chilenas sirvié para el
surgimiento de iniciativas de escritura, generando oportunidades que ponen en marcha las premisas
de alfabetizacion académica. Sin embargo, los autores afirman que ain hace falta abrirse a la
posibilidad de resinificar o embarcar acciones especificas para aprovechar los espacios que las
instituciones abren, a pesar de que éstos no impliquen una conviccién clara por parte de la escritura.

Desde Chile se empezaron a efectuar nexos institucionales de trabajo para mejorar los

procesos de escritura en la universidad, buscando que las instituciones logren a traves de
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estrategias de asesorias desarrollar nuevas conexiones investigativas, para presentar y discutir a
través de experiencias y concepciones sobre la escritura académica.

Por eso los autores proponen el uso de herramientas virtuales (Proyecto e-learning)creado
en 2007 en Chile, en el cual la escritura es vista como habilidad comunicativa que desde lo
curricular puede ser puente entre la escritura y demas saberes disciplinares. Asi que con los cursos
virtuales se pretende ver la utilidad de la escritura para planear, ordenar y expresar ideas,
reconociendo un trabajo en conjunto entre maestros, estudiantes y tutores, dando un rumbo
adaptativo, de socializacion y de aprendizaje teniendo en cuenta los intereses de todos los

implicados (Avila et al, 2013).

3.3.4 Andlisis del Enfoque de Aprendizaje de la Escritura
En la universidad, la escritura en tanto practica se asume como habilidad aprendida, dando

por sentado que al ingresar a la educacion superior los estudiantes saben escribir, problematica
que se pone a discusidn desde trabajos investigativos como los de Vazquez (2008)y Natale (2013)
sobre el aprendizaje y la ensefianza de la escritura universitaria:

En suarticulo, Vazquez (2008) analizo varias investigaciones que evidenciaban numerosos
problemas en la escritura de los estudiantes para ser resueltos con actividades que requerian de la
lectura de dos o mas textos con el fin de construir un escrito propio. Lo anterior representa una
discusion porque para escribir un texto no se requiere solo de la lectura de tedricos, sino también
hacer un ejercicio practico de escritura, es decir, si el docente s6lo pasa al estudiante lecturas de
referencia sin ningun sentido, la escritura del estudiante se limitara acopiar el estilo del texto
debilitando asi el impacto en el aprendizaje de la escritura.

Vazquez (2008) en sus resultados obtuvo que “es posible modificar los enfoques y

estrategias que emplean los estudiantes para realizar la tarea mediante el disefio de situaciones de
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intervencion didactica adecuadas para tal fin” (p.47), pues las acciones emprendidas por los
docentes para ensefiar los contenidos propios de las disciplinas deben remitir a que los estudiantes
también atiendan problemas implicados en las tareas basicas de lectura y escritura académica.

Segun esta investigacion, las tareas de produccion escrita dentro de un marco de psicologia
cognitiva, hace que el sujeto transforme sus estructuras de conocimiento situado en la memoria a
largo plazo, lo que implicaria que el aprendizaje reproduzca los conocimientos que provienen de
otros textos (Tynjald, Mason y Lonka, 2001 citado por Vazquez, 2008).

También el autor reconoce dos perspectivas que se relacionan entre si, enfoque de
aprendizaje y enfoque de escritura:

A partir de un enfoque de aprendizaje, se utiliza la escritura para que los maestros y
estudiantes realicen un proceso de “reestructuracion”®® en los conocimientos adquiridos en la
practicas de lectura y escritura, permitiendo que los aprendizajes de estas practicas se den en la
“[...] adquisicién e incremento del conocimiento por medio de la reproduccién de informacion
ya elaborada o como un proceso creativo por el cual los aprendices construyen significados y
transforman ideas, el cual producira cambios en su pensamiento” (Vazquez, 2008, p.38).

Ahora desde la perspectiva de los enfoques de escritura la autora hace diferencia entre una
escritura profunda y una escritura superficial: la primera orientada a la produccién de
significados nuevos que requieren estrategias complejas al momento de escribir, pues el estudiante
se dirige a aspectos macro del texto para reescribir y transformar el conocimiento, ya en la segunda

se dirige mas aun “decir” donde prima la reproduccién con estrategias de

SLograr una organizacién y constante modificacién de este orden.

47



enunciacion y listado de la informacion con la atencién puesta en aspectos locales del texto fuente
(Biggs en Lavelle y Guarino, 2003 citado por VVazquez, 2008).

Es asi, como el enfoque de aprendizaje y enfoque de escritura se conectan entre si, sin
embargo, Vazquez sefiala que los textos escritos por los estudiantes no emplean los mismos
enfoques en todas sus asignaturas y tareas escritas, esto es debido a que los estudiantes no tienen
el tiempo suficiente para conjugar a profundidad estos enfoques viéndose obligados a escribir y
leer en niveles superficiales que se adapten con los plazos determinados para realizar y presentar
los trabajos académicos (Pérez Cabani, 2001 citado por Vazquez, 2008).

Ahora bien, en el articulo Integracion de enfoques en un programa institucional para el
desarrollo de la escritura académicay profesional de Lucia Natale (2013), presenta una propuesta
institucional en la Universidad Nacional de General Sarmiento en Argentina durante el2006, dando
respuesta a las preocupaciones por “las dificultades” que encuentran los docentes enlos textos de
los estudiantes. La autora propone la implementacion de un programa Prodeac'®esto para obtener
un balance que conjuga la dimension sociocultural con énfasis en la construccion semiética
(enfoque de aprendizaje a través de la escritura y lectura).

Desde un modelo de aprendizaje y ensefianza, el articulo de Natale (2013) hace un breve
repaso de tres corrientes de ensefianza de géneros para finalmente mostrar relaciones con el
programa (Prodeac):

1. LaTeoriade Géneroy Registro o Escuela de Sidney, se dirige a los miembros de los grupos
socialmente desfavorecidos en pueblos tradicionales australianos que presentan

dificultades en el proceso de escolarizacion porque su lengua nativa es diferente del inglés.

16 prodeac: Programa para el Desarrollo de Habilidades de Lectura y la Escritura a lo largo de la Carrera (Natale,
2013).
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2. La Nueva Retorica, centrada en alumnos universitarios y profesionales que buscan ayudar
en la produccién de textos segun los requerimientos del contexto institucional (Miller, 1994
citado por Natale, 2013).

3. Inglés para Propositos Especificos, en Estados Unidos con un interés en la pragmatica y
la pedagogia, se dirige a estudiantes que deben producir textos académicos y profesionales

en inglés como segunda lengua.

En este sentido, la autora indica que es posible aplicar un enfoque integrador e
interdisciplinario desde la propuesta (Prodeac) pensando en las necesidades de las instituciones y

los estudiantes:

Su principal objetivo pedagogico es “favorecer el desempefio académico de los estudiantes
a través del desarrollo de competencias de lectura y escritura relacionadas consu actividad
como alumnos de la universidad asi como las orientadas a su futuro desempefio en los
ambitos profesionales” [comillas agregadas por el autor] (Moyano y Natale, 2005 citado

por Natale, 2013, p.694)

Es decir, las competencias de escritura y lectura en la universidad ayudan a mejorar el
desempefio académico porque contribuyen a que los estudiantes en la universidad generenmayores
aprendizajes ligados a la comprension y produccion de textos. Por ello, el proyecto Prodeac busca
comprender el carécter sociocultural que implica estar inmerso en la escritura dentro y fuera de la
universidad brindando ‘“herramientas que posibiliten la participacion de los estudiantes en

contextos sociales variados” (Natale, 2013, p.694).
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3.3.5 Andlisis de Nueva mirada desde la literacidad

Sito y Moreno (2021) en el articulo Practicas letradas académicas mas alla del déficit:
una revision critica de literatura, muestran una nueva forma de comprender las practicas letradas
en contextos culturales especificos, haciendo una reflexion en algunos principios gque trabaja la
literacidad y sus alcances en la formacién profesional.

Destacan que la literacidad es un concepto que abarca las practicas sociales, culturales e
histdricas y que no se pueden leer aisladas, juntas hacen parte no solo del codigo escrito sino de la
vida humana (Sito y Moreno, 2021).

La literacidad pretende comprender el uso de lenguaje en la universidad y para esto es
necesario romper con el caracter instrumental de la escritura, lo que permitiria ver las practicas
desde una perspectiva critica en sus diferentes convenciones y asi el estudiante podria desafiar lo
que tanto trabajo le ha tocado construir, esto acompafiado de las retroalimentaciones que se
recibiran de los profesores, compafieros y tutores con el propdsito de transformar, comprender y
mejorar la produccion escrita, sin perder de vista la identidad y la voz del estudiante como autor
(Sito y Moreno, 2021).

El concepto de Literacidad segun las autoras deja de lado la hegemonia y la estandarizacion
que pretenden los discursos de produccion de conocimiento, dando paso a los nuevos espacios de
critica y revision pedagogica, potenciando las practicas de escritura en los estudiantes a partir de
estrategias como diarios de campo y socializacion de textos en los grupos de estudio para
retroalimentar y mejorar las convenciones de alfabetizacidn en el proceso de enculturacion en la
comunidad académica.

De modo que las autoras descubren que:
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1. Las préacticas de lectura y escritura van sujetas a la cultura académica a la cual se pertenece,
con variedad de lenguajes, y variedad de disciplinas; al igual que el acompafiamiento de
los docentes es clave para desafiar las practicas de literacidad dominantes y asi el estudiante
aprendera de manera critica las reglas de la disciplina a la cual se pertenece (Sito y Moreno,

2021).

2. Tener en cuenta factores como el contexto biogréafico, las dimensiones de vida del
estudiante, las cuales han sido invisibles en la formacion al momento de estar inmerso en

la cultura escrita, opacando la voz del estudiante (Sito y Moreno, 2021).

3. La literacidad académica se sitla en contextos sociales, educativos, investigaciones
cientificas, disciplinas y practicas, situando al estudiante como eje principal el cual debe
ser socializado con las précticas dentro de la institucion, creando nuevas formas de
aprendizaje de géneros académicos, con convenciones retoricas dominantes, desde la
propia voz del autor, fortaleciendo escenarios de practicas escriturales menos excluyentes,
mejorando las competencias escriturales, generando una alfabetizacion inclusiva que
reconozca los diferentes estilos de escritura disminuyendo los obstaculos al acceder a la

cultura escrita (Sito y Moreno, 2021).

En sintesis, las autoras reconocen que en Latinoamérica los estudios sobre literacidad
académica y alfabetizacion académica, desde los nuevos estudios de literacidad (NEL), cobran
protagonismo como areas investigativas que apuntan a procesos de formacion, pues, son
impactados por relaciones institucionales de poder y sus implicaciones en los procesos de

aprendizaje y el reconocimiento del papel de la lectura y la escritura en la academia.
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Desde los NELY, las cuestiones de identidad social y poder institucional en la escritura:
por un lado, deconstruyen la idea de cursos genéricos remédiales que no reconocen la escritura y
lectura como disciplinas especificas; y por otro, resaltan que las practicas de lecturay escrituraen
la universidad no solo tienen que ver con la adquisicidn de un conjunto de habilidades cognitivas
por aprender en algin momento de paso por la formacion, por el contrario, contemplan campos
de epistemologia, identidad y poder.

De manera que la creacién de una composicién escritural, si bien es individual, requiere
contar con el apoyo de estrategias pedagdgicas progresivas, de los profesores quienes de alguna
manera fortalecen los procesos de formacion en los estudiantes, ademas de comprender que la
lectura y la escritura son procesos para ensefiar a aprender y potenciar el pensamiento; por lo cual
debe haber un interés por entender que alfabetizar es una tarea interdisciplinar y no solo

corresponde a unas pocas catedras (Sito y Moreno, 2021).

17 NEL: Nuevos estudios de literacidad (Sito y Moreno, 2021).
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DISCUSION A PROPOSITO DE LA INVESTIGACION

Para la discusion de este proyecto es importante ahondar en tres temas centrales: primero
la escritura como dificultad en los estudiantes ya que, es un tema reiterativo en las investigaciones
dadas las multiples quejas por parte de las instituciones educativas; segundo, el acompafiamiento
de expertos en la escritura ya que en las diferentes investigaciones anuncian la importancia y los
beneficios que podria tenerse en el mejoramiento de las habilidades escriturales en los estudiantes,
pero pocas logran evidenciar en sus resultados acciones concretas de acompafamiento; y
finalmente la escritura vista desde los diferentes enfoques como objeto de analisis e interpretacion

desde la mirada de cada autor.

4.1 La escritura como dificultad en los estudiantes
Existe una tendencia a generalizar problemas de produccion textual en los estudiantes,

tratando de hallar las posibles causas estructurales que inciden en ellas, por lo que algunos estudios
intentan hacer una intervencién que ayude a mitigar dichas dificultades, por medio de programas,
modelos discursivos?®, entre otros.

Es necesario mencionar que la mayoria de estudios solo muestran las dificultades de los
estudiantes, pero no tienen en cuenta que al llegar a la universidad el lenguaje discursivo cambia
en tanto que el Iéxico es de caracter académico y la universidad no cuenta con las suficientes
estrategias para enculturizar al sujeto; por lo que los estudiantes universitarios se ven enfrentados
a solventar estas dificultades en el transcurso de la vida académica, muchos lo logran otros no,

aumentando los nimeros de desercion en la universidad.

8 El modelo discursivo, segun Adoumieh, N. (2018) “es un modelo de produccién de textos escritos basado en la
complejidad de la construccién discursiva [...] Este modelo privilegia el caracter social y cultural de la lengua. Lo
complejo, sociocultural y dialéctico se tornan elementos clave para representar la realidad y crear una accién
transformadora [...]” Segun la revista Caribefia de Investigacidén Educativa en su articulo EL MODELO DISCURSIVO
EN LA ESCRITURA A TRAVES DEL CURRICULO. RepUblica Dominicana

53



Buscando resolver esta situacion existen programas como Prodeac (Natale, 2013) que
cuenta con un docente experto en el tema de escritura quien, con ayuda de otro profesor,
implementan estrategias pedagogicas y didacticas para ayudar al estudiante a fortalecer
habilidades en la escritura. Cabe aclarar que esto es un proceso que varia de sujeto a sujeto.

El desarrollar programas de esta indole permite “favorecer el desempefio académico de
los estudiantes a través del desarrollo de competencias de lectura y escritura relacionadas con su
actividad como alumnos de la universidad asi como las orientadas a su futuro desempefio en los
ambitos profesionales” (Natale, 2013, p.694).

En esa medida vale la pena aunar esfuerzos para construir y desarrollar nuevas propuestas
que clarifiquen lo que se entiende por practicas de escritura que contribuyan a fortalecer las

habilidades escriturales de los estudiantes y la comunidad en general.

4.2 El acompafiamiento de expertos en la escritura
Es evidente que en algunas investigaciones latinoamericanas como las de Carlino y

Esteinne (2004) y Brailovsky (2011) se identifica que los maestros alegan que debe haber por parte
del estudiante un reconocimiento en la dimension de autonomia®® como la habilidad de autocontrol
0 autodominio de un tema. Sin embargo, algunos maestros evitan acciones deacompafiamiento por
temor a ser juzgados, sefialados por ser demasiado exigentes, o simplemente por la cantidad de
trabajo acumulado; al igual algunos piensan que no cuentan con suficientes conocimientos en
didactica para la ensefianza de la escritura, argumentando que esta sélo le concierne a maestros
formados en literatura de la lengua espafiola, lo cual muestra un claro problema en como, desde

la cultura institucional, se corre el riesgo de gque la ensefianza de

19Seglin Carlino y Esteinne (2004) la autonomia en el aprendizaje académico hace referencia a que “suele
confundirse autonomia con conocimiento de las reglas de juego, y se plantea en términos de dependencia lo que
en realidad es necesidad de conocer las convenciones sobre cémo manejarse en este nuevo ambito" (p 5.)
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los aspectos linguisticos se reduzcan a un conocimiento superficial y restrictivo; ya que la escritura
académica requiere de un saber especializado ante la produccion discursiva y textualque
requiere de un sistema de escritura alfabético y, por supuesto, de quienes conocen los criterios
inscritos desde la comunidad académica, facilitando “el acceso a las herramientas que alli se
utilizan y van guiando a los novatos en su enculturacion” (Natale, 2013, p.699).

Asimismo, seria importante que el fortalecimiento de la lengua escrita fuera un trabajo
interdisciplinario ya que, esto disminuiria el esfuerzo extra para los docentes especialistas en la
lengua, pues el desarrollo profesional de los estudiantes en escritura implica comprometerse de
manera conjunta con la alfabetizacion académica y la formacion profesional.

Consideramos, interesante que los profesores y las instituciones implementaran estrategias
pedagdgicas y didacticas en pro del mejoramiento y formacién profesional. De esa manera, los
docentes en sus catedras podrian dar mayor importancia al lugar de la escritura comoparte en cada
disciplina teniendo en cuenta la voz del estudiante y no un simple medio con fines evaluativos;
también promover foros de debate que favorezcan la reflexion conjunta entre profesores de las

distintas areas disciplinares y expertos en escritura y aprendizaje.

4.3 Laescritura vista desde los diferentes enfoques
De acuerdo con los diferentes enfoques, existe una tendencia a estudiar las practicas de

escritura desde una perspectiva cognitiva en la que priman los procesos mentales como
planificacion, traduccion y revision (Flower y Hayes, 1996), sin embargo, estudios indican que
ha sido dificil comprobar estos procesos en los estudiantes porque no son del todo lineales ni
secuenciales, pueden ocurrir en cualquier momento durante la composicion, y variandependiendo

de las necesidades del escritor.
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Esto no significa que el estudiante sea malo o bueno, simplemente se necesita de un
ejercicio practico y constante de escritura bajo la asesoria continua de un profesional. Vale la pena
preguntar ¢Estas practicas son suficientes y generan un cambio real en los sujetos? Creemosque
desde un didlogo con los diferentes enfoques y un ejercicio interdisciplinar con la escriturase
enriqueceria y transformarian los conocimientos desde “un proceso continuo que fortalece aquellas
actividades de pensamiento superior que realiza el autor para componer, lo que permite la
estructuracion, reorganizacion y desarrollo del razonamiento y el lenguaje” (Erazo y Martinez,

2019, p.75).
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CONCLUSIONES

A partir de la caracterizacion de los estudios recolectados con relacion a la escritura

universitaria, la presente investigacion concluye que:
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1. En Latinoamérica los estudios sobre las practicas de escritura estan dirigidos al

analisis y reflexion sobre las dificultades de los estudiantes y la necesaria
implementacion de estrategias que contribuyan al mejoramiento en las habilidades
escriturales para la formacion profesional; puesto que se evidencian que los
estudiantes presentan al docente textos sin ningun propdésito, sin una clara
macroestructura, planeacion, redaccion y revision durante la composicion (Flower y
Hayes, 1980), ademas de ignorar por completo la prosa basada en el lector (Carlino,
2004).

Lo anterior demuestra la trascendencia de escribir en cada disciplina, pues asi los
estudiantes no solo aprenden los contenidos correspondientes a las asignaturas, sino
que también integran la escritura a su perfil profesional, ya que aumentan sus
competencias escriturales en la creacion de los textos académicos (Guerrero et al,
2019), lo que implica cultivar la creatividad y originalidad de quien escribe
empleando una redaccion que conste de una organizacion de ideas para lograr un
texto propio y de gran contenido.

La mayoria de investigaciones analizadas son influenciadas por los movimientos
anglosajones como WID y WAC debido a que en Latinoamérica se han generado un
gran nimero de programas de escritura y lectura en la universidad (Avila et al. 2013),
propiciando nuevas estrategias  pedagogicas de ensefianza y aprendizaje en la

escritura académica, inclinadas en la formacion disciplinar, con fines



epistémicos, retdricos, sintacticos, acompafiados de procesos como la alfabetizacion
académica; sin embargo en contextos especificos como el caso de Colombia estos
programas para el mejoramiento de la lectura y la escritura se quedan cortos debido
a la falta de estrategias que comprendan la escritura como disciplina autosuficiente
y porque la escritura no es emprendida como proceso a desarrollar a lo largo de toda
la vida académica.

4. Respecto a los articulos recolectados, encontramos que las acciones de los profesores
serian mas objetivas si se orientan al acompafiamiento de los estudiantes en practicas
mas formativas que les ayuden a interactuar con el texto (Gonzalez y Vega, 2010),
permitiendo al escritor vivenciar lo escrito. Lo cual, segin Uribe y Camargo (2011)
es una escritura como hecho social que requiere de la destreza del docente para ayudar
a que el estudiante ingrese al mundo alfabetizado, ademéas de una constante
construccion por parte del estudiante, lo que genera un trabajo en equipo.

5. Reconocemos la importancia de los nuevos estudios de literacidad en el campo
investigativo, porque dan lugar a la escritura no solo desde procesos cognitivos sino
que involucran contextos sociales, histricos y culturales, situando al estudiante como
eje principal dentro de la institucién, haciéndolo participe en los procesos de escritura,
ya que la propia voz del estudiante fortalece escenarios de practicasescriturales y
mejora sus competencias linglisticas. De esta manera se genera anivel
institucional una alfabetizacién inclusiva, que reconozca los diferentes estilos de
escritura disminuyendo los obstaculos para acceder a la cultura académica.

Finalmente agregamos que este proyecto representd un reto para nosotras en materia de



escritura debido a las multiples dificultades que tiene la creacion de un escrito de caracter
académico, proceso que nos permitid mejorar nuestras habilidades escriturales, gracias al

constante trabajo, que no se consigue de la noche a la mafiana
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ANEXOS

Anexo 1

Las investigaciones Latinoamericanas relacionadas con el tipo de poblacion.

Estrategias para mejorar la

Poblaciones Dificultades en la escritura ) ,
escritura académica

- Falta de cohesion y

coherencia - Ejercicio de
- Al escribir no tienen en macroestructura
cuenta la planificacién de - Escritura de ensayos
textos - Cadaver exquisito
Estudiante - Problemas escriturales - Socializacion de textos
desde la secundaria en grupos de estudio
- No hay consciencia de - Relatorias
quien escribe y para quién - Diarios de campo.
se escribe, es decir “prosa - Programas curriculares
basada en el lector y prosa de comprension y
basada en el escritor” produccion de textos

(Carlino, 2004).

- Escritura con fines - Disefio de estrategias
evaluativos para la ensefianza
- Falta de tiempo para didacticas y pedagogicas
Profesores
emprender procesos de la escritura
escriturales - Foros
- Profesores inexpertos en - Debates
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materia de escritura - Ampliar el campo
- Son juzgados como investigativo con
maestros relacion a la ensefianza

de la escritura

Fuente: elaboracion propia.

Anexo 2

Tendencias metodoldgicas en las investigaciones

Metodologias Articulos Afio Pais

Leer y escribir en las ciencias

Descriptiva- X . .
1 P . sociales en Universidades 2017 Argentina
Exploratoria . L
Argentinas. Enunciacion
Estudio del Arte - La escritura académica
2 e o 2011 Colombia
Analisis de Datos universitaria: estado del arte.
o Vazquez, A. La produccion de
Descriptiva- textos académicos escritos a partir
3 ) de fuentes mdltiples en la 2008 Colombia
Exploratoria L . .
universidad: exigencias de la tarea
y dificultades de los estudiantes
Descriptiva- Integracion de enfoques en un
rograma institucional para el :
4 . brog _p 2013 Argentina
Exploratoria desarrollo de la escritura

académica y profesional.

68


https://www.utp.edu.co/vicerrectoria/investigaciones/publicaciones-lectura-escritura/referencia/ver/443
https://www.utp.edu.co/vicerrectoria/investigaciones/publicaciones-lectura-escritura/referencia/ver/443
https://www.utp.edu.co/vicerrectoria/investigaciones/publicaciones-lectura-escritura/referencia/ver/443
https://www.utp.edu.co/vicerrectoria/investigaciones/publicaciones-lectura-escritura/referencia/ver/443
https://www.utp.edu.co/vicerrectoria/investigaciones/publicaciones-lectura-escritura/referencia/ver/443

Etnogréfica- anélisis

> de Casos
Descriptiva-

6 :
Exploratoria
Etnografica- analisis

7
de Casos
Etnogréafica- analisis

8 de Casos
Etnogréafica- analisis

9
de Casos
Etnogréafica- analisis

10
de Casos
Descriptiva-

11

Exploratoria

¢En qué se diferencian las
practicas de lectura y escritura de
la universidad y las de la escuela
secundaria?

La escritura y los universitarios.

Précticas de escritura en la
educacion superior: del ambito
académico al lenguaje creativo

Niveles de redaccion de textos
académicos de estudiantes
ingresantes a la universidad

Cultura institucional y su impacto
en las préacticas de lectura'y
escritura en la universidad

Las practicas de escritura
académica de estudiantes de
psicologia de dos universidades
publicas

El proceso de escritura
académica: cuatro dificultades de
la ensefianza universitaria

2010

2009

2011

2017

2018

2019

2004

Argentina

Colombia

Colombia

Peru

Venezuela

México

Argentina
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12

13

14

15

16

17

Etnogréafica- analisis

de Casos

Etnogréafica- analisis

de Casos

Descriptiva-

Exploratoria

Etnogréafica- analisis

de Casos

Descriptiva-
Exploratoria

Descriptiva-

Exploratoria

¢Pueden los universitarios leer
solos? Un estudio exploratorio

Aprender escribiendo. Anélisis de
aplicacion de dispositivos de
ensefianza basados en la escritura
de textos formales

Escribir trabajos de investigacion
con alumnos de grado

Concepciones de la escritura y de
la alfabetizacién académica en
devoluciones escritas de docentes
universitarios: un estudio
contrastivo

¢Para queé se lee y se escribe en la
universidad colombiana?
Caracterizacion de practicas de
lectura y escrituraen 17
universidades

Vinculos y diferencias entre la
escritura académica y la escritura
profesional en una carrera técnica

universitaria

2004

2011

2009

2017

2013

2019

Argentina

Argentina

Argentina

Brasil

Colombia

Venezuela
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Etnografica- analisis Creacion de un programa. De
18 escrl_tura en una un_lver3|dad 2013 Chile
de Casos chilena: Estrategias para

promover un cambio institucional

o José Ignacio Henao Salazar.
Descriptiva- Cultura escrita y educacion
19 Exploratoria superior: el caso de la 2008 Colombia
Universidad de Antioquiay la
Universidad de Medellin

) Practicas letradas académicas mas
Estudio del Arte -

20 . alla del déficit: una revision 2021 Colombia
Andlisis de Datos " ]
critica de literatura

Fuente: elaboracion propia.

Anexo 3

Tendencias investigativas frente a los tipos de enfoques

Tipo de enfoque Autores Descripcion del enfoque
Sociocultural Castell6 (2009) Estos estudios centran su atencién en la
Bigi et al. (2018) escritura como practica social y

Pérez y Rodriguez (2013)  cultural sin descartar lo cognitivo,
teniendo en cuenta aspectos como el
contexto y aspectos sociales (Ortiz,
2011).

Cognitivo y Ortiz (2011) Cognitivo: Este enfoque estudia los
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sociocognitivo

Comunicativo

Aprendizaje de la

escritura

Nueva mirada

desde la

Carlino (2017)

Henao (2008)
Guerrero et al. (2019)
Seide y Natale (2017)
Carlino y Esteinne (2004)
Carlino (2004)
Brailovsky et al (2011)
Fernandez y Carlino
(2010).

Avila, N. et al. (2013)
Nafiez y Lucas (2017)

Uribe y Camargo (2011)

Véazquez (2008)
Natale (2013)
Martinez et al. (2019)

Andrade (2009)

Sito, L., y Moreno, E.

(2021)

procesos mentales que son necesarios
en la resolucion de problemas a la hora
de escribir (Flower y Hayes, 1977)
Sociocognitivo: relaciona aspectos del
orden cognitivo y tiene en cuenta que
estos se dan dependiendo del contexto

social y cultural donde se desarrollen.

Desencadeno diferentes politicas y
cambios curriculares debido a que
comprende la lectura y escritura como
competencia colaborativa entre docente
y estudiante (Avila et al, 2013)
Permite abarcar un anélisis sobre la
escritura, considerando las acciones y
expectativas de maestros y estudiantes
en el aprendizaje. es decir realiza un
proceso de reestructuracion de los
conocimientos adquiridos en la lectura
y escritura de textos. Vasquez (208)
Remite a la participacion activa de los

individuos en la comunidad escrita,
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literacidad

participando de las reglas linglisticas
que gobiernan la escritura, de las
convenciones establecidas por el texto,
la construccion de identidad, diferentes
formas de pensamiento, la presentacion
de informacion y de razonamiento
asociados con el discurso escrito, el
estatus que adquieren los miembros de
la comunidad frente a la escritura, y los
marcos culturales que de alli se

desprenden.

Fuente: elaboracion propia.

Anexo 4

Tematizaciones

Nota: Elaboracion propia
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