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INTRODUCCION

Aproximarse a la produccion académica sobre la Pedagogia en Argentina, es decir,
a las formas en que esta ha sido conceptualizada y los discursos a ella articulados, en
particular en las dos ultimas décadas, permitio identificar, en primer lugar, que la
Pedagogia puede comprenderse como una suerte de dispersion conceptual cuyos referentes
epistemoldgicos e histéricos dan cuenta de derivaciones conceptuales que la diversifican y
la ponen en varios frentes respecto a una posicion preponderante. En segundo lugar, la
Pedagogia se consideraria una disciplina mas al interior de las Ciencias de la Educacion,
especialmente relacionada con la formacion profesional docente. Y, en tercer lugar, se
sefialan las tensiones al interior de las Ciencias de la Educacion, desde aquellas disciplinas
con un mayor grado de institucionalizacién, pues ocupan un lugar privilegiado en las
producciones académicas y en los campos de formacion profesional.

Con lo anterior es preciso sefialar que, para hacer referencia a la Pedagogia en
Argentina, es necesario remitirse a las Ciencias de la Educacion (CIE), considerando que es
esta la denominacion que reciben los programas de formacion en este campo. En el
escenario universitario existen dos tipos de programas académicos: los profesorados en
Ciencias de la Educacion y las Licenciaturas® en Ciencias de la Educacion. Los primeros
habilitan para el ejercicio de la docencia, mientras que las segundas se dirigen a la
formacion de investigadores en el campo de la educacién.

En general, las Ciencias de la Educacion pueden comprenderse, desde la tradicion
francofona,? como el conjunto de diversas disciplinas que estudian la Educacion. Para
Southwell (1999) las Ciencias de la Educacion emergieron y se institucionalizaron para
darle un lugar al cuerpo de saberes, y posterior a ello se crean las Facultad de Ciencias de la
Educacién en 1914. Estas facultades se han encargado por décadas de la formacion de

profesionales docentes y de legitimar los procesos de ensefianza en Argentina.

1 Es preciso recordar que, en el caso argentino, la nominacién Licenciatura se usa para designar todos los
programas de formacion profesional, contrario al caso colombiano, en el cual, Gnicamente aquellos programas
dedicados a la formacion de los profesores reciben esta titulacion.

2 En la tradicion francofona, esta la constitucion, no de una disciplina, sino de varias ciencias de la educacion,
(particularmente de la sociologia de la educacion y de la psicopedagogia).



Estas reflexiones iniciales expresan la relacion tensional entre la Pedagogia y las
Ciencias de la Educacion, por lo tanto, es necesaria una aproximacion a la constitucion de
las Ciencias de la Educacion y su posterior institucionalizacion y con ello poder
comprender un poco el porqué de la entrada de las Ciencias de la Educacion en el pais y no
de la Pedagogia.

Para iniciar, se reconoce, como lo postulan Fanfani y Gomez (1990), que “la
constitucién de las Ciencias de la Educacion, en tanto profesion moderna, fue promovida
por el cambio en tres procesos sociales tradicionales principales: la objetivacion del saber,
las formas de reproduccion y la especializacion del saber” (p. 157).

Segln Tenti Fanfani y Gémez (1990), la objetivacion del saber refiere a la
transformacion en las formas de reproduccion y transmision de los conocimientos a través
de un método o procedimiento, que se encuentra en cierta forma ya establecido, y responde
a la especificidad de un medio / fin; de esta manera el aprendizaje del saber formalizado no
transcurra de forma espontanea, sino al contrario es objeto de planeamiento y célculo; lo
anterior transformd la ensefianza en una préctica especifica, poniendo en funcionamiento
medios Utiles con la finalidad de la formacion.

Este proceso habria sido previo a la constitucion de la sociedad capitalista en
Argentina®, en la cual no existian los especialistas o profesionales en sentido amplio; por tal
motivo, tampoco existian los profesionales de la ensefianza, es decir, maestros o profesores.

En el marco de estas discusiones, Vicente (2014) sefiala que fue
institucionalizandose la formacién de expertos en dicho saber. Ello remite a 1906, momento
en el que se fundo la Seccion Pedagogica* como dependencia de la Facultad de Ciencias
Juridicas y Sociales de la Universidad Nacional de La Plata, la formacion ocurria durante
cuatro afos de estudio. Tal propuesta formativa, indicaria que las Ciencias de la Educacion
aparecen en Argentina durante la primera década del siglo XX y se dirigia a la formacién

de quienes ensefiarian en las aulas, en el marco de la expansion de los sistemas educativos

3 EI capitalismo argentino, en el marco de un proceso global, se ha constituido como plataforma de
exportacién de recursos naturales y sus manufacturas sobre la base del saqueo de las riquezas naturales y la
superexplotacion de la fuerza de trabajo.

4 La Seccion Pedagogica de la Facultad de Ciencias Juridicas de la Universidad de La Plata fue a comienzos
del siglo XX un importante centro de investigaciones pedagdgicas y psicolégicas. Los Archivos de Pedagogia
y Ciencias Afines (1906-1914), luego denominados Archivos de Ciencias de la Educacion (1914-1920),
fueron las publicaciones que difundieron los estudios realizados en dichos espacios.



nacionales.® En funcion de ello, se crea una Facultad, una carrera y se elabora un plan de
estudios destinado a la formacion académica de estos profesionales.

La formacion de la naciente Facultad de Ciencias de la Educacion se enmarcé en
una tradicion psicopedagogica cientifica basada en la psicologia experimental, en la que
siguio, aunque de manera diferente, la linea “positiva” trazada por Pedro Scalabrini en la
Escuela Normal de Paran4®, en las dos primeras décadas del siglo contaba con tres cursos
de psicologia que constituian el eje de la formacion: psicopedagogia, psicologia anormal y
psicologia.

Asi, las preocupaciones por la formacion universitaria de profesionales de la
Educacion que atenderian al incipiente sistema educativo nacional argentino, se formalizan
en 1914 en la Universidad Nacional de La Plata con la creacion de la Facultad de Ciencias
de la Educacion. La Facultad ofrecia las carreras de los Profesorados para la ensefianza
primaria, secundaria, dirigida a las Escuelas Normales, (Southwell, 2003). La formacion
profesional de los maestros se produjo inicialmente en las Escuelas Normales, estas
constituyeron un espacio propicio para los egresados en Ciencias de la Educacion, ya que
se convertirian en posibles oportunidades laborales.

En sintesis, la formacion de los profesionales en Ciencias de la Educacion se deriva
de la necesidad de atender la ensefianza para el sistema escolar publico de ambito nacional,
manteniendo a dichos profesionales ligados al ejercicio dentro del marco escolar: la
formacion docente y la investigacion (Armengol, 2005).

Ahora bien, desde 1950 hasta el 2010 se presentaron cambios circunstanciales en los
procesos de formacion de profesionales docentes en las carreras de Ciencias de la
Educacion. Durante las décadas de 1950 y 1960 en Argentina, hubo un proceso de

® En América Latina la conformacién de los sistemas educativos nacionales formé parte de un proceso mas
amplio de creacion de nuevos estados nacionales. Los sistemas educativos nacionales fueron el resultado del
pasaje de un conjunto de instituciones y practicas heterogéneas hacia estructuras de niveles educativos, con
marcos legales, organismos de gobierno y mecanismos de financiamiento (Vinao, 2002, pag. 16).

® La Escuela Normal de Parana fue la primera institucién normalista de nivel nacional fundada en el pais por
iniciativa del presidente Domingo F. Sarmiento. Este establecimiento fue central para la historia argentina, en
tanto formd a los primeros docentes que fueron a trabajar a todas las provincias. Esta Normal, en varios
aspectos, resulto pionera y tuvo un derrotero diferente a las demas. Fue la primera en establecer la ensefianza
mixta en el nivel medio, tener un Jardin de Infantes y un Profesorado de nivel inicial. También recibi6 la
mayor cantidad de maestras norteamericanas que llegaron a la Argentina en el siglo XIX. (Rodriguez &
Petitti, 2021)



reorganizacion del sistema educativo, expresado en los cambios implementados al sistema
de ensefianza que se sumaron a la reconstruccién econdmica de la posguerra, es decir, a la
necesidad de cambio expresada desde la educacion como proceso de reconstruccion a partir
del concepto de desarrollo. Tal idea provoco transformaciones en las concepciones sociales
de la educacion, proceso que se vinculd a la expansion escolar.

Pese a esto, a mediados de 1970 se produjo un fendmeno complejo en el campo
profesional de las Ciencias de la Educacion, el cual, provoco cuestionamientos en el campo
profesional, debido a la expansion acelerada del sistema educativo y que conllevaria la
existencia de mas docentes egresados de las Escuelas Normales que los que el sistema de
ensefianza podria absorber laboralmente; lo anterior, gener6 tensiones entre profesionales y
su desempefio laboral. Para 1980, esto supuso que se diversificasen los espacios de
insercion profesional, dado que, ademas de las universidades y los institutos de formacion
docente, se identifican espacios orientados a la educacién no formal, lo que demando
nuevos escenarios para la formacion de profesionales en el campo de la educacion. En
1990, se amplian los estudios profesionales con el desarrollo de los posgrados y su impacto
se percibe en el campo profesional.

Para el periodo comprendido entre 2000 y 2010, ya se habla de las practicas
pedagogicas o practicas profesionales en la formacién de la carrera de Ciencias de la
Educacion. Todo lo anterior sin duda dejé en evidencia que es mediante este proceso de
institucionalizacion de las Ciencias de la Educacién, que se establece la formacion de los
maestros como una de las prioridades del campo de la Educacién en el pais.

La centralidad en las CIE fue pretexto de la objetivacion y especializacién del saber
dirigido a las formas de ensefiar y su articulacion con la Pedagogia, asi como la
institucionalizacion de las carreras en Ciencias de la Educacién, permiten cuestionar: ¢Qué
lugar ocupa la Pedagogia en el contexto de las Ciencias de la Educacién? Algunas
comprensiones iniciales a proposito de esta se indican en estos términos, como lo menciona
Cassani (1949):

La palabra pedagogia es entendida como una disciplina que estudia y trata de

resolver el problema de la educacién en todos sus aspectos tedricos y practicos, y

que abarca desde el analisis de los fundamentos metafisicos de esa educacion hasta



los puntos mas concretos de la accion educadora, ya sea en el terreno de la didactica

o0 en el de la politica educacional (p. 1773).

Para Cassini, la autonomia de la pedagogia inicio en el sector de la politica
educacional y prosiguio con la organizacion escolar. Adquiriendo, posteriormente, cierta
originalidad en algunas conclusiones didacticas y mas tarde, ciertas tonalidades propias en
el enfoque del problema del alumno y sus relaciones con el educador, asi como de la
formacion de este. En téerminos filosoficos se caracterizd por la orientacion al problema del
fin general y las finalidades particulares de la educacion. De acuerdo con lo anterior, es
importante mencionar que tanto la Pedagogia como la Filosofia estaban articuladas y que se
fueron desvaneciendo en los discursos educativos, ya que la Pedagogia fue vista durante
muchos afios, al igual que la filosofia, como tributaria de soluciones extranjeras,
principalmente derivadas de lo técnico y especulativo.

Un asunto importante ademas de lo mencionado anteriormente es que
paraddjicamente, en las carreras de Ciencias de la Educacion (Licenciatura y Profesorado)
ya no existe la Pedagogia como disciplina o espacio curricular en el plan de estudios desde
1986. En el afio 2017, se aprueba de nuevo y comienza a tomar forma el nuevo plan de
estudios de la carrera de Ciencias de la Educacion (CIE). En esta se ha recuperado la
disciplina de la Pedagogia como espacio curricular gracias al trabajo académico politico
realizado durante afos, por tres representantes especiales: docentes, egresados vy
estudiantes.

En este contexto, y con el fin de posicionar a la Pedagogia desde un lugar mas
visible, hace aproximadamente 25 afios y de manera bianual, se realizan encuentros
denominados Cétedras de Pedagogia, encuentros que han sido organizados por diferentes
Universidades de Argentina, en los que se propone recuperar los aportes relacionados con
la Pedagogia. A los encuentros de catedras estan especialmente convocados los docentes y
estudiantes que se ocupan de las catedras o espacios académicos dedicados a la pedagogia,
inscritos en los planes de estudio de los programas de Ciencias de la Educacion de las
diferentes Universidades de Argentina. Estos espacios han posibilitado tanto el
reconocimiento de las experiencias de ensefianza de la Pedagogia, como disciplina y los
debates generados por cuestiones epistemoldgicas; para entender de cierta manera cOmo se

comprende, se denomina y desde cuales términos se puede hablar de Pedagogia, esto



entendido como otra forma de circulacion no solo de los discursos sino de las producciones
académicas.

Este interes se expresa en los objetivos declarados en los encuentros de las Catedras
de Pedagogia.

1. Intercambiar propuestas de docencia, extension e investigacion pedagogicas, que
incluyan problematicas y supuestos que en ellas subyacen.

2. Debatir acerca de la nueva configuracion de la Pedagogia y sus contribuciones
para comprender y mejorar las practicas educativas.

3. Analizar temas pedagdgicos de relevancia a la luz de la complejidad que definen
las practicas educativas actuales.

4. Proponer abordajes pedagdgicos para intervenir en los nuevos escenarios sociales

5. Analizar el lugar de la Pedagogia en la formacion de profesionales universitarios.

Ademas de ello, se han propuesto los siguientes cuatro ejes tematicos:

Eje 1- Pedagogia y Pedagogias.

Eje 2- Contribuciones pedagogicas a temas actuales.

Eje 3- Pedagogia y Formacion de profesionales de la educacion.

Eje 4- La Pedagogia en dialogo con la universidad: la docencia, la investigacion, la
extension.

Derivado de la centralidad que adquirieron las Ciencias de la Educacion en
Argentina y su consecuente institucionalizacion en programas de formacion profesional, a
lo que se sumaron dificultades en la identificacion de comprensiones sobre la Pedagogia y
recientes intentos de situar este debate en el escenario académico via las citadas Cétedras,
emergié la pregunta que orientd la indagacion: (Qué comprensiones a propdésito de la
Pedagogia es posible identificar en la produccion académica en Argentina, elaborada
durante el periodo 1995 a 2021?, la seleccidén de este periodo corresponde en primera
instancia a una serie de reformas curriculares que sacan la catedra de Pedagogia de los
planes de estudio de las carreras de Ciencias de la Educacion y en segunda instancia a la
emergencia de los espacios denominados, Catedras de Pedagogia, espacios que inician de
manera anual hasta el afio 1998, donde se hace una pausa y se retoman en el 2002, y su
nueva organizacion inicia realizdndose de manera bianual, manteniéndose asi hasta la

fecha.
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En esa perspectiva, este ejercicio investigativo demando concentrar los esfuerzos de
rastreo documental, seleccion y andlisis, en las conceptualizaciones, comprensiones,
discursos y aproximaciones a la Pedagogia, localizando algunas producciones académicas
inscritas en el periodo de estudio circunscritos, este corresponde a los afios establecidos
entre 1995 y 2021, periodo seleccionado debido a que es en 1995 que inician las Catedras
de Pedagogia, estos espacios inician de manera anual hasta el afio 1998, donde se hace una
pausa y se retoman en el 2002, y su nueva organizacion inicia realizandose de manera
bianual, manteniéndose asi hasta la fecha.

Considerando lo anterior, es clave destacar las diferentes fuentes de consulta, entre
las que se encuentran: libros, articulos de revistas y registros de memorias de los encuentros
de Catedras de Pedagogia. La revision de estos permitié dar cuenta del abordaje de las
discusiones, tensiones y discursos a proposito del lugar de Pedagogia en Argentina, sin
desconocer otras lineas investigativas fuertes en la produccidn teérica como son: la historia
de la educacién y los estudios sobre la formacion de maestros.

A partir de esta revision, se propuso caracterizar las comprensiones a proposito de la
Pedagogia que es posible identificar en la produccién académica en Argentina, elaborada
durante el periodo 1995 a 2021, constituyendo este el objetivo general del presente estudio
y del que se desglosan los objetivos especificos que nutren la presente produccién
académica, estos son:

1. Identificar algunos autores que aborden las discusiones sobre la Pedagogia en
Argentina y cuya produccion académica se circunscriba al periodo de estudio.

2. Describir algunas conceptualizaciones a proposito de la Pedagogia en Argentina,
a partir de la revision de la produccion académica elaborada durante los afios 1995 a 2021.

3. Precisar las relaciones y tensiones entre las perspectivas conceptuales
identificadas en relacion con la Pedagogia, derivadas de la revisién de los trabajos
producidos durante las Gltimas dos decadas.

Para alcanzar dichos objetivos, se acudié en términos metodoldgicos a un analisis
documental, el cual, retomando a Castillo (2005), implica la combinacion de actividades
destinadas a presentar documentos y sus contenidos con el fin de facilitar su posterior
recuperacion e identificacion. Esto se realiza a través de una actividad intelectual en la que

el investigador emprende el proceso de anélisis del material recolectado.
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En esa direccion, esta propuesta implico una seleccion de articulos de las revistas de
algunas universidades argentinas, entre ellas: la Universidad de Mar Plata, Universidad de
Buenos Aires, la Universidad Nacional de Rosario, la Universidad Nacional de Lujan y la
Universidad Pedagogica Nacional; tras esta revision, fue posible identificar algunos autores
que abordan los debates epistemologicos sobre la Pedagogia, producidos durante los
ultimos 26 afos; a su vez, se retomaron algunas memorias de los Encuentros de Catedras
de pedagogia.

El analisis de los documentos acopiados se realizd a partir de lo propuesto por
Zuluaga (1999), denominado lectura tematica, la cual, permite identificar las reglas de
formacion del discurso pedagdgico. En esta se considera la teméatica como:

[...] un concepto o nocidn que recorre diferentes campos documentales y que

adquiere diferentes formas de enunciacidén segun los sujetos que la utilicen en

instituciones y practicas diferentes. Entra en relacion con otros conceptos segun los
campos de circulacion donde se encuentre. Adquiere un estatuto diferente, ya
practico, ya tedrico, segln el campo de conceptos y segun el sujeto que lo emplea.

Una tematica puede tener diferentes formas linguisticas porque es el estado

empirico de una funcion enunciativa (p. 150).

Este analisis permiti6 identificar los tipos de discurso asociados a lo nominado
como pedagdgico, permitiendo caracterizar la coherencia o justificacién sobre los
conceptos que circulan en otras areas del discurso. Por esta razon, se tuvo en cuenta la
concepcion del conocimiento para su fundamentacion y la relacion con otras disciplinas
(como la sociologia o la psicologia, etc.). En esta perspectiva, se trabajé en el estudio la
recuperacion la historicidad de la Pedagogia en Argentina.

Este apoyo de lo histérico implicé preguntarse por el estatuto epistemoldgico de la
Pedagogia y de las condiciones que se apropia como saber. Por ello, fue necesario la
construccion de la propuesta que permitio concretar la interioridad de lo pedagdgico. En
este discurso se registran no solo objetos de saber, sino también conceptos, nociones y
modelos que explican las busquedas en la Pedagogia.

En este punto, el trabajo historico orientado epistemoldgicamente debe convertirse

en parte integral de la conceptualizacion de la Pedagogia (en este caso en Argentina), que
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permita volver al pasado y posicionarlo en nuevas posibilidades. Se conforma de cuatro
formas discursivas que no solo son incompatibles, sino que se exigen mutuamente: el
primero define la unidad del discurso pedagdgico de todos sus objetos; el segundo sus
enunciados en el discurso; la tercera la formacion de conceptos y la cuarta es la creacion
elegida por tematicas.

Es asi como, se optd por el analisis documental utilizando como herramienta
metodoldgica la lectura temética propuesta por Zuluaga (1999); esta incluye la seleccion de
saberes y el proceso de extraccion e interpretacion de la informacion para asi caracterizar
aspectos del discurso pedagdgico. De esta manera, se intenta descubrir qué tipos de
discursos se relacionan con los discursos de la Pedagogia para buscar coherencia o para
justificarse, o para adoptar patrones o conceptos que se han difundido en otras areas del
discurso. En tal 16gica, se siguio el siguiente procedimiento metodoldgico:

1° Etapa de instrumentacion de registros discursivos que implicé localizar y
establecer redes de documentos e informacion que, por medio de la historia, comprende los
contenidos pedagdgicos que se han difundido, en este caso en el contexto argentino.

En primer lugar, se realizd una revision previa de varios libros, articulos y
memorias de las Céatedras de Pedagogia que trabajasen sobre los debates, tensiones y
discursos a proposito de la Pedagogia en Argentina. Esto ayud6é a identificar tres
direcciones investigativas de la Pedagogia en la produccion teorica correspondiente a: los
estudios sobre la formacion de maestros, la historia de la educacion y los debates
epistemoldgicos de la Pedagogia en Argentina.

En segundo lugar, se localizaron algunas de las memorias de las Cétedras de
Pedagogia de las universidades argentinas; también algunas de las revistas y archivos
histéricos. Por este motivo, se registraron las siguientes producciones académicas,
indicando entre paréntesis las respectivas universidades: Revista de educacién (Facultad de
Humanidades, Universidad de Mar Plata), Revista del instituto de Investigaciones de las
Ciencias de la educacion (Universidad de Buenos Aires), Revista de la Escuela de Ciencias
de la Educacién y Revista Instituto Rosario de Investigacién en Ciencias de la educacién
(IRICE / CONICET) (Universidad Nacional del Rosario, Argentina), Polifonias. Revista de
educacion (Universidad Nacional del Lujan) y Revista Argentina de Investigacion

Educativa (Universidad Pedagogica Nacional).
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Y en ultimo lugar, se localizaron algunos libros dedicados al tema de estudio. Lo
anterior, se reportd en una matriz de registro bibliografico es el conjunto minimo de datos
que se utilizd para identificar y describir documentos; que cuenta con su enlace de
descarga. Para las Catedras de Pedagogia se reestructurd esta matriz para su posible

recoleccion, (Anexo N.° 1).

Gréfico 1
Ejemplo Matriz de registro bibliogréfico.

La Pedagogia en América Latina:
APROXIMACION A LA PRODUCCION ACADEMICA SOBRE PEDAGOGIA EN ARGENTINA (1995 - 2021).
MATRIZ DE REGISTRO DOCUMENTAL

M S T o - 0 e 1 O e [

= Publicaciones seriadas Libros Catedras Tesis Hojal +

Elaboracion propia (2022).

2° Etapa de prelectura de registros, esto demandd una exploracion preliminar de la
literatura para desarrollar algunos criterios de seleccion documental. Para obtenerlos fue
necesario crear secuencias de documentos, definidas en grupos de archivos que incluyan
contenido y practicas suficientemente homogéneas en sus relaciones tematicas para agregar
discontinuidades entre cadenas de documentos.

En esta segunda instancia, se determinaron los criterios de busqueda y seleccion de
los documentos, que van dirigidos, en primer lugar, hacia las Ciencias de la Educacion, en
segundo lugar, a un posicionamiento de la Pedagogia y, en tercer lugar, a los discursos a
ella articulados, especificamente con las fuentes documentales de las universidades
anteriormente mencionadas. Con lo anterior, se tuvieron en cuenta los siguientes criterios
de seleccion en la matriz de registro:

Se revisaron textos que hacen aproximaciones tedricas acerca de temas tales como:
ensefianza, didactica, curriculo, evaluacion o Pedagogia. Se consideraron los siguientes

criterios de seleccién de los documentos:
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1. Textos cuyo abordaje se aproximase a las Ciencias de la Educacién: historia de la
educacién, filosofia de la educacion, sociologia de la educacion, psicologia de la educacién
y psicoandlisis y educacion, no investigaciones en estas areas, sino reflexiones teoricas
sobre las mismas.

2. Aguellos dedicados a la formacién de pedagogos, cientistas de la educacién o
maestros: campos de formacion profesional o tedrica.

3. Que trabajasen la formacion o aproximaciones tedricas a proposito de la
investigacion educativa o pedagogica.

4. Se revisaron adjetivaciones sobre la Pedagogia para definir su pertinencia.

5. Los articulos que analizaron teéricamente conceptos centrales de la Pedagogia:
formacion, educacion o ensefianza.

6. No se consideraron articulos que trabajen, casos de instituciones o experiencias
educativas particulares.

7. No se estudiaron articulos cuyo énfasis fuese el analisis de las didacticas
especificas.

3° Etapa de tematizacion de registros, esto supone el andlisis de contenido, este se
desglosa en los temas que cubre internamente y que son agrupados por categorias o temas
que van de los mas relevantes a los menos relevantes. Este tipo de analisis no incluye la
comparacion e interpretacion de textos con otros textos.

En esta tercera instancia, tras la aplicacién de los criterios de seleccién previamente
establecidos a los registros documentales, se realiz6 la lectura de los documentos
seleccionados y se desagregaron los textos en temaéticas, estas fueron registradas en una

matriz de tematizacion (Anexo N°2), segun el ejemplo a continuacion indicado.
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Gréfico 2
Ejemplo Matriz de tematizacion.

APROXIMACION A LA PRODUCCION ACADEMICA SOBRE PEDAGOGIA EN ARGENTINA (1995 2021).
MATRIZ DE TEMATIZACION

(o ]| vmoserapumncned v | o~ || wmere e revid | Pl | aowr | [— ] BT cogera |V | [re——

= Tematizacién Libros Cétedras de Pedagogla  Filtros +

Modo de célculo; Automético  Estadisticas del libro de trabajo N Enviar comentarios a Micrasoft — 50%

Elaboracién propia (2022).

4° Etapa de establecimiento de agrupaciones o cortes historicos, de acuerdo con las
limitaciones metodoldgicas de las relaciones entre el contenido y la practica del
conocimiento pedagdgico, los items seran agrupados para la descripcion final. Estos
factores van mas alla de la division por autor o por tiempo en orden cronolégico lineal y
tratan especificamente del contenido de las relaciones. Posterior al cierre de la tematizacion
se construye una matriz de reiteraciones, en la cual se seleccionan por filtros los conceptos
mas relevantes y reiterativos de la informacion recolectada y posteriormente tematizada.

Con esto, se seleccionaron textos que a su vez tienen un aspecto comprensivo y
generalizado que nos permite “exponer” los términos mencionados anteriormente. Desde
esta perspectiva los datos han sido recolectados, en especial, lo identificado en las

memorias de las Catedras de Pedagogia.
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CAPITULO 1.
MARCO TEORICO

En este apartado se presenta una aproximacion tedrica a los conceptos de la
Pedagogia y las Ciencias de la Educacion, reconociendo en estos sus condiciones de
produccion histérica y epistemoldgica, pues son estos asuntos los que orientaron este
ejercicio de investigacion.

Es preciso sefialar, que para la contextualizacion de las Ciencias de la Educacién en
Francia, se da un transito de lo singular a lo plural; como sefiala Zambrano (2004): “[La]
singularidad de la Ciencia de la Educacion se expresaba por el dominio que tenia la
psicologia del desarrollo de la inteligencia sobre el educar, restringiendo su objeto a la
manera como los nifios aprendian.” (p. 132)

Este paso de Ciencia de la Educacion a Ciencias de la Educacion no solo es un
cambio de lenguaje. Significa, o indica, una variacion epistemoldgica que implica el
estudio de todas las practicas educativas partiendo de diversas aproximaciones, donde cada
una de ellas tiene el deber de facilitar el conocimiento de los otros, desde un angulo tal que
ninguno pueda debilitar el analizar e interpretar en su complejidad. El paradigma de las
ciencias de la educacion es muy reciente en la historia de Francia. Este desempefié un papel
decisivo desde el texto de la Sociologia de la educacion del escritor Durkheim, publicado
en 1922. En este libro, el autor segin describe Zambrano (2004, p. 135) define a la
educacion como: “la actividad a través de la cual las generaciones adultas le transmiten a
las generaciones mas jovenes los patrones culturales para que estas puedan insertarse en la
sociedad donde han nacido”.

A partir de este trabajo, algunos teoricos de la educacion se dieron a la tarea de
impulsar la creacién de un sistema de formacion de especialistas en educacién. De hecho, la
pedagogia no aparecié en la universidad francesa hasta 1967. A partir de este dia nacieron
las facultades e institutos de ciencias de la educacion, que brindaron formacion e
investigacion profesional a través de nuevos titulos de Licenciatura, Maestria y Doctorado

y permitieron realizar investigaciones.
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Alli se retinen profesionales de todas las disciplinas cientificas con el unico fin de
estudiar y comprender la compleja manifestacion de las précticas educativas en un orden
que atraviesa multiples problemas, diversos discursos, complejas relaciones entre sociedad,
Estado, familia, economia, poblacion, escuela, etc., y en la que aparecen cuatro grandes
campos conceptuales: formacion, educacion, pedagogia y didactica (Zambrano, 2004, p.
129-130).

Por lo tanto, las Ciencias de la Educacién en 1957 iniciaron su proceso de
consolidacién, pero no fue hasta el afio 1967 (diez afios después) que alcanza un caracter
institucional, esto por medio del decreto del 2 de febrero. Asi mismo, Avanzini (2001)
resalta que en este mismo afo salié una reforma de la ensefianza superior, esta decision fue
tomada el 11 de febrero, para asi introducir oficialmente esta expresion en el lenguaje
administrativo francés, otorgando una licenciatura y una maestria de ‘“ciencias de la
educacion”, que luego dio lugar a un doctorado. Y de eso cabe rendirles homenaje a los
sefiores Chateau, Debesse y Mialaret, cuyo empefio fue decisivo.

En cuanto a su objeto de estudio, las Ciencias de la Educacion se ocupan de estudiar
el “hecho educativo” el cual es univoco; pero, con una gran configuracion epistemologica.
Sin embargo, esta evolucion alrededor de lo plural plante6 muchos problemas. EI primero
se vincula con aquella relacion de cada aproximacion, lo que se denomina disciplina-
madre. El segundo problema se enlaza con las relaciones de las asignaturas, por la razon de
que son plurales las ciencias de la educacion, sus relaciones en el &mbito universitario y la
investigacion son complejas y cambiantes. Con respecto a este ultimo, y observandolo
desde una perspectiva epistemoldgica, las Ciencias de la Educacién no se limitan a lo que
se puede denominar campo escolar y ni siquiera debe considerarse o que solo se refiere a la
formacion docente; en ella sus temas u objetos de investigacion son tan plurales que
desarrolla un nuevo problema que tiene que ver con la pedagogia. En este punto Zambrano
(2019) se pregunta ¢Qué lugar ocupa la Pedagogia en las Ciencias de la Educacion? (p.
112), cuestion que también es de interés en esta investigacion.

En relacion con este interrogante, la Pedagogia y su posicion en las Ciencias de la
Educacién, se reconocen dos registros: uno como sujeto filoldégico y otro como objeto
cientifico. El primer registro consiste a su cientificidad, que se nutre de los aportes de la

psicologia. En cuanto al segundo registro, se muestra que las Ciencias de la Educacion
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juntan a un gran numero de investigadores que trabajan en diferentes campos
especializados.

Sobre esto, expresa Mialaret (2009) que aquellos investigadores en Ciencias de la
Educacién aplican métodos de investigacion cientifica en donde buscan resultados de
caracter cientifico; después de ellos pretenden sacar conclusiones realistas de su
investigacion. No es realizar alguna relacion jerarquica entre dos formas de conocimiento;
pertenecen a un sistema diferente, no se contradicen, pero deben cooperar en la formacion
del conocimiento en la educacion. Los practicantes son siempre responsables de sus
acciones educativas, tanto en la eleccion de sus objetivos como en los métodos y técnicas
de su aplicacion.

En este sentido, el estudio alrededor de la Pedagogia se circunscribe a su ambito
histérico como discurso escolastico. Es decir, la cuestion sobre qué es la Pedagogia en las
Ciencias de la Educacion puede tener sentido para la mente de los educadores y, en algunos
casos, para los profesionales de las Ciencias de la Educacion.

Es de mencionar en esta linea, en la cual nos situamos parafraseando a Philippe
Meirieu; retomado por Zambrano (2019), con lo que respecta a las siguientes cuestiones de
la actualidad: ¢la Pedagogia puede existir por fuera de las Ciencias de la Educacion? Y
con respecto a esta Ultima, ¢pueden, mas alld de su cientificidad, despreciar el saber
pedagdgico? La respuesta de este pedagogo fue:

La Pedagogia y Ciencias de la Educacidn no se excluyen ni tampoco se incluyen.

[...] Al matar la Pedagogia, las Ciencias de la Educacion corren el riesgo de

eliminarse y, entonces, desarropar su propio objeto de trabajo. Al querer, de manera

cientifica, decretar a priori las practicas pedagdgicas, las ciencias de la educacion
corren el riesgo de disolverse haciendo de la pedagogia sin saberlo, confundiendo
los géneros y finalmente produciendo conocimientos que no tendrian ni el espesor

humano del discurso pedagdgico ni el rigor necesario del discurso cientifico (p.

121).

Pero se ha de aclarar que la Pedagogia tiene un lugar en las Ciencias de la

Educacién de forma muy singular. Desde la politica, ayuda a comprender la ideologia

educativa de la sociedad; en la filosofia se refiere a los fines de la educacion y en un punto
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de vista practico, narra los métodos, técnicas y dispositivos de transmision del
conocimiento. Al mismo tiempo, permite entender el estatuto epistemologico de las
Ciencias de la Educacion. En otros términos, la Pedagogia vive en las Ciencias de la
Educacién y gracias a los pedagogos aparece un conocimiento importante del quehacer
pedagdgico. Sin la Pedagogia, las Ciencias de la Educacion serian el dominio de las
técnicas escolares y el espacio de la formacion cientifica. Esto no quiere decir que “la
Pedagogia (...) no pretende ser una ciencia, es mas un espacio discursivo sobre el acto de
educar” (Zambrano, 2019, p. 125).

Es conveniente precisar la relacion entre la Pedagogia y las Ciencias de la
Educacion, esta muestra el sitio que se aplica a través de cada teérico que atribuye a la
realidad de su lugar asignado en la practica, ya sea un lugar ocupado desde la teoria en
reflexion del hecho educativo. También, esta posicion sigue siendo valida en los discursos e
indica una fuerte direccién para ver en ella su circularidad. La energia que lleva se debe al
hecho de la pedagogia que crea el vinculo entre los procesos de “ensenanza—aprendizaje.”
En la circularidad expresada por medio de la reflexion y las teorias como resultado de la
relacién entre las CIE y la pedagogia establecen, tomado desde Zambrano, las siguientes
conexiones:

En primer punto, las Ciencias de la Educacion son el terreno de la existencia de la

Pedagogia; segundo, la pedagogia no es la Ciencia de la Educacién: su objetivo es la

reflexion del acto de educar y los valores que se transmiten; la Pedagogia es una

practica reflexiva cuando ella toca los valores y las finalidades de la educacién y, en
tercer punto, la Pedagogia es también la accion escolar sin la cual el acto de educar
seria una especie de adiestramiento de los espiritus. Esta practica y esta accion son
politicas, al mismo tiempo qué sociales, filosoficas y prescriptivas. Pero esta
relacion es aln problematica cuando ella toca las fronteras de la didactica. (2019, p.
128)

A fin de cuentas, esto esclarece que la mayoria de los teéricos en las
contemporaneas Ciencias de la Educacién en Francia comprenden a la Pedagogia como el
fin de pensar las circunstancias de emergencia de la libertad y autonomia del sujeto. En

sintesis, frente a la pregunta ¢Qué lugar ocupa la Pedagogia en las Ciencias de la
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Educacion?, se entiende que la Pedagogia progresa dentro de las Ciencias de la Educacion
como concepto operativo en el que se integran dimensiones como sujeto, deseo, libertad,
espacio, escuela, educacion, etc. Desconfiando de la complejidad de la educacion, la
Pedagogia se centro en estudiar estos y otros aspectos de manera critica, tomando como
referencia el valor de la educacion. Sin duda Zambrano (2004) tiene razén cuando dijo: “La
Pedagogia y el sitio que ella ocupa en las Ciencias de la Educacion tienen una historia.
Conocer esta historia es ya un punto de partida que coadyuvaria en la identidad profesional
del docente.” (p. 144).

Las Ciencias de la Educacion, estan formadas por la interseccién de varias
disciplinas diferentes: filosofia, psicologia, sociologia, historia, etc.; este enfoque aborda
desde su especificidad en su objeto de estudio, la educacién. Este proceso de formacién no
es exclusivo de las Ciencias de la Educacion, sino que esta relacionado con la division del
saber en las ciencias sociales.

Desde una perspectiva analitica, Suasnabar (2013) sefiala que en la historia social de
las ciencias sociales, se intenta vincular la “historia interna” de los productores de
conocimiento y las actividades del campo disciplinario con la “historia externa” de las
necesidades sociales, politicas y econémicas que interacttan en el campo del conocimiento
y la produccién intelectual. Por ello, la investigacion incluida en este anélisis del autor es
de caracter mas empirico que epistemoldgico, donde se analizan las contradicciones
cognitivas y las formas de organizacion a partir de la estructuracién, especializacion e
institucionalizacion de los campos disciplinares.

En el caso de la Pedagogia, la reflexion tetrica sobre la practica y la comprension
de “hecho educativo” contribuyen a su fortalecimiento. Del mismo modo, tiene la
capacidad de construir los recursos necesarios para el profesor y asi poder transmitir el
saber. Con relacion al saber, Zambrano (2004) articula tres dimensiones desde la
Pedagogia:

[...] una dimension practica visible a través de los aprendizajes y la instrumentacion

de los procesos de ensefianza. Una dimensidn filosofica, terreno donde el pedagogo

reflexiona los valores y las finalidades de la educacion y una dimension politica a

través de la cual defiende sus ideas y lucha en favor de una educacién

profundamente humana. (p. 123-124)
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Asimismo, la didactica surge como un espacio conceptual muy valioso, donde se
investiga el origen, la circulacién y apropiacion del conocimiento, y sus condiciones de
ensefianza y aprendizaje.

A proposito de la Pedagogia, es posible distinguir entre las reflexiones tedricas
producidas en la tradicion alemana de aquellas producidas en el contexto franc6fono. En
relacion con el primero, Suasnabar (2013) acude a la reflexion de la pedagogia universitaria
alemana, considerada como una disciplina cientifica perteneciente a la tradicidn
hermenéutica de la ciencia del espiritu, a la vez, que es considerada una disciplina practica
que explica la teoria y pedagogia alemana.

Asi, las especiales condiciones y caracteristicas de la Pedagogia alemana
determinaron tanto una estrecha relacion con la profesion docente como una fuerte
conexion entre la teoria y la practica. Alrededor de la década de 1960, se redefiniria el
campo de estudio a la luz de los nuevos desarrollos en la sociologia de la educacion y un
renovado interés por la investigacion en el aula, lo que podria llamarse pedagdgico.

La Pedagogia alemana se caracteriza por el ejercicio de la actividad cientifica, que
se considera impulsa la continuidad de un determinado campo, que buscara y legitimara
razones psicoldgicas y socioldgicas, en conjunto con la pedagogia, formaran un tipico
triangulo disciplinar que surgié en las primeras décadas de emergencia en el campo del
siglo XX. Desde una perspectiva global, muestran avances en la reconstruccion de la
historia de la educacion como un campo disciplinar vinculado y articulado con historias
nacionales que muchas veces evidencian la influencia y/o apropiacion selectiva de ideales
pedagogicas que se originaron en Europa y Estados Unidos.

En términos del segundo, el caso francés, la Pedagogia segun Zambrano (2004),
remite a un campo de reflexion sobre los valores de la sociedad, teniendo como medio sus
practicas y agentes, considerando a la educacion como aquel conjunto de acciones
sistematicas y culturales. Incluye preguntas importantes sobre el sujeto, su espacio, sus
deseos, su aprendizaje, su ensefianza y todo lo relacionado con la cuestion “axioldgica”. En
lo que se refiere sobre por qué se educa a los sujetos, es claro que, si la educacion aborda la
cuestion humana en términos de libertad y autonomia, entonces la Pedagogia se convierte

en el campo conceptual donde primero se cuestiona el funcionamiento del instrumento.
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De hecho, la pedagogia, sefiala Zambrano (2011), tiene un lugar fundamental en las
preocupaciones y el enfoque educativo de distintas generaciones, esto antes de las ciencias
de la educacion como disciplina universitaria, que segun Suasnabar y Palamidessi (2010),
se vincula a un proceso de constitucion desde su institucionalizacion como saberes
cientificos-académicos. Asi, la Pedagogia ha ocupado el centro de las discusiones entre los
que intervienen en la ensefianza de las disciplinas escolares y los profesionales en el estudio
de los fines educativos. A partir de alli, a finales del siglo XIX se hicieron numerosos
intentos para convertirla en una ciencia educativa.

Retomando, la nocion de Pedagogia definida por Durkheim sefiala que: ‘“No
consiste en la accion, sino en teoria (...) consiste en cierta manera de reflexionar en las
cosas de la educacion” (Avanzini, 2001, p. 53); no dejando de lado que, hasta el siglo XX,
solo el nifio era objeto de la educacion. Con ello, cabe aclarar que la pedagogia no se limita
a la ensefianza como Unica forma o fin de llegar o llevar a cabo los procesos de
socializacion. Este concepto no fue tan desarrollado conceptualmente por Durkheim. No
obstante, abri6 el camino para otros intelectuales que avanzaran en su mensaje. Asi, los
origenes del modelo contemporaneo de las ciencias de la educacién en Francia encontraron
su punto de partida en la obra clasica de Emile Durkheim.

Cabe mencionar también el planteamiento de Mialaret (2009) en cuanto a la
construccion de una nueva Pedagogia, que debe basarse en la observacion y la experiencia,
y sobre todo debe ser experimental. Este estudio experimental desde un sentido cientifico es
un estudio que contiene documentos que se compilan sistematicamente y se informa con
suficiente detalle y precision para permitir al individuo, utilizando estos documentos,
relanzar el trabajo del autor, y asi verificar o sacar conclusiones no advertidas.

Las Ciencias de la Educacién, por su lado, son el resultado de los cambios
suscitados en el concepto de Pedagogia, es este sentido, se retoma a Debesse (retomado por
Zambrano), quien sostenia que:

[La] Pedagogia en un espacio de lo real (aula de clase, poder, discurso, escuela,

sujeto). Que ella sea una préactica o una teoria de la accién requiere de un campo

disciplinar para aislar. En el caso especifico francés, dicha disciplina son las

Ciencias de la Educacién. La presencia de un campo externo a la disciplina, como
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por ejemplo los movimientos pedagogicos y las doctrinas pedagogicas y una

practica, complican alin mas su naturaleza. (Zambrano, 2019, p. 114).

Desde esta perspectiva de caracter discursivo, y parafraseando el discurso de
Yedaide, de relaciones educativas (sociales). Se ha llegado a comprender a la Pedagogia
como una practica discursiva dedicada la autorizacion o legitimacion de significados y
significantes. A lo largo de la historia (social) de la humanidad, todas las experiencias han
estado atravesadas por relaciones educativas; en los casos en que tal experiencia pasada ha
sido recuperable, ha existido para ella una narrativa reflexiva respecto de tales relaciones.
La Pedagogia puede ser definida, asi, como la narrativa que se interesa por los modos en
que se expresan, manifiestan y comprenden las relaciones educativas en un espacio tiempo
singular. Es descriptiva porque trabaja con los componentes matriciales manifiestos en el
seno semiotico en que se inscribe; es prescriptiva en la medida que todo discurso
socialmente autorizado lo es, por su caracter performativo y su intimidad con la autoridad.
(Yedaide, 2017).

Noguera-Ramirez y Marin-Diaz (2019), se adentran a hacer un balance analitico
entre como se institucionalizd la Pedagogia en las regiones linglisticas y culturales de
Europa y América, y la trayectoria que llevé a su formacion como campo discursivo. En La
pedagogia considerada como campo discursivo se introduce, en primer lugar, en términos
de la Pedagogia, Ciencias de la Educacion, el campo disciplinar de la educacién; entre
otros, referencian ademas los nombres mas comunes utilizados por los europeos y
norteamericanos para referirse a materias cuyo enfoque principal es la educacién, la
ensefianza, el aprendizaje y la formacion.

En América Latina, por ejemplo, existen nombres como “campo de la educacion”,
“saber pedagogico”, “Pedagogia critica latinoamericana”, especialmente en Colombia
también existe “campo intelectual de la educacion” o incluso “campo de la educacion y
Pedagogia”, dichos términos, pueden llevar a la pregunta, de si se trata de las mismas
disciplinas académicas.

En un primer momento, a través de una breve descripcién de algunos de los
procesos de institucionalizacion y disciplinarizacion mas importantes en los contextos
europeos y americanos, se ofrece una vision general del campo pedagdgico. Esta

“disciplina” (la Pedagogia) vivio dos momentos cruciales de creatividad e
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institucionalizacion entre los siglos XVII y XIX. Se retoma a Hofstetter y Schneuwly
(2002) quienes sefialan que durante este periodo, hubo un especial interés en investigacion
constitucional de la educacion como disciplina académica; en los Gltimos 30 afios han
aparecido estudios comparados en muchos paises y continentes que estudian el origen y
desarrollo de la “Ciencia de la Educacion” y realizan investigaciones para analizar el
proceso de constitucion, su formacion y desarrollo en un pais o region. Esto también se dio
en America Latina, aunque no de la misma manera; uno de ellos fue la aparicion de
estudios en torno a la investigacion en educacion como crecimiento y transformacion de los
sistemas educativos.

A partir de alli, los autores presentan una breve descripcion del desarrollo del
discurso pedagdgico. Como el caso de estudios comparativos en Europa continental; la
educational research en Estados Unidos; la pedagogia en México desde estudios como del
campo de la pedagogia (Rojas 2004) o la educacién como objeto de estudios (Pontén 2002)
desde dos lineas de andlisis: la Pedagogia normalista (Escuelas Normales) y la Pedagogia
universitaria (universidades); las ciencias de la educacién en Argentina a partir del siglo
XX van de la mano de la institucionalizacion y profesionalizacion de las ciencias de la
educacion con la constitucion y expansion del sistema de instruccién publica; Pedagogia y
Pedagogo en Brasil ligada a la formacion de profesores (0 pedagogos) para le escuela
basica o elemental. En los dltimos treinta afios se ha caracterizado por la aparicion de
nuevos énfasis en la formacién de los programas de pedagogia y la proliferacién de estos.

Para el caso de Colombia, segun Zuluaga (1989), cuando las escuelas colombianas
ordinarias comenzaron a pasar de las escuelas primarias a las instituciones de formacion
docente, la Pedagogia comenz6 a institucionalizarse. En otras palabras, la
institucionalizacion de la Pedagogia colombiana estd estrechamente relacionada con el
proceso de formacion de maestros de primaria y secundaria y ha encontrado una serie de
obstaculos. En el contexto de estas nuevas condiciones, la necesidad de profesionales de la
educacion y el creciente interés por los “problemas educativos” en diferentes escenarios
sociales y profesionales, han surgido en el pais nuevos esfuerzos para institucionalizar el
enfoque pedagdgico.

En un segundo, y ultimo momento, enfatizan que la Pedagogia debe considerarse

como un “campo discursivo”, una herramienta para explicar las posibilidades divergentes y
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discursivas de la produccién del discurso en relacion con las particularidades culturales
(linguisticas e institucionales).

Se considera necesario tomar dos precauciones de método propuesto por los autores
Zuluaga y Echeverri (2003: citada en Noguera-Ramirez y Marin-Diaz, 2019), que advierten
que la Pedagogia hoy ya no puede referirse a la educacion, la ensefianza y la formacion
como un todo Unico en el sentido de conocimiento agregado. Esto esté en parte en linea con
el proyecto de renovacion de la Pedagogia sistematica. El trabajo de Zuluaga y Echeverri es
nuevamente una advertencia sobre la diferencia entre la categoria de “saber pedagogico” y
la pedagogia como disciplina: distinguimos entre el analisis pedagdgico como
conocimiento y un proceso de aprendizaje. El analisis como disciplina. Pero esta diferencia
no marca dos significados opuestos, sino que permite vincularlos sin confundirlos.

El conocimiento incluye la Pedagogia (disciplina), pero es mas amplio. A escala
global, el conocimiento incluye tanto el pasado como el presente, y es claro que todo su
contenido no es activo. El analisis pedagdgico como disciplina especifica el estudio
historico de las modificaciones que conducen a sus procesos epistemoldgicos. Es asi como
juega un papel protagénico en el saber educativo; este tipo de investigacion permite
comprender las consecuencias epistemoldgicas de la fragmentacion de los conceptos
educativos; En definitiva, nos ayuda a pensar en la educacion. Conocer los obstaculos y
oportunidades futuras de la Pedagogia.

Desde nuestro punto de vista, estos términos tienen usos diferentes y, por lo tanto,
no son sindnimos. Este campo del discurso no se reduce en modo alguno a las “tradiciones
pedagbgicas” o al desarrollo de diversos conceptos relacionados con fendmenos culturales
especificos de la lengua o el orden nacional, es mucho mas amplio. Si la Pedagogia es
entendida como un campo discursivo, su estudio puede mostrar qué situaciones de crisis,
temas y teorias permiten la coexistencia de sus enunciados con los de los demas,
enunciados anteriores u otros enunciados pertenecientes a diferentes campos del discurso.

Por supuesto, el empleo de la Pedagogia como método en el campo del discurso es
arduo, y hoy es posible “internacionalizar y globalizar” el conocimiento pedagogico.
Debido al desarrollo desigual y variado del discurso didactico en los distintos paises, se
pueden encontrar diferentes tradiciones académicas en las que la especificidad de un

determinado pais significa progreso. Con esto la investigacion se centraria en la creacion,
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difusion y transformacion de conceptos que ayudan a trascender las fronteras nacionales,
culturales y linglisticas, y proporcionan herramientas para pensar sobre nuevos hechos

(Noguera-Ramirez y Marin-Diaz, 2019).
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CAPITULO 2.
PANORAMICA DE LA PEDAGOGIA EN ARGENTINA

2.1 Nominacion de Pedagogia

La nominacion de la Pedagogia en Argentina, durante las Gltimas décadas ha dado
cuenta de una serie de conceptualizaciones que circulan en los discursos actuales y mas
generales que se instauran en las maneras en las que es concebida hoy dia, sin embargo,
estas conceptualizaciones estdn enmarcadas con la entrada de las Ciencias de la Educacion
en el pais.

Las Ciencias de la Educacion, tal como lo sefialan Alicia Inés Villa, Constanza
Pedersoli y Maria Mercedes Martin (2009), surgen por primera vez en Argentina en el afio
1914 a partir de la seccion pedagdgica de la Facultad de Derecho de la Universidad de La
Plata. Desde ese momento se fueron creando otras carreras similares en el pais. En la
Universidad de Buenos Aires, por ejemplo, la carrera fue creada en el afio 1957 a partir de
la anterior carrera de Filosofia y Pedagogia y en ese momento fue consolidandose en todo
el pais, con vigencia en la actualidad.

Sin embargo y luego de un trabajo de rastreo documental, que da cuenta de los
aspectos mas generalizados de la Pedagogia, se logra identificar que esta, es definida dentro
de diversas nominaciones, estos corresponden a la Pedagogia entendida como disciplina,
préactica, campo de saber y campo profesional, todas estas nominaciones se encuentran de
alguna manera relacionadas y simultdneamente tensionadas con las Ciencias de la
Educacion.

Asi mismo se distinguen tres ramas de las Ciencias de la Educacién que son
relevantes en los discursos propios de la Pedagogia como lo son la Psicologia, la Filosofia y
la Sociologia. También se dara cuenta de los escenarios mas privilegiados de la Pedagogia,
asi como del desarrollo profesional docente, de los conceptos mas relevantes para pensar la
Pedagogia y los discursos a ella vinculados.

Retomando a Ricardo Nassif (1961), muchas veces se ha planteado la cuestién de la

existencia de una Pedagogia Argentina. Pero no siempre la solucién del problema ha
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respondido a un enfoque metodoldgico correcto, puesto que el interrogante esta
condicionado a la posicién que se adopte frente a la posibilidad misma de las pedagogias
nacionales. Mas aun, todo depende del sentido que se dé al término Pedagogia. Si este se
entiende como una teoria y una técnica cientificas de la educacion, es porque se le reconoce
una universalidad que trasciende todas las fronteras geograficas o politicas. No obstante,
como el punto de partida y el de llegada del proceso educativo es el hombre, el
pensamiento que trabaje con ese proceso necesariamente ha de sustentarse en las realidades
individuales y socioculturales que, concretamente, definen a cada hombre y a cada grupo de
hombres. Desde este angulo se puede decir que, junto a principios y a técnicas universales,
es factible e imprescindible desarrollar ideas, normas y organizaciones pedagogicas
especificas para cada comunidad humana.

Para dar un significado de la Pedagogia, Nassif la define como un conjunto organico
de ideales y fines educativos, de conocimientos cientificos y de técnicas inmersas del
intenso trabajo cotidiano de pedagogos y educadores. No se trata de la educacion que es un
arte y una actividad concreta sino de un pensamiento preciso, de un estudio positivo y de
una regulacion cientifica de esta. Desde esta perspectiva resulta claro que para el autor
todavia no habria una pedagogia argentina, sino tan sélo valiosos elementos dispersos para
su constitucion y, por supuesto, una problematica educacional propia.

Durkheim (citado en Nassif, 1961) postula que, dentro de la tradicion cultural
francesa y anglosajona, la Pedagogia significa la capacidad que el profesor tiene para
ensefiar. En el caso francés, Durkheim sostiene que “la Pedagogia consiste, no en acciones,
sino en teorias. Estas teorias son maneras de concebir la educacion, no maneras de
practicarla” (1989, p. 100). Subyace a esta afirmacion la influencia del pensamiento de
Comte, en cuanto a la condicién disciplinaria de la Pedagogia.

El concepto de Pedagogia de Durkheim es el que ha reproducido la cultura francesa.
Por ejemplo, cuando Philipe Meirieu habla de Pedagogia, se centra en lo que hacen los
maestros, el ensefiar. Para los franceses la Pedagogia significa saber explicar y saber
transmitir. La tradicién anglosajona en los escritos de textos pedagdgicos se encuentra el
mismo significado del término Pedagogia de tradicion francesa en la palabra pedagogy. En

los libros Mi credo pedagdgico o El nifio y el programa escolar, John Dewey expone sus
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ideas acerca del papel del maestro y su oficio, vinculando de este modo la palabra
pedagogy en inglés al arte de ensefiar y al oficio del maestro.

Desde esta perspectiva general, se identifica una dispersion, no solo conceptual,
sino de caracter epistemologico sobre la Pedagogia en Argentina. A su vez, esta dispersion
da cuenta de una corriente pedagogica especifica, como la francofona, que subyace en los
enfoques actuales, pero que, a su vez, es referente para abrir los nuevos debates y discursos
a proposito de darle un lugar o estatus a la Pedagogia en el pais.

A continuacion, se mostraran cada una de las nominaciones que se encontraron en la

produccién académica argentina, comprendida en el periodo de 1995 a 2021.

2.2 Pedagogia como disciplina

A propdsito de la Pedagogia como disciplina, se encuentran dos perspectivas, una
de ellas se encuentra en la linea de las Ciencias Sociales, con la representacion de la
importancia en asuntos educativos y otra que la contrapone a los hechos educativos.

Por un lado, la Pedagogia entendida desde la nominacién de la disciplina, es
referencia por Coscarelli y Dapino (2007), quienes dan cuenta del origen de la Pedagogia y
ponen en evidencia su caracter antecesor al estudio de otras disciplinas, respecto de los
conocimientos desarrollados por otras ciencias sociales interesadas por el problema de la
educacion. La Pedagogia es incluso anterior a los desarrollos del positivismo légico’ y su
forma de entender la ciencia. Respecto del estatuto epistemoldgico de la disciplina, que los
propios pedagogos le atribuyen, si bien se demuestra la variedad de posiciones, lo cierto es
que la Pedagogia ha sido considerada la ciencia de la educacidon. Por otro lado, ha sido y es
una disciplina abierta al contacto con aportes de otras ciencias sociales.

Por otro lado, Silber, Hernando y Fava (2011) destacan la concepcion de la
Pedagogia como una disciplina implicada en la accion, lo que supone que interpreta el
hecho educativo a la vez que se compromete con el quehacer practico. Esto hizo que la

nocion de intervencion se constituyera desde hace varios afios en un contenido de

T El positivismo logico representa una escuela filoséfica, formada alrededor del Circulo de Viena, que
aglutina las tradiciones del empirismo y del analisis légico del lenguaje. En esencia, simboliza una critica a la
mayoria de las tesis filosoficas tradicionales, y de manera especial a los planteamientos relacionados con la
metafisica, la epistemologia y la ética.
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ensefianza. Con el transcurrir del tiempo y en funcion de los recorridos conceptuales y
practicos que fue emprendiendo el equipo de los encuentros de céatedras, sumado a las
aportaciones realizadas por los propios alumnos, la intervencién pedagogica llegd a
convertirse en el eje que atraviesa algunos de los programas de los espacios académicos en
las carreras de Ciencias de la Educacion.

Considerar que la Pedagogia es una disciplina supone no solo un quehacer
educativo, esto en relacion con las funciones propias de las instituciones y su preocupacion
por la resolucion de problemas, sino que ademas la pone en una posicion diversa en tanto
su relacién con la ciencia, como en sus aportes tanto con otras ciencias como disciplinas.
Tal como lo postulan diferentes autores, se constituye ademas como disciplina, por otras
que la anteceden, es decir como un referente conceptual y epistemoldgico.

2.3 Pedagogia como Préctica

Al definir la pedagogia como préactica, Branda (2018), cita a Gilles Ferry, quien
expresa que, ésta “supone la confrontacion con situaciones concretas en las cuales se apela
a los conocimientos de las Ciencias de la Educacion que proporcionan una vision rigurosa y
controlada del proceso para llevar adelante las elecciones pedagdgicas” (1997, p. 80).

La préctica se construye socio historicamente, esta siempre situada, su reflexion,
que es formativa en si misma, promueve la revision de las acciones propias como las
decisiones tomadas, los vinculos que se establecen tanto con el conocimiento como con los
alumnos y, por qué no, con los pares. Davini (2015) sostiene que la practica constituye una
realidad compleja, es multidimensional ya que la atraviesan lo social, lo politico, lo
personal y lo curricular.

La practica entendida desde el caracter epistemoldgico, o desde una ‘“nueva
epistemologia de la practica” como lo sefiala, Ana Lia Cometta (2017), y en referencia a la
formacion de profesionales, Schén (1998) propone la articulacion de la teoria y la practica a
través de la reflexion en la accion. Cuando alguien reflexiona desde la accion se convierte
en un investigador en el contexto practico. No es dependiente de las categorias de la teoria
y de la técnica establecidas, sino que construye una nueva teoria de un caso Unico.

Ademas, se sostiene que, a partir del movimiento de la nueva epistemologia de la
practica (Schon, 1992; Tardif, 2004; Zeichner, 2010), saber, docente y profesionalidad
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aparecen como conceptos inseparables. Esto se debe al creciente desarrollo de
investigaciones orientadas a la ensefianza y a los profesores que reflejan las tendencias de
las reformas educativas actuales en el plano internacional (Matos, 2007, p. 9).
Paulatinamente, el constructo saber(es) docente(s) (o ‘“saberes de oficio” o ‘“saberes
profesionales™) empieza a imponerse; respondiendo a las nuevas maneras de entender las
relaciones entre la teoria y la accidn pedagdgica.

Un aporte desde las perspectivas expuestas refiere al uso de la investigacion en la
practica y la manera de involucrarse en la praxis reflexiva desde el razonamiento y el
debate practico, como las acciones o las exposiciones de la accion para explicar o justificar
lo que los ensefiantes hacen (Fenstermacher y Richardson, 1998). Desde esta posicion se
admite que, en sentido normativo, los argumentos practicos ofrecen instancias mejores o
peores para gque un agente mejore su razonamiento practico, ya sea porque el docente aporta
razones mejor fundamentadas o mas valiosas. A partir de estas ideas, Bolivar (1995)
considera que la reconstruccion es el proceso de evaluar el argumento practico y licitado
juzgando su adecuacion segun sus fundamentos morales, empiricos, ldgicos, etc.; y por
medio de esta revision se espera lograr una base mas profunda para la accion. La
reconstruccion resulta normativa porque conduce a un mejor o peor razonamiento practico,
lo que es 0 no es una buena ensefianza (Cometta, 2002).

Ademas de comprender la practica desde su construccion socio historica, su relacion
con las Ciencias de la Educacion, la profesionalizacion docente y su importancia para el
campo investigativo, la Pedagogia entendida desde la practica, supone una relacion entre
teoria y préctica.

Gimeno Sacristan (1990) ha defendido un tipo particular de relacién entre teoria y
practica educativas similar a la del modelo de la regulacion, remarcando la relevancia de
contar con una adecuada teoria de la ensefianza que oriente las practicas curriculares y su
disefio. Como se ve, la teoria ha de tener un lugar diferencial en la formacién continua de
los docentes, ya que los esquemas practicos mediante los cuales configuran su quehacer—,
juegan un papel central diversas teorias o sedimentos mas o menos articulados de ellas que,
con mayor o menor conciencia de sus portadores, influyen en la estructuracion de sus

actividades de ensefianza (Feldman, 1992).
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Esta relacion teoria-practica puede ser entendida de diversas maneras que influyen
en la practica docente. Se ha concebido a la practica como una técnica de manipulacion,
como arte de operar y disponer de cosas Y, de esta forma, calcular, planificar y legitimar
procedimientos que garantizarian la eficacia de la practica y el cumplimiento de sus
objetivos. El obrar se legitima por un recurso a la experiencia, del tipo ensayo-error, sin
establecer relacion alguna con la reflexion. Otra manera de contemplar esta relacion
consiste en valorizar la teoria y considerar la practica como una mera aplicacion de la
primera. En la formacion docente esta relacion ha sido siempre problematica: teoria y
practica, pensamiento y accion, decir y hacer (Alliaud, 2017).

Se pueden diferenciar al menos tres modelos de articulacion entre teoria y practica
educativas, segun Daniel Suarez (1993), que permiten componer el conjunto de
posibilidades desplegados por las diversas modalidades de formacion:

a) El que entiende a la accion educativa como aplicacion del conocimiento
pedagogico, en donde la teoria designa no sélo los saberes curriculares transmitidos, sino
también los ejercicios y las practicas distanciados de las situaciones reales de ensefianza-
aprendizaje, sobre la que se anticipan.

b) El que sostiene a la teoria como momento mediador de la transferencia de una
practica a otras practicas.

c) El que entiende a la teoria como base para la regulacion de la practica educativa.

La practica en si puede entenderse desde distintas tradiciones y modalidades
propias; no puede ser analizada desde una sola perspectiva sino desde varias. La practica
representa el hacer, pero no hay hacer sin pensar, ya que es el resultado de sujetos que
involucran el pensamiento; es una manera de hacer las cosas y de enfocar en lo que no se
sabe a partir de la accién guiada, construyendo conocimientos verificables y acumulables
con niveles de creciente conciencia, integrando y cuestionando el aporte del conocimiento

académico adquirido tanto en los libros como en las aulas o en las redes de informacion.

2.4 Pedagogia como Campo de Saber

Segun Pierre Bourdieu, “pensar en términos de campo es pensar relacionalmente y

puede ser definido por una red o configuracion de relaciones objetivas entre posiciones que
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responden a una logica o necesidad especifica en un momento determinado” (Bourdieu,
2002, p.115)

En relacién con el campo del saber y desde una perspectiva filoséfica, Marcelo
Vitarelli (2018), menciona que, desde los griegos hasta las préacticas liberadoras, se traza un
arco que se tensiona entre el eurocentrismo, 8pasando por la colonialidad y deviniendo en
“nuestra América” en cuyos clivajes transitamos y nos reconocemos, nos confrontamos y
dialogizamos; en ese orden de ideas, somos sujetos de una praxis latinoamericana que se
reconoce en el vuelo del baho y el planeamiento soberano del aguila. Nuestra América nos
territorializa, nos descentra y nos interpela, en definitiva, nos hace ser nosotros mismos en
la singularidad del presente (Ramaglia Guyot, 2011).

Hace alusién ademas de esta perspectiva, en primer lugar, a la fuerte impronta
formativa inicial, devenida en caracter permanente y atravesado por la filosofia y la
epistemologia de las ciencias sociales y a la Pedagogia como campo del saber. En segunda
instancia coloca en la tierra fértil a las formas de intervencion educativa en lo formal y en
lo no formal, que se vienen desarrollando, imprimiendo los sentidos a las practicas
educativas y construyendo desde alli ejercicios subjetivos de didlogo. Un territorio abonado
por las précticas profesionales, desafiante y enriquecedor, que cuestiona permanentemente
a la formacidn inicial y que relanza la pregunta sobre el hecho de educar. En tercer lugar,
aunque no menos importante, se destaca el trabajo que, como extensionista universitario,
viene interpelando en sectores populares acerca de la pertenencia y naturaleza del hecho
educativo con singularidad en los actores sociales diversos y en voces plurales de multiples
sentidos (Vitarelli, 2016).

2.5 Campo Profesional y Campo Pedagégico

Desde el campo de la formacion profesional, los aportes de Schon (1992) permiten
afirmar que el profesor es un profesional que posee un conocimiento propio a partir del cual
analiza las situaciones, delibera y decide. Este autor propone un nuevo modelo de

formacion profesional que denomina “profesional reflexivo”. Caracteriza la practica

8Tendencia a considerar los valores culturales, sociales y politicos de tradicion europea como modelos
universales.
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profesional desplegada en tres niveles diferentes de conciencia o explicitacion del
pensamiento: conocimiento en accion, reflexion en la accion y reflexion sobre la accion.
Como el conocimiento en la accion es tacito, puede describirse a través de la observacion y
la reflexidn. Pero, si bien la reflexion entendida como proceso cognitivo permite llevar a
conciencia algo de la accion que despierta nuestra atencién, no implica que pueda ser
verbalizada
[...] cuando el practico responde a las zonas indeterminadas de la practica
manteniendo una conversacion reflexiva con los materiales de tales situaciones,
rehace una parte de su mundo préactico y con ello revela el proceso, habitualmente
tacito, de construccion del mundo que subyace a su practica. (Montero, 2002, pp.
171-172)

El aporte al campo pedagdgico por su lado, y tal como lo postula Marcelo German
Vazelle (2007), que se encuentra como discurso populista, que se tornd hegemonico y el
nuevo contexto de pensamiento critico, las Ciencias de la Educacion fueron cuestionadas
por su falta de cientificidad. Esto hizo necesaria una reforma en el plan de estudios de la
carrera. Sin embargo, fue la corriente espiritualista la que se impuso. Su discurso proponia
contribuir con la liberacién del pensamiento a partir de una profunda conciencia critica. En
la practica, estan los argumentos de esta corriente resultaron poco rigurosos, dado que su
procedencia conservadora no respondia a los imperativos ideoldgicos del momento. La
denuncia del campo sociologico a la educacion como agente de reproduccion atraveso
también el saber pedagdgico.

La probleméatica de la profesionalizacion del campo pedag6gico, tal como lo
menciona en su trabajo Alicia Inés Villa, Constanza Pedersoli, Maria Mercedes Martinno
(2009), ha sido ampliamente investigada. La pregunta acerca de la especificidad profesional
de las Ciencias de la Educacion (que no reconoce especificidad disciplinar) ha sido
abordada por autores como Furlan, Tenti Fanfani, Edelstein, Coria, entre otros, quienes
coinciden respecto de ciertos rasgos tipicos del campo, caracterizado por ser de poca
codificacion, difuso, con signos de dispersion, marcado por la heterogeneidad de précticas,
la sustituibilidad profesional y la diversidad, en el sentido de las dificultades para definir

ambitos de especializacion. Esto traeria como consecuencia una inseguridad y necesidad
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constante de legitimacién de saberes, practicas y espacios de intervencion (Edelstein,
1993).

Ademas, se sefiala que el saber pedagogico legitimado disciplinariamente consiste
en un conjunto de teorias construidas en relacion con los procesos educativos, es decir,
conjuntos de enunciados articulados que posibilitan racionalizar y dar cuenta de la
diversidad de préacticas educativas que se desarrollan en &mbitos mdltiples. Cuando el
pedagogo asume procesos de formacion de docentes, tareas de asesoramiento institucional,
disefio curricular, capacitacion laboral, de educacion popular, entre otras, desarrolla a su
vez una practica sostenida desde un discurso que traduce supuestos epistemoldgicos acerca
de su trabajo, del desarrollo de la profesién y la profesionalidad. Esta manera de ejercer
como profesionales en Ciencias de la Educacion supone la referencia a un colectivo
profesional (ya no a los actos de un individuo), la resignificacién de un trabajo como
socialmente necesario, la reflexion acerca del rol, la construccién de un espacio de
autonomia y de un conocimiento a partir de la reflexion sobre su propia practica y la
contribucion a la creacion de teoria (Messina, 1997).

Para Myriam Southwell (2014), la instalacion de la dictadura®, en primer lugar,
intent6 controlar la cultura politica que se habia desbordado, antes que el sistema educativo
en sentido estricto, y en esa busqueda de control de la cultura politica, las universidades
fueron un objetivo privilegiado. El contenido ideol6gico de las directivas del régimen para
las universidades no es simple de ser caracterizado; los puntos de choque entre las fuerzas
armadas, gue encontraban expresion en las instituciones que tenian a su cargo cada una de
ellas, méas los diferentes puntos de vista de quienes apoyaban el régimen, asi como su
propia incapacidad institucional, generaban acciones politicas tan contradictorias y
cambiantes, como arbitrarias.

A partir de lo anterior, pensar en que los jévenes en Argentina creen y estudien
Pedagogia o en los que la estan haciendo como auxiliares de las catedras y de los institutos
pedagdgicos universitarios, la conciencia de la necesidad de recorrer esos caminos muchos
de los cuales son senderos que vuelven a retomarse como condicion imprescindible para

una revitalizacion de los estudios educativos argentinos, es quizas la mas importante de las

% El 24 de marzo de 1976 una nueva sublevacion militar derrocé a la presidenta Maria Estela Martinez de
Perdn, instalando una dictadura en Argentina de tipo permanente (Estado burocratico-autoritario).
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misiones a asignar a los pedagogos formados, conciencia que, en primer término, ha de
llevar a un balance, a un severo analisis critico de la situacion pedagogica y educacional
que cimente un real aporte a la ciencia de la formacion humana al servicio de una
comunidad nacional concreta. Mision, al fin y al cabo, universal del pedagogo que puede
sintetizarse con las bellas palabras de Eduard Spranger: “El punto de reunion para todas las
experiencias y movimientos en el dominio de la educacion es el pedagogo; y hay que
confiar en que no sea una criba, sino un espiritu formador y plasmador que pueda devolver
lo recibido, elaborado, a la idea” (Ricardo Nassif; La Plata, diciembre de 1961. p.4).

2.6 Otras disciplinas

Ahora bien, ramas como la Psicologia Educativa, la Filosofia de la Educacion y la
Sociologia de la Educacion son las de mayor relevancia en los discursos propios de las
Ciencias de la Educacion y, por supuesto, en los discursos articulados a la Pedagogia, ya
que constituyen en si, no solo una alta produccién académica, sino que se encuentran
enmarcadas en los planes de estudio de las carreras de Ciencias de la Educacion en

Argentina. A continuacion, se revisaran aspectos de cada una de estas.

2.6.1 Psicologia

Para la entrada de las diferentes disciplinas, las cuales han demostrado una mayor
produccion no solo académica sino en los diferentes discursos en Argentina, tal como lo
indica Adriana Sulle y Silvina Davio (2017), la Psicopedagogia surgié en 1956, primero fue
concebida en el campo de lo educativo como una rama de la Psicologia, con énfasis en un
abordaje psicométrico y educativo, centrado en las dificultades del sujeto de aprendizaje
desde una mirada clinica. Abarcaba aspectos preventivos, asesoramiento y orientacién en
los aprendizajes sistematicos y asistematicos y también aspectos terapéuticos: diagnostico y
tratamiento de los problemas del aprendizaje. En esta concepcién se propuso el trabajo en
gabinetes aislados, abocados a la deteccion, diagnéstico y tratamiento de problematicas
individuales (Elichiry, 2000).

En cambio, la perspectiva de las Ultimas décadas esta dirigida a la adopcién de un
abordaje interdisciplinario y transversal, influido por el paradigma de la complejidad y los

cambios sociales, econdmicos, culturales y politicos que han definido un campo tedrico-
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practico diversificado y complejo. Las investigaciones de tipo etnografico que se realizaron
en América Latina permitieron una aproximacion diferente a los fenémenos referidos a la
escolarizacion, posibilitando la comprensién de la complejidad de las interacciones de
procesos (Elichiry, 2000). Tal mirada interdisciplinaria supone la articulacion de diversas
disciplinas abordando los complejos procesos vinculados con la escolarizacion, el
desarrollo y el aprendizaje situados en contextos determinados, con el desafio de considerar
la heterogeneidad de los elementos que componen los sistemas, comprendiendo su
interdefinibilidad y mutua dependencia de las funciones en el conjunto (Garcia, 2011).

La formacién anteriormente enmarcada por la joven Facultad de Ciencias de la
Educacion se situaba en una tradicion psicopedagdgica cientifica basada en la psicologia
experimental, en la que siguié aunque de manera diferente la linea “positiva™*? trazada por
Pedro Scalabrini en la Escuela Normal de Parand, en las dos primeras décadas del siglo
contaba con tres cursos de psicologia que constituian el eje de la formacion:
psicopedagogia, a cargo de Victor Mercante hasta 1922, psicologia anormal, a cargo de
Rodolfo Senet, y psicologia que tuvo como titular a Enrique Mouchet entre 1921 y 1930.

En esos afios, pensadores como José Maria Ramos Mejia, José Ingenieros, Carlos
Octavio Bunge, Agustin Alvarez, J. Alfredo Ferreira, José Nicolas Matienzo y Rodolfo
Rivarola entre otros, concibieron la conformacion de una nacion repartiéndose entre las
actividades médicas destinadas al control de la salud publica, la clinica, ideas juridicas
asociadas con un analisis ideoldgico moralista, la difusion de las ideas darwinianas, la
aplicacion de prescripciones lombrosianas, todas ellas relacionadas con el sistema
educativo nacional. Debe decirse también que este modelo médico sufrié una
transformacion en el lenguaje escolar, tomando caracteristicas propias y peculiares en
didlogo con la escolarizacion. También, como lo ha caracterizado Inés Dussel en este
mismo dossier, habia en ellos una apuesta por la ensefianza y la superacién del
determinismo biologico.

Myriam Southwell (2014), precisa que la psicologia que fundamentaba sus
propuestas y practicas era la psicologia de las facultades. Desde esta perspectiva el hombre

nacia con una serie de las facultades que debian desarrollarse mediante el ejercicio: pensar,

10g positivismo, es una corriente filosé6fica que funda la verdad en el método experimental de las ciencias
positivas y que rechaza o niega cualquier interpretacién teoldgica y metafisica.
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razonar, memorizar, percibir, etc. Mercante también articulaba bases del pensamiento
herbartiano con corrientes mas puramente psicoldgicas como la psicologia de Wundt. De
los desarrollos tedrico-instrumentales europeos, la pedagogia positivista argentina parece
haber tomado sus rasgos de experimentalidad y su preocupacion por la deteccion y atencion
de los individuos anormales, lo que derivé en una proliferacion de tipologias diversas para
el andlisis de una poblacion mas amplia que aquella clasificada originariamente como
anormal.

La psicologia, como la sefiala en su texto, Marcelo German Vazelle (2007), pasé a
constituir el fundamento de toda accion pedagdgica. Es por ello que se instrument6é una
nueva forma de ejercicio del poder, aquello que Alvarez Uria y Varela (1997) denominan
“psicopoder”. En este marco surge, en 1914, la carrera de Ciencias de la Educacion. En
términos institucionales, sin embargo, podemos ubicar la génesis en la Seccion Pedagdgica
de la Facultad de Ciencias Juridicas, creada en 1906. Su objetivo era la formacion de los
futuros profesores de ensefianza secundaria, la preparacion técnica de los profesores y el
perfeccionamiento de la instruccion universitaria de los demas institutos mediante el
complemento de las humanidades.

Fue desde la Seccidén Pedagogica que se construyd un laboratorio de psicologia
experimental, no solo para dar respuesta a interpretaciones e hipétesis sino también para
construir un espacio de conocimiento e intercambio de experiencias con otros
investigadores de orden internacional. Por lo tanto, en este contexto, la pedagogia mas alla
de los esfuerzos de algunas individualidades debi6 ponerse al servicio de un nuevo orden en
el que el poder y el control actuaron como mecanismos de legitimacion social y académica.
En este marco de estrecho rigor, acorde a los imperativos de la época, la carrera de Ciencias
de la Educacion tuvo que constituir su objeto de estudio y su ldgica del saber. La relacion
entre produccion del conocimiento y docencia quedd, asi, escindida. Todo saber
pedagdgico se construia alrededor del laboratorio. Mas alla del clima de Reforma iniciado
en 1918 y continuado afios despues, Victor Mercante impuso un modelo de pensamiento
sustentado en una mirada taxondmica y psicologista de la realidad escolar. La revista
Archivos dio claras muestras de este tipo de mirada.

Junto a la psicologia, la antropometria generd también duros mecanismos de

seleccion y homogeneizacion cultural. EI campo de la didéctica se convirtio en un espacio
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de mera reproduccion de la ideologia académica de ese momento. Sin embargo, por medio
de la experimentacion, los dispositivos de poder desde el dmbito académico y estatal
actuaron para poner en claro que todos los sujetos no eran iguales, que se los podia
clasificar en funcion de su herencia y de dones naturales. Se destaca en esta etapa la figura
de Rodolfo Senet, quien, en la misma linea de interpretacion de la pedagogia como
disciplina orientada a la observacion y experimentacion, tratd de obtener métodos que
contribuyeran al control de la psiquis del nifio para intervenir en la sociedad. De esta
manera, la mision de la escuela (esto, segun sostiene y fundamenta Southwell mediante
citas, se observa en la revista Archivos de la época), continué siendo la de contribuir a
evitar todo aquello peligrosamente contaminante. Fue asi como, con el objetivo de sostener
el equilibrio social, los mecanismos de segregacion se tornaron marcadamente agresivos.
Observamos aqui y la autora lo hace explicito a lo largo de su trabajo como la revista
Archivos de Educacion actu6 como un dispositivo de reproduccion del pensamiento
intelectual pero también de resistencia. En ella, los pedagogos de la época expresaban sus
ideas e incorporaban las de pensadores internacionales. De este modo la revista se
constituy6 en una valiosa fuente para el desarrollo de su trabajo.

En 1961, con la direccion del Departamento de Ciencias de la Educacion a cargo del
profesor Ricardo Nassif, se reinstala en forma explicita la busqueda de la cientificidad.
Como consecuencia de ello, se procura borrar del &mbito universitario las interpretaciones
espiritualistas propias de la etapa peronista. Conceptos como cuantificacion o
estandarizacion inundaron las préacticas docentes y el ambito universitario. La psicologia
perdid su carécter de ciencia madre de la didactica, para constituirse ahora en herramienta
para la intervencion clinica. Hacia los afios setenta, esta tendencia devino en
interpretaciones tecnicistas de base psicologista.

Respecto de las Ciencias de la Educacion, Maria Raquel Coscarelli, Maria Dapin
(2007), el estudio fundamenta la impronta positivista que hubo en su genesis, lo que lleva a
comprender las posiciones que consideran a la Pedagogia como no cientifica. El cambio de
denominacién de Pedagogia por Ciencias de la Educacion explica la autora, se vincula con
cambios en la manera de entender la ciencia y en el camino elegido para abordar el

problema de la educacién. En este sentido, observa Olmedo, se sustituyen los fundamentos
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epistemoldgicos de los primeros pedagogos ligados a la Filosofia (Herbart y Natorp) por

otros basamentos en clave positivista.

2.6.2 Filosofia

Otra disciplina destacada es la Filosofia. Maria B. Garcia (2013), la menciona desde
la perspectiva de un conocimiento cientifico: En general, la esencia de la ciencia se
relaciona con la exploracion del mundo que nos rodea, con la busqueda de un orden o
estructura, de principios fundamentales y unificadores que constituyan el ndcleo a partir del
cual continuar esta exploracion. Sin embargo, a lo largo de la historia de la ciencia, tanto el
objetivo Gltimo de dichos principios como el grado de provisionalidad de estos han sido
interpretados de diferentes maneras. Por un lado, aparecen posiciones dogmaticas donde
opera un realismo ingenuo y se adopta una fe exagerada en los principios; olvidando que la
ciencia no deriva de ellos, sino que es ella quien los crea y s6lo los respeta mientras le
sirvan de instrumentos de exploracion en campos desconocidos; posiciones intermedias,
que entienden que los principios no encabezan ni gobiernan la ciencia, sino que son el
resultado de teorias comprobadas por el experimento, pero no siempre exentas de los
errores de la hipotesis inicial; y, en el otro extremo, posiciones que consideran que la teoria,
siempre subjetiva, no da “una” explicacion final sino que se la concibe como una imagen
interpretativa, fuente de nuevos descubrimientos, generalizaciones y relaciones entre
entidades simbdlicas.

Desde el punto de vista del contenido filosofico, se entiende como concepciones
epistemoldgicas a las ideas o creencias relacionadas con qué es y cémo se puede
fundamentar el conocimiento cientifico y, por otro lado, con las condiciones de produccion
y validacion de dicho conocimiento.

El hecho de que las concepciones sean “tdcitas”, tal como lo sugiere Claxton,
permite destacar que, cuando se habla, por ejemplo, de concepciones sobre el conocimiento
cientifico, no se hace referencia a las teorias filoséficas clasicas desde las que se han
interpretado las cuestiones centrales asociadas con la naturaleza del conocimiento, su
produccion y su desarrollo, tales como realismo critico, empirismo, estructuralismo, etc.
sino a las ideas de caracter mas bien intuitivo que elaboran las personas respecto de estas

mismas cuestiones pero de manera informal. Algo similar ocurre en el contexto del
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aprendizaje del conocimiento cientifico, donde no se espera encontrar docentes que adoptan
concepciones conductistas o cognitivista de manera explicita sino méas bien sujetos que
tienen ideas o creencias que comparten algunos supuestos con las teorias del aprendizaje
clasicas.

Maés alla de los aspectos filosoficos y psicoldgicos presentados, cada uno de los
ambitos de estudio de la epistemologia pueden ser analizados respondiendo a las siguientes
preguntas: en el &mbito gnoseoldgico, a la pregunta qué es conocer, mientras que en el
ambito metodoldégico puede estudiarse respondiendo a la pregunta cdmo se conoce.
Teniendo en cuenta que el campo de interés del presente trabajo es el de la ensefianza de las
ciencias, resulta relevante también el analisis de las concepciones respecto de qué ciencia se
debe aprender y ensefiar y como se debe aprender y ensefiar la ciencia.

Alejandra Birgin (2010), sefiala, que la Pedagogia es un conjunto de técnicas que
tienen que articularse con una filosofia, y con una filosofia del sujeto que comprende la
cuestion de la libertad, pero también la cuestion de los limites, de la ley, de las normas, que
comprende sobre todo la cuestidn de la relacion entre el sujeto y la cultura, porque creo que
uno de los mas grandes desafios de la educacion de hoy es la relacion entre el sujeto y la
cultura. Se trata de como movilizar a un sujeto para que se apropie de la cultura, y como
hacer para que la cultura lo emancipe y a su vez le permita entrar en lo colectivo. Como
dice Edgar Morin, la educacion es hacer lazo entre una historia singular y una cultura que la
preexiste; ese lazo moviliza el deseo y el mismo es constitutivo de la cultura. Porque una
cultura viva es, para mi, aquella que religa lo intimo con lo universal.

Por su lado, Sargiotti y Schnan (2011), afirman que el Positivismo encuentra su base
en la filosofia de la historia moderna, centrada en la perfectibilidad de la naturaleza humana
y en el progreso social a través de la razon y la autonomia del hombre. El problema es que
estos pilares no han dado como fruto el cumplimiento de los ideales modernos de libertad,
igualdad y justicia social (que son los Gnicos que pueden garantizar la supervivencia de la
humanidad); y en esto, las instituciones modernas, entre ellas la escuela, ha tenido una

fuerte responsabilidad.

2.6.3 Sociologia
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Si bien la psicologia, enfatizd sus estudios, desde un corte médico, medible y
trazado por una tradicion positivista y la filosofia desde la perspectiva de conocimiento
cientifico, bajo la perspectiva de que tanto las ideas como las creencias relacionadas con
qué es y como son las cosas, se puede fundamentar el conocimiento cientifico; la
Sociologia por su lado, ha estado en relacion con el comportamiento en si de determinada
sociedad y en determinados tiempos, las tres sin duda hacen, y hardn parte tanto de las
Ciencias de la Educacion como de la Pedagogia, por sus diversos procesos relacionados con
el sujeto y su forma de ser, estar y relacionarse con en el mundo.

Viviana Seoane (2013), postula por medio de Martuccelli, que la sociologia clasica
siempre tratd de describir las consecuencias de los grandes cambios estructurales a nivel de
los procesos individuales, ya sea por ejemplo a través de la relacion capital trabajo, ya sea
por medio de la modernizacion. O sea, desde el origen habia la voluntad de traducir, a nivel
de las experiencias de los actores, los cambios estructurales. La sociologia de los individuos
se inscribe dentro de esta tradicion y esquematicamente se desarrolla en dos grandes
perspectivas. La primera reine a aquellos que realmente toman a los individuos como
objeto fundamental de estudio, esencialmente a traves de retratos socioldgicos, por los que
tratan de describir la especificidad de las diferentes formas de socializacion presentes en
cada individuo. La segunda, se ubica dentro de la tradicion clasica, pero radicalizandola: lo
importante, en esta vertiente, es no solamente dar cuenta de las consecuencias de los
cambios estructurales a nivel de los actores, sino tratar de producir una inteligencia en la
sociedad que parta y no solamente que llegue desde las experiencias de los actores.

Un cambio de orientacion que implica la produccion de una sociologia que esté
dirigida hacia los individuos: de lo que se trata es que los actores comprendan mejor la
sociedad en la cual estan viviendo. Una sociologia cuyo objetivo primero es estudiar los
grandes desafios a los que estan enfrentados los individuos en una sociedad, propone una
descripcion analitica de la sociedad que es distinta a la que proponen otras perspectivas
teoricas.

Durante mucho tiempo la sociologia resolvid esta distancia aplastando lo micro
social sobre lo macrosocial. Es decir, una vez que se poseia una cartografia de la
macroestructura se inferian, se deducian, casi mecanicamente las consecuencias micro

sociales. La sociologia clasica tuvo una mirada fuertemente “descendente” de la vida social.
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Al punto que para cierta sociologia clasica esto hacia innecesario o irrelevante el estudio
concreto de los individuos la descripcion de los casilleros socioldgicos era suficiente para
describir a los actores que se encontraban en ellos. En los afios 1950-1970, en Estados
Unidos, sobre todo, aparecié una microsociologia que defendié una filosofia distinta de la
vida social y de la investigacion de la fenomenologia, el interaccionismo simbdlico, la
etnometodologia, que le dio al nivel de la interaccion, una autonomia intelectual a veces
absoluta. Descubrieron una cosa importante: que muchas de las cosas que ocurren a niveles
interactivos no podian ser deducidas de elementos estructurales. Impusieron entonces la
idea de que la articulacion entre lo macro y lo micro no era tan evidente ni tan rigida y
homogénea como lo presupuesto durante mucho tiempo la sociologia.

Sargiotti y Schnan (2011), sostienen que, desde sus origenes, la Pedagogia
entendida como saber primigenio sobre la educacion, ha estado vinculada inherentemente a
la formacion docente. Con Comenio, la Pedagogia comenzé a ser considerada la verdadera
Ciencia de la Educacion, con limites, contenidos y medios propios precedidos por una clara
y determinada doctrina antropoldgica, pero también con un sélido cimiento filoséfico. Pero
con el auge del Positivismo, la pedagogia quedo6 ubicada en un lugar meramente técnico y
cientificista, vaciandose asi de su contenido especifico.

El surgimiento y establecimiento de otras disciplinas como la sociologia y la
psicologia, y la especificacion del estudio que estas realizaban en lo educativo; junto con la
produccién de la didactica fueron quitando parte del espacio que la Pedagogia ocupaba en
el estudio general de la educacion, como “la ciencia que se ocupa del estudio general de la

educacién”.

2.7 Escenario privilegiado del debate sobre la Pedagogia

Los escenarios privilegiados para el debate sobre la Pedagogia se constituyen en los
espacios de formacion profesional y de produccion vinculados a la Formacién de maestros.

La Pedagogia y la Formacion Docente reflexiona sobre el sitio de la Pedagogia en la
formacion docente dentro de las dimensiones disciplinarias, institucionales y politicas. Se
recomienda analizar en conjunto la relacion entre las disciplinas, la inclusion social y la

transformacion sociocultural. Asimismo, Araceli de Tezanos (1996) reconocio el papel de
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la pedagogia como saber que imparte identidad cultural e intelectual en la formacion
docente.

Los investigadores sefialan que es la docencia la que define y delimita la profesion
docente, que a su vez determina el proceso de formacion y practica docente. La formacion
docente se realiza en instituciones especificas (instituciones formadoras de docentes y/o
universidades) utilizando un curriculo que determina su contenido, secuencia y ritmo.

En términos de formacion de docentes, se debe hacer referencia a la categoria
propuesta por Cristina Davini (1995), quien sefiala la ldgica de desarrollar estandares para
la formacion de docentes dando vida a experiencias, contribuciones y direcciones
profesionales de la industria, orientado ademés a la creacidon de proyectos conjuntos de
aprendizaje, dado que la superacion de la copia acritica, el procedimiento de aprendizaje
del programa es tal que durante la formacion del profesorado los alumnos intentan
desarrollar habilidades y competencias de aprendizaje; y acumular conocimientos para
ejecutar sus tareas. Desde esta perspectiva, el proceso de formacion es crear un equipo de
formacion capaz de formular estrategias de acuerdo con una logica pedagdgica global;
disefiada para los tipos de especialidades a formar y las caracteristicas de las tareas a las
que se enfrentaran; las distintas dimensiones en las que se desarrolla la formacion y el
desarrollo de un mayor juicio critico en el entorno.

Es asi como Lea F. Vezub (2011) asegura que la formacién docente es un proceso a
largo plazo que pasa por diferentes etapas y se desarrolla en diferentes contextos (escuelas,
instituciones educativas, seminarios, cursos de formacion, participacion en comunidades de
practica, participacion en congresos o jornadas de formacidn, etc.). La formacion docente
incluye la asimilacion/construccion de conocimientos teoricos; la pedagogia, las estrategias
didacticas y curriculares, y la participacion progresiva en la practica; el analisis y la
reflexion utilizando herramientas especificas que también incluyen experiencias,
declaraciones previas (biografias escolares) y retencion de conocimientos acumulados
durante la formacion de la carrera profesional.

Cabe mencionar el estudio que realizd Inés Dussel (1993) sobre la formacion de
docentes en educacidén secundaria, se preguntd a los docentes qué estandares usan al
desarrollar sus programas. La mayoria respondié que habia aprendido y seguido el

curriculo o plan de estudios en la escuela secundaria, algunos mencionaron caracteristicas
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de los estudiantes (motivacion, compromiso con lo que estan aprendiendo) y solo un tercio
menciond una variedad de otros enfoques teoricos, aspectos: recomendaciones para la
diversidad, conectividad y critica al pensar para ensefiar.

Retomando a Myriam Feldfeber (1995), la formacion docente se caracteriza de dos
formas: académica y profesional; la formacién profesional hasta que se define claramente el
estatus profesional de los docentes, y la formacion de formadores por el isomorfismo del
proceso educativo y de la practica profesional a la que conduce. Toda politica de formacion
docente enfrenta dilemas organizativos relacionados con estos aspectos (Ferry: 1991). Esto
incluye el vinculo entre la educacion y la formacion profesional, la integracion de la teoria
y la practica; las exigencias a los docentes y el isomorfismo de las situaciones de formacion
y aprendizaje. Los debates en el campo de la formacion docente giran en torno a estos
temas.

Para Maria C. Davini (1995) en el sistema educativo moderno, el docente ejecuta su
trabajo en un marco institucional predeterminado, en condiciones de trabajo muy
insatisfactorias, reproduciendo el sistema normativo o de mando; de hecho, en un proceso
no pensante donde se desarrolla la ensefianza en contextos didacticos normativos, es un
entorno social que desfavorece su trabajo.

Desde una perspectiva socioldgica funcionalista, diversos estudios definen la
docencia como semiprofesional porque ain no ha cumplido los requisitos para convertirse
en profesion. No corresponde a las caracteristicas consideradas esenciales: autonomia y
control sobre el propio trabajo, autoorganizaciéon de las unidades profesionales,
conocimiento coherente con raices cientificas y control sobre la preparacién de quienes
ingresan a la profesion.

Por consiguiente, las instituciones de formacion docente pueden verse como
entornos de aprendizaje no solo para los estudiantes, sino también para los docentes; la
investigacion se convierte en una herramienta valiosa para el trabajo colaborativo del
desarrollo curricular que promueve el conocimiento de la materia, el conocimiento
didactico contextual, basado en el contenido y el conocimiento pedagdgico. Sin embargo, si
las instituciones educativas no cuentan con una politica de Estado Nacional proactiva que

garantice su efectiva transformacién en areas especificas del desarrollo de la actividad
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cientifica investigativa, todo pronunciamiento sobre el desarrollo profesional de los
docentes quedaré vacio.

En el contexto de esta demanda de transformacion institucional, debe agregarse
también la redefinicion de las condiciones de trabajo del personal docente, lo que garantiza
cambios significativos en la forma de seleccion de los profesores universitarios; asi como
en los diversos mecanismos de seleccién y regulacion del personal. Impulsar la carrera de
los profesionales de estas instituciones. Los nombramientos de oficio seran la forma mas
adecuada para asegurar la posibilidad de una actividad investigadora eficaz.

En cuanto al concepto de desarrollo profesional de los docentes tomado desde
Molinari & Ruiz (2009), lo cual se muestra como tendencia principal de las Gltimas
décadas. En donde trata de superar la separacién entre la educacion inicial y la educacion
continua, expresandose como un proceso dinamico y evolutivo de funciones profesionales y
pedagdgicas; lo cual se inician y atraviesan la misma educacidn; mas precisamente, la idea
de desarrollo tiene connotaciones evolutivas y continuas que van mas alla del tradicional
binomio de la superacién de la formacién inicial.

A proposito de esto, para Raul A. Menhgini (2015) el vinculo entre la formacién
inicial y la formacion continua es ahora casi inevitable. Centrarse en uno nos llevara casi
con toda seguridad a analizar el otro. Este continuo que caracteriza la formacion docente es
mas pronunciado en los primeros afios de ejercicio profesional, es decir, para los
principiantes que salen de la educacién inicial y comienzan en actividades de educacion
continua. La formacion inicial comienza mucho antes de la carrera, ya que nuestro
recorrido por los niveles educativos deja “sefales” en los roles de los estudiantes,
comportamientos y formas de entender; estilos que emergen o resurgen en el momento de
afrontar distintos tipos de eventos.

Desde este punto, se habla de varios autores que coinciden en el desarrollo
profesional del docente; es la capacidad del docente para mantener la curiosidad en el aula
y buscar el didlogo con colegas expertos para apoyar el analisis de datos. Esta capacidad
subyace en cualquier actividad o proceso que tenga como objetivo mejorar las habilidades,
la actitud, la comprension o desempefio de los roles actuales o futuros. Se considera un
crecimiento profesional que los docentes logran a través de su experiencia y analisis

sistematico de la préactica individual y colectiva; pero, siempre contextualizados en su lugar
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de trabajo, en la escuela. El desarrollo profesional hoy implica experiencias educativas
dentro de la institucion con la comunidad educativa, la facultad y el personal; orientado
hacia las necesidades de aprendizaje de la escuela y los estudiantes.

La formacién docente, tanto inicial como contintda, ha sido fundamental para
mejorar la calidad de la educacion en Ameérica Latina durante la Gltima década (Molinari &
Ruiz, 2009, p. 2). Es asi como las escuelas con las que se trabajan comienzan a verse como
socios necesarios a la hora de determinar los caminos de formacion, ya que, en la practica
docente en estas escuelas, los docentes y profesores ponen al trabajo sus saberes
pedagdgicos, aprendizaje (propios y de sus alumnos) e instituciones.

Por lo tanto, Daniel Suarez (1993) comenta sobre la calidad de la educacion de los
docentes del futuro, tiene implicaciones que van mas alld de cuestiones pedagdgicas,
técnicas o de enfoques de organizacion institucional, si no se convierte en una cuestion de
caracter politico. Es entonces cierto que los enfoques teéricos mas Utiles para facilitar y
orientar la investigacion sobre cuestiones relacionadas con la formacion docente tendran
que dilucidar las categorias de macro-6rdenes sociales, categorias de micro-6rdenes y
aspectos de la naturaleza técnica e instrumental. Ayudar a revelar como las estructuras
subyacentes de poder e interés se integran con las propuestas de programas y las practicas
de capacitacion institucional.

Esta actitud critica de la teoria constituye asi una condicion para su traduccion, en
un apoyo efectivo al proceso de elaboracion de recomendaciones sustantivas que orienten la
eventual reforma del sistema de formacion, asi como el disefio, planificacién e
implementacién de estrategias y técnicas adecuadas en la solucion de los problemas de la
practica institucional.

Con Fornasero & Benegas (2011) se encontrd la fragmentacidn de la Pedagogia en
las Ciencias de la Educacion y la impronta tecnologica del conocimiento cientifico
moderno; han llevado a que la formacion docente se organice en torno al dominio de la
ensefianza en algunas propuestas, llegando al extremo del isomorfismo entre esta y la
formacion docente. Ellas retoman la idea de Achilli, desde su punto de vista entiende la
formacion docente como el proceso especifico en el que las practicas de ensefianza y
aprendizaje se articulan y orientan a partir de la configuracion de “sujetos

docentes/ensefiantes” y cuyo campo de accion es la practica docente.
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Desde Sargiotti & Schan (2011) es muy importante hacerse esta pregunta y tratar de
desarrollar una respuesta practica a las preguntas planteadas en la formacion docente;
porque las Ciencias de la Educacién no va més alld de la creacién de conocimiento
descriptivo. Como tal, en dltima instancia, terminar con la instrumentalizacion de la
relacion entre los actores educativos y su relacion con el conocimiento, que afecta a la
mayoria de los sistemas educativos y micro niveles de la sociedad.

Por ello, algunos programas de investigacion permiten que varias universidades de
Argentina postulen a la carrera de Ciencias de la Educacién; al tiempo que convierte el
reconocimiento del mundo académico en el derecho a la pedagogia en la propia vida. Los
ecos promisorios que encuentra entre el nuevo método se reflejan claramente en las
conclusiones de la “Primera Reunion del Instituto de Ciencias de la Educacion de la
Universidad Nacional” (La Plata, septiembre de 1961). Nassif (2014) plantea que entre
ellos deben destacarse y convertirse en el futuro de la investigacion del estudio de
Argentina, la investigacion de la ensefianza de hechos; el aumento de la experiencia
educativa; el método; el tema del aprendizaje interdisciplinario es la extension de la
comprension de las CIE en la universidad tradicional. Esto para identificar los enormes
problemas de la educacién nacional basada en su democracia y comportamiento popular.

En Argentina, como en la mayoria de los paises latinoamericanos, la estrategia
evolutiva de modernizacién social a través del Estado aspira a transformar la estructura
econdmica y la matriz social y politica formada en décadas anteriores. Estos esfuerzos de
modernizacion se han manifestado en el establecimiento de una serie de oficinas de
planificacion a nivel nacional y regional; en la profesionalizacion de parte de la
administracion educativa. A fines de la década de 1950, se enfatiz6 una vision sobre la
necesidad de fortalecer el vinculo entre la ciencia y la universidad; lo que se reconocié de
importancia estratégica para la organizacién y para la produccién de conocimiento
cientifico. Este, como herramienta central para los procesos de desarrollo economico y
social.

De esta manera, la modernizacion de la universidad condujo a la
institucionalizacion de profesiones como la sociologia, las Ciencias de la Educacién y la
psicologia. A la formacién de estas profesiones se sumo la expansion de la devocion

exclusiva y la creacion del Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas
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(CONICET), como el organismo gubernamental dedicado a regular el sistema nacional de
ciencia y tecnologia. En 1958 se crea la profesion docente en la Universidad de Buenos
Aires (UBA), reemplazando a los estudios de educacion. El surgimiento y expansion de
estas profesiones de educacidn superior, marco el nacimiento de una nueva profesién mas
permanente y especializada: los licenciados en CIE. Esto también indica el surgimiento de
un nuevo actor en el campo de la educacion.

La creacion del Centro de Investigaciones Ciencias de la Educacion (CICE) en
1968, bajo el patrocinio institucional del Instituto Torcuato Di Tella, reunidé a un grupo de
profesores que habian salido de la UBA en 1966. El instituto continué desarrollando la
formacion de investigadores activos y productores de conocimiento en los afios setenta y
ochenta. A la par, en la sociedad argentina, durante este periodo se generaron varios grupos
de intelectuales universitarios. La mas destacada en el campo de la educacién es la Revista
de Ciencias de la Educacion (en 1970). La revista, que no constituye un centro académico,
trajo al debate educativo argentino importantes corrientes educativas, a partir de la intensa
tarea de difundir la reproduccion educativa; las teorias de la comunicacion popular y de la
educacion popular.

Los autores Villa, Pedersoli & Martin (2009) destacan obras como la de 1969 de
Silvia Brusilovsky que realiz6 uno de los primeros trabajos en la profesién docente;
seguido por Juan Carlos Tedesco en la década de 1970. Algunas otras obras inéditas;
Raquel Coscarelli sobre la participacion de los graduados en el sistema educativo; la Tesis
de Maestria de Florencia Carlino, sobre la profesionalizacion de los pedagogos, en los afios
1980; vy los trabajos de Anahi Guelman sobre el desempefio de los graduados en las
empresas. Estos trabajos pueden ser considerados algunos de los estudios argentinos sobre
el tema.

Asimismo, la profesionalizacion de las Ciencias de la Educacién esta formada por
una serie de préacticas especificas ejecutadas por profesionales especificos en determinados
de campos; que es producto del “sentido practico”. Desarrollada en su época en un unico
espacio social, donde el contenido principal no estd presente solo en los conceptos
aprendidos en las universidades, sino también sus singulares trayectorias; historias de vida,

biografias y formas de socializacion profesional.
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Es importante destacar a Rodrigo & Testa (2018) en el que, cada afio, se decidira en
la licenciatura en Ciencias de la Educacion, temas de Problematicas Filoséficas y
Educacion, y el seminario permanente electivo de filosofia de la educacion. Dos cursos
destinados a revelar el vinculo entre filosofia y educacion del problema. Cada uno busca
reflejar y reconstruir la dimension filosofica que requiere la educacion, con particular
énfasis en la naturaleza ético-politica de la practica educativa, y abordar directamente las
cuestiones epistemoldgicas involucradas. La tarea que se emprende desde un inicio es que
los estudiantes busquen visibilizar y medir el caracter situacional e historico de la reflexion
filoséfica en el campo de la ensefianza y su incidencia en la construccién de una disciplina
auténoma.

Es clave mencionar, que el campo profesional y académico de las Ciencias de la
Educacién. Para Villa, A. |.; Pedersoli, C. & Martin, M. M., (2009) es sin duda un reto
dificil para los que conforman el grupo de profesionales que conocen este campo. Sin
embargo, estos profesionales han permitido que el desafio, en casi 100 afios de
instalaciones de CIE en Argentina, han ayudado a transformar el panorama educativo del
pais de una vez por todas. Pero, no se puede ignorar que la produccion académica; la
especializacion y las condiciones de trabajo de estos profesionales han cambiado
significativamente a lo largo de los afios. Las reflexiones sobre la metamorfosis del trabajo
conducen a un andlisis de constructivo de un mundo de la vida organizado en torno a
formas muy modernas de empleo asalariado y produccién industrial. En esta area, se presta
atencion a los especialistas en educacion.

Esto Ilevé a revisar el Quehacer de los profesionales en CIE. Villa, A. 1.; Pedersoli,
C. & Martin, M. M., (2009) trabajan este punto, para estos autores el trabajo de los
profesionales en CIE reside en las trayectorias, experiencias y practicas de sus agentes; de
esto se sabe muy poco aparte de los debates académicos centrados en el discurso y la jerga
como predictores de la practica. En esta misma tematica se encuentra a Carrera, M. C.,
(2015), en un punto especifico retoma a Soprano (2007) cuando se pregunta “¢Qué hacen
los egresados en Ciencias de la Educacion?”, este autor define la “accion pedagdgica del
educador”, el “ejercicio profesional del egresado” y luego utiliza “el concepto de “accion

pedagogica” como categoria de practica profesional”.
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La autora (Soprano, 2007), examina las estrategias para el reclutamiento y la
retencion de graduados en los espacios de insercion. Alli, encuentra que las reglas de
acceso a las plazas del sistema educativo estdn formalizadas y los concursos son la
principal forma de acceso. Si bien no existen reglas formales en los espacios surgidos en las
ultimas décadas, “la puesta en juego de los capitales sociales de cada egresado se convierte
en la forma de acceso” (2014: 166).

Desde el establecimiento de la Escuela Normal en la ciudad de Parand en 1870 y
hasta 1967, la formacion docente en Argentina estuvo a cargo de las Escuelas Normales en
un nivel secundario, principalmente a nivel nacional. En 1956 qued6 bajo su jurisdiccion la
provincia de Buenos Aires, tres escuelas también tendran el mismo plan de estudios que el
Ministerio de Educacion en el futuro.

En Feldfeber, M., (1995) refleja como en los inicios del sistema educativo, los
docentes que trabajaban en la educacion secundaria no contaban con una formacion docente
especializada. Los graduados son profesores “naturales” de colegios nacionales que se
preparan para ingresar a la universidad. El campo de la formacion docente de secundaria se
estructura a través de la diferenciacion gradual dentro de un marco institucional dado en
respuesta a los cambios cuantitativos y cualitativos que ocurren en ese nivel.

A nivel nacional, se forman profesores de secundaria en profesorados de las
universidades; en las instituciones de formacion docente y las Escuelas Normales
(habilitadas en 1953 para formar profesores asociados en diversas modalidades). Tomando
el ejemplo de la provincia de Buenos Aires, se han establecido instituciones de formacion
docente superior para brindar capacitacion a maestros y profesores de los niveles iniciales,
primaria y medio.

En discusiones mas recientes, Branda, S. A., (2018) atribuye el campo actual de la
formacion docente se enfrenta a nuevas practicas que incluyen diferentes dimensiones, tales
como las relaciones entre las disciplinas involucradas (la interaccion de docentes y
estudiantes) a lo largo de la institucion y en el aula misma (formas de informacion, formas
de autoridad y formas de poder). Esta nueva practica, que exige innovacion y reflexion,
rompe el viejo modelo y reconoce la combinacién de varias variables que inciden en él;
como el interés de los docentes por promover condiciones que acerquen a los estudiantes a

la comunidad cientifica y su produccion.
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Se busca formas de pensar desde diferentes perspectivas, enfoques alternativos para
los estudiantes que enfatizan sus posibilidades creativas y su capacidad de colaboracion, el
inicio temprano del estudiante para desarrollar habilidades especificas para la practica
profesional y en fortalecer las relaciones con el conocimiento que se desarrolla de una
manera rica y compleja.

A la vez, se realiza un transito de algunos de los debates epistemoldgicos en la
formacion docente. En 1995, Maria C. Davini argumenta a la docencia como actividad; se
organiza en torno a la expansion del sistema escolar, respondiendo; por un lado, a las
oleadas de urbanizacion, industrializacion, inmigracién, clase social y relaciones de género;
y por otro, promoviendo modelos de ciencias sociales positivistas y de igualdad sobre las
oportunidades y la ideologia del profesionalismo.

En esta direccion, la educacion se origina y se desarrolla historicamente a través del
papel de los funcionarios publicos es decir, los docentes que giran en torno a los fines de la
disciplina, la meritocracia, la eficacia y la “salvacion”. Aunque el desarrollo del saber
pedagogico estuvo limitado por las condiciones de la época, la docencia mantuvo una fuerte
unidad de pensamiento y un control considerable sobre su proceso técnico del trabajo.
Aunque sus tareas nunca fueron bien pagadas, la distancia cultural entre profesores y
alumnos mantuvo para ellos un estatus social importante.

La autora, anteriormente mencionada, también indica la tendencia a “racionalizar”
los costos de funcionamiento de las instituciones estatales que ha llevado al deterioro de las
condiciones laborales; caracterizadas por el trabajo intensivo de los educadores. Se
denomina al proceso en el cual el empleador (estatal o privado) obtiene ingresos
adicionales del trabajador, mientras limita los privilegios del trabajo no manual. En otras
palabras, los docentes tienen trabajo adicional fuera de su profesion.

Lo afirma argumentando como los docentes realizan trabajo fisico en las escuelas
(muchas veces como la limpieza y reparacion), participan en temas de asistencia a grupos
de poblacion desfavorecidos (acciones de salud, alimentacion, sociedad, etc.), resuelven los
problemas bésicos de supervivencia de los estudiantes, y aln no saben coémo para
solucionar los problemas de violencia social en la escuela. Todo ello en el contexto del

aumento del nimero de alumnos, producto de la ampliacion de la escuela, que no ha ido
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acompariada del correspondiente aumento del nimero de docentes. Ademas de la educacion
general, también tienen muchas actividades relacionadas con los programas escolares.

Para Daniel Suérez (1993) el disefio de cualquier proyecto de formacion docente
incluye, aunque sea de manera implicita; ciertos mandatos, en cuanto al papel que deben
asumir los docentes una vez que se utilizan en la vida cotidiana de la escuela. Si este
mandato contiene elementos demasiado contradictorios y que no coinciden con las
condiciones materiales, sociales y técnicas, en las que debe desempefiarse el rol; se puede
suponer que el proyecto politico-pedagogico que lo contiene y le da sentido, pierde fuerza.
En el mismo movimiento, se va diluyendo el consenso sobre lo que “debe ser” un docente y
trastornando su proyecto formativo.

Otra problemaética de esta linea son los saberes docentes. Alliaud & Vezub (2015)
mencionan el tema de la transferencia del conocimiento que tomd protagonismo y los
debates se renovaron en un esfuerzo por mejorar la formacion docente. En primer lugar,
dado que el conocimiento y el saber son los elementos principales de la accion educativa y
la tarea de los docentes, forman parte de la materia prima de su trabajo. En segundo punto;
para interactuar con los estudiantes y orientar su aprendizaje hacia el curriculo escolar, los
docentes necesitan aprender sus propias estrategias y herramientas especificas basadas en
conocimientos de pedagogia, didactica, curriculo y comunicacion. En la tercera parte; el
cambio social acelerado, un cambio en el modo de produccién, ha colocado el
conocimiento, especialmente la capacidad de adquirir, buscar y crear saberes; en lugar del
privilegio y el poder de ejercer la ciudadania y los derechos.

En este sentido, Daniel Suérez (1993) reitera en el caracter politico de la formacién
docente a la luz de las visiones que limitan su formulacion a cuestiones técnico-normativas.
Su avance tedrico habla de una definicibn mas integral del objeto de estudio y del
desarrollo de amplios conceptos interpretativos que revierten, y modifican las
consideraciones técnicas en la formacion docente. Segin sus comentarios, el tema de la
formacion docente debe entenderse primero como un elemento de un plan de politica
educativa que cubre todos los aspectos del sistema educativo y también es parte de un plan
de politica global. También se advierte que mas alla de la evaluacion critica de los objetivos
en intereses de tal proyecto, es dificil de comprender dadas sus multiples dimensiones e

implicaciones para la practica escolar.
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Del mismo modo, las politicas de reforma curricular y los desarrollos tedricos han
contribuido al desarrollo de nuevas metédforas para la profesion docente. La imagen del
docente como ejecutor es reemplazada por la del docente como investigador, colaborador
en el proceso de reforma, agente del curriculo y profesional que redefine o reformule el
curriculo. Para Cols (2000) indica que se han trazado limites desde otras areas del
conocimiento, que paulatinamente afectan la perspectiva de las actividades educativas. En
el ataque a una forma de racionalidad técnica como modo de interpretar el mundo social, el
papel de las ideas de Habermas es bien conocido y ha sido reiteradamente retomado en el
campo de la educacion por escritores como Carr (1990). Quien ha desarrollado una linea
critica de pensamiento en el campo sobre la relacion entre la teoria pedagdgica y la préctica
docente.

Otro tema del informe, que se debe destacar es el debate pedagdgico en la
formacion docente. No cabe duda de que, en la formacion docente, la relacion de los
modelos y estrategias de formacion con la practica escolar ha sido uno de los temas mas
frecuentes en el debate pedagdgico de los Gltimos afios. Siempre que se menciona el
deterioro de la calidad de la educacién escolar en el campo de las CIE; una de sus causas
mas importantes, directa o indirectamente, es la inadecuada y nefasta formacion técnico
profesional de los docentes. Sin embargo, una lectura critica de la literatura sobre el tema;
muestra que en la mayoria de los casos adopta enfoques técnicos e instrumentales, o0 esta
sesgado con interpretaciones reduccionistas del proceso educativo que favorecen su
comprension cientifica y persuasiva, o se reduce el tratamiento tedrico a alguna de sus
dimensiones.

Vale decir que la Pedagogia del programa de doctorado se sitGa en el centro de su
pensamiento y accion, es una disciplina con motivaciones y necesidades cuyos saberes,
experiencias e interrelaciones se problematizan en busca del sentido del saber en el
programa de formacion personal profesional. El sujeto que gradualmente establece su
autoridad para construir nuevos conocimientos se convierte en el autor. Concretamente, un
sujeto acompafiado por la pedagogia doctoral.

Con el autor Daniel Suarez (1993) se encontr6 la dificultad de crear un programa de
trabajo de teoria de sistemas; a pesar del amplio interés en el problema, todavia no es

posible configurar con precision conocimientos especificos para tener en cuenta su
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complejidad y las multiples dimensiones asociadas a su determinacion. De hecho, el
enfoque sobre el nivel de calidad de la formacion docente o del magisterio y la evaluacion
de la eficacia de diversas précticas de la formacion técnica profesional, en el seguimiento
de los futuros profesores, ain no se ha convertido en un campo tedrico como para
identificar objetos de investigacion hacia posibles areas de investigacion empirica.

Por esta razon, los enfoques heterogéneos carecen de un marco conceptual de
referencia claro que sustenta sus afirmaciones y supuestos, y permita la confrontacion entre
estos, y el ambito de la realidad que pretenden explicar. Este vacio tedrico debe llenarse. Si
su objetivo es transformar el conocimiento, se orienta para la practica. Puede permitirles
recomendar elementos y asi mejorar la calidad de la organizacion de capacitacion. En
definitiva, se trata de generar conocimiento critico en la configuracién de préacticas
educativas de calidad, no solo de generar conocimiento sobre los problemas que

representan.

2.8 Desarrollo profesional Docente

El concepto de desarrollo profesional docente, Andrea Molinari, Guillermo Ruiz
(2009), sefialan que, como tendencia dominante de las Gltimas décadas, trata de superar la
escision entre la formacion inicial y continua, expresandose como un proceso dinamico y
evolutivo de la profesion y funcion docente que comienza y atraviesa la misma formacion,
justamente la idea de desarrollo tiene una connotacién de evoluciéon y continuidad que
supera el tradicional binomio formacion inicial-perfeccionamiento (Imbernén, 1994;
Marcelo, 2008). Diversos autores coinciden en concebir al desarrollo profesional docente
como la capacidad de un profesor para mantener la curiosidad acerca de la clase, y buscar
el didlogo con colegas expertos como apoyo al andlisis de datos y que esta capacidad
contempla cualquier actividad o proceso que intente mejorar destrezas, actitudes,
comprension o actuacion en roles actuales o futuros. Se concibe como el crecimiento
profesional, que un docente adquiere como resultado de su experiencia y de analizar su
propia practica de forma sistematica tanto individual como colectivamente, pero siempre
contextualizada en su lugar de trabajo, es decir, la escuela. El desarrollo profesional hoy se

encuentra vinculado a experiencias formativas que transcurren dentro de las instituciones

56



junto a la comunidad educativa, al colectivo docente, y orientado a la propia escuela y a las
necesidades de aprendizaje de los estudiantes.

Hablar del campo profesional y académico de las Ciencias de la Educacion, Alicia
Inés Villa, Constanza Pedersoli, Maria Mercedes Martinez (2011), indican que es un reto
sin duda complejo para quienes formamos el colectivo de profesionales que entendemos en
el area. No obstante, asumimos el desafio porque los casi 100 afios de instalacion de las
Ciencias de la Educacién en Argentina han contribuido a reconfigurar de una vez y para
siempre el campo educativo nacional. Sin embargo, no podemos perder de vista que las
condiciones de produccion académica, de profesionalizacién y de trabajo para dichos
profesionales han cambiado profundamente a lo largo de estos afios. Las reflexiones en
torno a las metamorfosis del trabajo traen consigo el anélisis de la desestructuracion de los
mundos de vida organizados en torno al empleo asalariado de la alta modernidad y al
modelo productivo industrial. Esto incluye los cambios en la identidad de base de los
colectivos profesionales, tal como lo afirman diversos autores en el campo de la Sociologia,
tales como Gorz, Beck, Giddens, Nefa, De la Garza, entre otros. En este territorio se

incluye la preocupacion por los profesionales de la educacion.

2.9 Conceptos relevantes para caracterizar la pedagogia y pensar este campo
en Argentina.

Dentro de la produccién académica sobre Pedagogia en Argentina, circunscrita en el
periodo de 1995 a 2021, se destacan los conceptos relacionados a la Pedagogia como:
Educacién, Curriculo, Transmision, y Formacion.

El término Pedagogia se confunde a menudo con el concepto de educacién, pero
para entender la Pedagogia, primero se debe entender correctamente el término educacion.
“La palabra «educaciony tiene significados diferentes. (...) No solo en el lenguaje cotidiano
y de uso corriente, sino también en los textos pedagdgicos se entienden cosas diferentes con
la palabra «educacion»" (Nassif, 2014).

Esta claro que los argentinos, como todos los paises, tienen una historia de la

educacion. Pero, para Ricardo Nassif (2014) les falta una vision critica de esta historia; un
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sentido refinado de lo que se imponen o se encomienda desarrollar, una visién organica de
los ideales a los que aspiran y, por tanto, un conjunto refinado de métodos de ensefianza y
principios organizadores de los mismos. Del analisis histérico de la educacion argentina
han surgido ideas y normas en un torrente interminable. En Sarmiento no esta escalado en
su totalidad; desde él hasta el presente, un gran nimero de teorias y actualizaciones no
siempre son organicas, pero muchas veces fructiferas.

Hasta hace poco tiempo, la historia de la educacion no ha emprendido estas tareas.
Asociada tradicionalmente a la historia de las ideas, en el siglo pasado se ha volcado hacia
la sociologia y la politica, y constituye lo que los educadores britdnicos denominan “la
historia de la ley y los hechos” (GOODSON, 1988: 42). Esta es la historia de la
construccion de un sistema educativo moderno y debe ensefiarse en las nuevas instituciones
de formacion de docentes. Debido a este nuevo enfogue, la atencion se centra en ampliar
los programas nacionales y los sistemas educativos. El auge de la sociologia funcionalista y
la orientacién cepalina en las décadas de 1950 y 1960 no trajeron muchos cambios. Como
antes, se trata de “historia sin escuelas”: una especie de caja negra a través de la cual se
logran determinados objetivos politicos o se asignan determinadas posiciones sociales. La
especificidad, complejidad y diversidad de las practicas de aprendizaje no son
consideraciones analiticas.

El sistema educativo moderno se construy6 sobre sus cimientos en la segunda mitad
del siglo XIX. Sarmiento creo la polarizacion de Civilizacidn vs. Barbarie como base para
la construccion de un Estado-Nacion. Se puede decir que esta polaridad tiene evidentes
connotaciones pedagdgicas, por un lado, los paises “modernos” y “civilizados” de los
oligarcas agroexportadores; por otro lado, la ignorancia de los caudillos que eran
principalmente representados por las oligarquias locales. Esta definicion del problema
nacional en términos pedagdgicos preserva el papel esencial de la educacion: Sarmiento
Ilama a la creacidn de una “soberania educativa”. Porque los incultos siempre votaran por
Rosas.

La educacion pronto recibid la tarea de generar una unidad nacional que, en la
imaginacion de los lideres politicos, estaba amenazada por la inmigracion. En 1908 a 1910,
el Consejo Nacional de Educacion organizé un “movimiento patridtico” opuesto al

autogobierno y a las iniciativas locales. Para alcanzar la linea de homogeneidad politica y
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unidad nacional, el sistema educativo ha recibido un apoyo considerable. Segun el censo de
1914, casi el 48% por ciento de la poblacion asistia a la escuela. Para 1930 la asistencia
escolar era del 69%.

Durante el mismo periodo, sefialan Inés Dussel & Marcelo Caruso (1996) como
estallaron varias luchas entre diferentes programas politico-pedagogicos. Ellos retoman a
Adriana Puiggrds, donde muestra claramente como se forman y trabajan diferentes grupos
para dar forma al curriculo argentino. Esta autora ha identificado dos tendencias principales
en la Pedagogia: los “normalizadores”, que pensaban en la educacién como la mejor
manera de mantener a las personas en el buen camino y querian un sistema centralizado, y
homogéneo; y los “radicalistas democraticos”, que reivindicaban el propio gobierno escolar
y, el pluralismo politico y pedagogico. El primer grupo gano la batalla y establecié la
hegemonia del curriculo humanista tradicional, cuyos rituales y contenidos mostraron una
sorprendente resistencia durante este periodo.

El sufragio universal se establecio en 1912, y cuatro afios mas tarde Ilegé al poder
el primer gobierno elegido democraticamente de un movimiento democratico popular
radical. Cuando los estudiantes asumieron el gobierno en la conservadora de la Universidad
de Cérdoba en 1918, solo una minoria de educadores apoyé el movimiento de reforma y la
mayoria comenz6 a dudar de las implicaciones politicas de la libertad de clases. Para
algunos, las demandas de los estudiantes de compartir el liderazgo de la universidad no son
sostenibles; para otros sugiere que se necesitan reformas mas profundas para evitar tales
trastornos. Los términos de “Modernizacion” y “Democracia”, tanto sean juntas o por
separado, son las nuevas palabras clave de la pedagogia.

La crisis mundial de 1930 provocé profundos cambios en la estructura econémica y
social en el pais argentino. También ha tenido una fuerte influencia en el campo
pedagdgico. La Iglesia Catolica vuelve a estar a la ofensiva para incorporar contenidos
religiosos en los curriculos escolares. El involucramiento de la religion es parte de la
propuesta de “espiritualizacion de las escuelas argentinas” frente al cientificismo y el
intelectualismo. Esta ofensiva encontrd cuidadosos interlocutores en gobiernos como la
politica educativa de José Evaristo Uriburu (1930-1931) y el gobierno militar (1943-1946).
Al mismo tiempo, entre 1931 y 1943, se llevaron a cabo reformas educativas

conservadoras; en un intento de vincular las escuelas con la industria emergente de
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Argentina. Varias versiones del liberalismo y la izquierda pedagogica centran sus luchas en
defender el estado laico, y el curriculo humanista, desconociendo las nuevas condiciones
que surgen tras la crisis.

A fines de la década de 1960 y principios de la de 1970, toda la formacion del sector
de la educacion intelectual y profesional comenzé a verse profundamente influenciada por
estos movimientos de modernizacion. En 1976, la dictadura militar marco el inicio de una
era caracterizada por la represion, el congelamiento del debate politico-educativo y el
desmantelamiento de proyectos modernos. El “Proceso de Reorganizacion Nacional” no
pretende modernizar la sociedad, sino controlar el comportamiento politico y social
mediante el establecimiento de un estado militar y la apertura de los mercados (p. 71).

Otro factor relevante es el retorno a la democracia y la reapertura del debate
educativo; esto lleva a la reconfiguracion, ampliacion y diferenciacion del campo (1984-
1993), el fin de la dltima dictadura militar y el retorno del régimen. La constitucion de 1983
marcé el comienzo de un periodo de revitalizacion cultural y reabrir el debate social. En
este marco, el sistema educativo es visto como el vehiculo central para cambiar las culturas
autoritarias. La democratizacion de la sociedad y del Estado constituyd el eje excluyente de
la politica publica; que se manifestd en el sistema educativo, en la ampliacion de la
matricula, en la introduccién o sustitucion de mecanismos de participacion en la gestion
escolar y en la promocién de la educacion centrada en el estudiante.

Los intentos de reconstruir las capacidades administrativas y organizativas
educativas del Estado dieron como resultado proyectos para reorganizar y fortalecer los
recursos humanos actuales, producir informes y diagndsticos que permitan la definicion de
la educacion y la futura reestructuracion global del nivel central. En este contexto politico,
social y cultural se produjeron una serie de transformaciones que llevaron a la apertura, y
desarrollo de mdltiples espacios institucionales para la produccion de conocimiento, y la
investigacion educativa.

Por consiguiente, la Pedagogia de formacion tradicional desde el accionar de los
formadores se refiere al comportamiento y las creencias de la tradicién académica. En su
practica pedagdgica priorizan la formacion profesional de los futuros docentes. Porque el
educador esta en el centro del proceso de aprendizaje y es un sujeto de conocimiento y

comunicacion. El vinculo entre docente-alumno es autoritaria; porque los maestros no son
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solo personas con conocimiento, sino que este es el Unico acertado. Por ello, para Branda
(2018) el objetivo de la formacién profesional orientada al desempefio es colocar al sujeto
en una situacion similar a la profesion en la que espera ejercerse en el futuro.

De esta forma, el aprendiz puede mostrar que es un sujeto que sabe, se conoce a si
mismo, es consciente de sus capacidades, estd comprometido con el sentido, valorado y
reconocido por los demas.

Es un método de recrear una situacion y probar la pericia que tiene en cuenta lo que
hace el sujeto, cdmo lo hace y el significado que le atribuye. Es recrear la vida profesional
de los estudiantes en formacion; fomentando el desarrollo de herramientas, acciones y
configuraciones Utiles para la vida profesional. Junto con el proceso inductivo, la préctica
es fuente de conocimiento y su profundizacion facilita la construccion del conocimiento.
Esta autora (Branda, 2018) toma la idea de Perrenoud (2006) cuando sugiere que durante la
formacion se forman lo que €l llama habitos de trabajo, un conjunto de programas para
percibir, evaluar, pensar y actuar.

Inés Dussel (1993) reitera que, con el tiempo, las teorias pedagogicas y la historia
de la educacion han divergido mas de lo que se han encontrado. El surgimiento de una
nueva area tematica, la historia del curriculo, parece ser un area posible de confluencia de
preocupaciones comunes: restaurar la complejidad y la especificidad de la practica
pedagogica en la reflexion y la accion.

Por su parte el concepto de curriculo infiere en si una pregunta implicita, ¢Qué es el
curriculo? Como muchos autores han sefialado, como por ejemplo Walter Doyle (1995) el
término tiene varias definiciones, ninguna de las cuales captura los muchos significados
comUnmente asociados con el término.

Esta variedad de terminologia se debe principalmente a que el proceso curricular
opera en diferentes niveles educativos. Hay cursos formales, cursos que estan incluidos en
libros de texto y materiales, cursos que realmente se ensefian en el salon de clases, cursos
que toman los estudiantes, cursos que estan incluidos en los examenes que toman los
estudiantes.

Ninguna descripcion del campo de la historia del curriculo estaria completa sin
hacer referencia al creciente debate sobre sus problemas y limitaciones. Con Inés Dussel

(1993) hay una polémica historiografica en torno al objeto investigado, que ha sido
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repulsivo en varias ocasiones; es dificil de percibir como concepto. Ella plantea estos
interrogantes: ¢El curriculo es un documento escrito o es cotidiano en la escuela? Entonces,
la historia del curriculo, ¢es una historia de las ideas o una historia de la practica? ¢;Qué
sujetos se determinan curricularmente?

Segun Tadeu Da Silva (2001) reagrupa la produccion del campo curricular y divide
las teorias en diferentes categorias segun tradicionales, criticas y proscriticas; en las que
ubica la teoria poscolonial. Sugiere que una perspectiva poscolonial sobre el curriculo
deberia estar estrechamente relacionada con las manifestaciones aparentemente benignas
del otro que se encuentran en todos los curriculos contemporaneos; mientras enfatiza que es
una perspectiva que no aisla el tema del poder, la politica e interpretacion del conocimiento,
la cultura y la estética.

En cuanto a la transmision, y tal como lo sefialan Fattore & Caldo (2011), a lo
relacionado con la palabra “transmision”, que el lenguaje pedagdgico tradicionalmente
progresista tiende a omitir porque prioriza la difusion sobre la transmisién. También el
aprendizaje sobre la ensefianza, la actividad sobre la recepcion, la produccion sobre la
reproduccion y la habilidad sobre la realizacién; la investigacion sobre el estudio y la
autonomia sobre la heteronomia.

Dicker (tomada desde Abrate, 2011) argumenta que lo que caracteriza a la
transmision es que proporciona tanto un legado como una autoridad para transformarla y
redefinirla; de modo que, el propdsito de la comunicacion incluya la renovacion continua
de los lazos sociales. Abriendo asi, la posibilidad de las nuevas figuras del futuro y sugiere
ver la docencia como un acto de transmision; un acto de apoyo, de imparticion de
conocimientos desde los que se aprecian las diferencias.

Es asi como basado en conocimientos especializados que consisten en
conocimientos tedricos y conocimientos practicos, se entrelazan en el aula diversos
recursos; estrategias didacticas, actividades, formas basicas de comunicacion y distribucion
de contenidos. Se habla de la ensefianza utilizando formas basicas, que se expresa de
diferentes maneras en las actividades tanto de docentes como de los alumnos. En esta
direccidn, es interesante el concepto de forma béasica de ensefianza, y segin Aebli (1988),
se entiende como formas habituales de pensar y comunicar, que por su naturalidad forman

la base de toda ensefianza y aprendizaje.
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Desde esta perspectiva, Fattore & Caldo (2011) se refieren a la funcion de la
practica pedagogica de las escuelas y los docentes; lo cual es transmitir a las nuevas
generaciones la cantidad de conocimientos disciplinares que forman la cultura argentina.
Para aclarar, en este punto de vista, ha dominado y aun domina la mayoria de las practicas
docentes que deben ser colocadas en la escuela. Este es el llamado enfoque tradicional, que
se enfoca mas en el contenido académico que en las habilidades e intereses de los
estudiantes.

Para Yuni & Diaz (2015) los aprendizajes son impartidos por los maestros usando
instruccion oral, y el enfoque del salon de clases esta en la transferencia de conocimiento
disciplinar. Las acciones que surgen con base en lo predeterminado en el programa suelen
desarrollarse de forma individual. Durante el aprendizaje, el maestro sigue haciendo
preguntas para ayudar a los estudiantes cuando cometen errores durante la presentacion;
establecer enlaces a contenidos anteriores y comprobar que los alumnos entienden lo que se
les explica.

De igual modo, sefiala Moreira (2017) es necesario aprender de los errores, lo cual
es natural en el aprendizaje humano; fuera de la escuela se sigue cometiendo y aprendiendo
de los errores; pero en la escuela, los errores se castigan. Ademas, la escuela ve al alumno
como receptor de ciertas respuestas para ser recordadas y repetidas (Sin errores), pero en
realidad el ser que aprende es el perceptor, el sujeto que percibe y representa lo que se le
ensefio.

En la transmisién, es importante no solo lo que esta sucediendo, sino también cémo
completar el enlace. Los adultos crean condiciones para que aquellos que reciben puedan
transformarse o no lo recibido. Aunque se sepa que toda comunicacion es forzada, no debe
ser mecanica, directa o figurativa. Los educadores deben renunciar a la omnipotencia para
no ver a los demads como objetos por hacer. La fabricaciébn no es transmisién. La
fabricacion no adapta, sino que clona, lo que no genera una composicion subjetiva.

El concepto de formacion por su parte y tal como lo postula Nassif (1958) es una
traduccion pedagogica de los ideales de humanismo, pues se configura como una
herramienta necesaria para la formacién de una Pedagogia humanista, y se mencionan todas
las preocupaciones especificas utilizadas por diferentes autores. Asimismo, una lectura de

su obra revela que se expresa de una forma u otra, pero siempre con el mismo objetivo de

63



preservar lo que él entiende como necesario para la consecucion de los ideales educativos.
En la pedagogia general, la formacién constituye la culminacion de un proceso general de
formacion en el que el hombre desarrolla su forma personal, es decir, protege los elementos
externos que absorbe y les imprime su impronta. Su referencia aqui es el pedagogo

espiritual francés René Hubert.

2.10 Discursos vinculados a la Pedagogia

Para la presente investigacion, fue importante resaltar algunos de los aportes de
tedricos que trataron discursos vinculados a la Pedagogia, se retomaron con este fin algunos
de los planteamientos de autores que han contribuido a las reflexiones sobre el tema.

Se destacaron discursos como, problemas de la Pedagogia en relacién con la
educacién, la Pedagogia de tipo social relacionada con la educacion y la escuela, la
educacién popular y Pedagogia critica.

En primer lugar Ricardo Nassif (2014) indica que, los problemas de la Pedagogia en
Argentina han sido planteados muchas veces, pero es el significado de la palabra
“Pedagogia “en si la que genera el punto de discordia, ya que no se sabe si es una teoria y
técnica cientificamente educativa, que se cree que es universal a través de fronteras
geograficas o politicas, pero que sin embargo, dado que el proceso educativo comienza y
termina en las personas, las ideas asociadas a este proceso se basan necesariamente en
realidades individuales y socioculturales que definen especificamente a cada persona y a
cada grupo de personas.

Por tanto, desde este punto de vista, se puede decir que, junto a los principios y
técnicas generales, es posible y necesario desarrollar ideas, normas y organizaciones
educativas especificas para cada comunidad humana.

Con Ricardo Nassif (2014); lo expresado es valido como evaluacion de la naturaleza
de la teoria y los ideales, pero no aborda las cuestiones especificas de la existencia o
inexistencia de la pedagogia argentina o incluso de la pedagogia latinoamericana. El tema
es complejo, y su manejo amerita una gran ampliacion que no se abordara. Pero si se
esboza solo para brindar los elementos principales del estudio, vale no solo para explicar y
balancear la pedagogia actual en Argentina, sino también como medio para esbozar algunas

posibles lineas de trabajo para su posteridad.
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La segunda mitad del siglo XX estuvo marcada por muchos acontecimientos
politicos que llego hasta el punto de afectar el entendimiento de la educacion en
Latinoamérica. En 1870, en el contexto argentino, surgié una dictadura militar, caso
parecido en 1870 con Brasil; entre otros paises como Chile, Uruguay y Paraguay. Estas
fueron caracterizadas por la violencia para reprimir la disidencia en forma de altos niveles
de represion y censura social. En 1980 la mayoria de los paises terminaron estos regimenes;
excepto Chile, que termind en 1990; en cualquier caso, la Ultima década del siglo XX
estuvo distinguida por la transicion a la democracia, lo cual coincide con la renovacion del
espiritu reformista en la politica educativa.

Y en segundo lugar se encuentra el planteamiento de Bravo (1993), quien sefiala
que la concepcion pedagbgica del tipo social que nacié en Sarmiento, de las circunstancias
desfavorables dificultaron su crianza en Argentina; por dificultades econdmicas y
culturales; pero que, sin embargo, las observaciones realizadas durante los viajes de
investigacion fueron los motivadores que més efectivamente influyeron en la formulacion
pedagogica de Sarmiento. En otro punto, entrando a la civilizacion e instruccion publica,
por un lado, se sefiala el anélisis de cartillas, silabarios y otros métodos de lectura
(publicado en 1842) dijo: “La instruccion publica es la medida de la civilizacion de un
pueblo” (Sarmiento, 1842). Sin embargo, ella estd en la educacién popular, donde
patrocind, por primera vez especificamente, todo su programa civilizatorio a través de la
escuela.

En sus escritos posteriores, no hizo mas que desarrollar y repetir las ideas que
defendia en su informe de 1848. Por consiguiente, la palabra “civilizacion”; no fue utilizada
por Sarmiento con un espiritu puramente materialista, o en el sentido moderno, de una
manera unica, es decir, con el significado de “dominio de la técnica”.

En efecto, Sarmiento no pudo distinguir entre civilizacién y cultura, distincién que
pertenece, ademas, a la filosofia moderna de la cultura. Para él (Sarmiento), civilizar debe
proporcionar lo que conduce a la prosperidad del pais y al progreso de todas las provincias,
y promulga las leyes, y reglamentos necesarios para establecer el Estado de derecho y
promover la inmigracion, construir ferrocarriles y colonizar las tierras que posee, etc.; pero,

también tiene que ver con el avance de la cultura, la institucién de la educacién nacional, la
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garantia del bienestar y la libertad de todo ciudadano, asi como de la soberania de la
Republica, tal como la fundo la Carta Magna en Argentina (Bravo, 1993).

De este modo, la democratizacién de la educacion ha sido vista por Estados Unidos
como un deber del gobierno y del pueblo. Segin Bravo (1993) en los paises de América
Latina, en su camino de las guerras de independencia a su descenso inmediato a la anarquia
de la guerra civil y el despotismo, no lograron brindar las condiciones necesarias para que
la paz y el progreso social lo lograran.

Esto lleva a que las republicas y las democracias requieran una poblacion
plenamente inteligible, libre de diferencias de clase; y, por tanto, deben garantizar la
igualdad de oportunidades para todos. EI mayor interés de Sarmiento; la tarea a la que
dedico su vida fue educar al pueblo, a todo el pueblo argentino, para elevar su moral,
mejorar su situacion econdmica y, en consecuencia, promover el desarrollo de un Estado
libre y soberano. Siguiendo las tradiciones medievales que heredaron de Espafia e Italia, la
educacién publica argentina se caracterizo, hasta la época de Sarmiento, por un predominio
de estudiantes universitarios o por encima de la primaria. En cuanto a la aristocracia, se
opuso a la democracia, en las reglas de hoy: “la escuela para todos; el colegio para los que
pueden; la universidad para los que quieran” (Bravo, 1993, pp. 5). La cultura y civilizacion
de cualquier pueblo no puede sobrevivir con unos cientos de personas ilustradas, frente a
una masa de ignorancia y falta de vitalidad.

Sarmiento trabaja la razon de por qué la escuela debe ser laica. Lo exigen los
determinantes del progreso social, las causas culturales y las necesidades de las
democracias y republicas. De esta manera, cree firmemente que el maestro es el agente mas
activo del progreso de un pais. Bravo (1993) destaca sus trabajos en Chile, fue director
fundador de la Escuela de Educacién Primaria Ordinaria y en Argentina, trabajo en la
formacion de docentes, y en la creacion de programas especializados, y escuelas necesarias
para la adopcion de su programa civilizatorio.

Era necesario en su tiempo organizar la nacion naciente sobre una base diferente a
la de sus predecesores, es decir, retirar instituciones y costumbres obsoletas, basadas en el
privilegio, la corrupcion politica y la democracia. En sentido comdn, para afirmar y
promover el valor de los derechos humanos y, el bien publico, con el fin de promover la

responsabilidad social y el espiritu patriotico. Por lo tanto, la gran tarea de Sarmiento fue
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destruir el individualismo y otros males sociales; viéndolos como un requisito previo para
el desarrollo de una fuerte conciencia nacional (Bravo, 1993). Pero, la muerte de esta
sociedad a la que volvio tras los sucesivos fracasos de sus antecesores no fue una utopia
descabellada, sino una mision potencial. Razon por la cual, ya no trabajé con intrigas
abstractas y no acordes con las peculiaridades de la sociedad, sino que metidé las manos en
el barro y construy6 el pais sobre las realidades vivas de su tiempo y entorno, bajo la
supervision de la inspiracion profética.

Ciertamente, sefiala Bravo (1993), el interés y preocupacion de Sarmiento por los
problemas educativos no pudo ser satisfecho con la propagacién de su teoria de la doctrina
pedagogica, pero aunando palabras y hechos, plasmo ideas en proyectos y obras de caracter
verdaderamente social.

Con su gran perseverancia y persuasion se promulgé la Ley de Educacion Primaria
Universal, Obligatoria, Gratuita y Laica. Por ello, la escuela primaria traté de estimular la
cooperacion de la sociedad, que en este instituto pedagdgico se considera el maximo
multiplicador econdmico y social.

Asi, la escuela publica en Argentina fue la maxima expresion de su pensamiento
politico y la manifestacion mas visible del cumplimiento de la promesa de un hombre
sediento de poder para llevar a cabo sus principios; algo reconocido hoy en todas partes del
pais argentino y los otros paises latinoamericanos. Por eso, el lema de accion implicita en la
politica educativa de Sarmiento constituira siempre un mandato para los representantes del
pueblo: gobernar es educar (Bravo, H. 1993).

En tercer lugar, las ideas de Freire en las décadas de 1970 y 1980 en Latinoamérica
comenzaron a tener mayor prosperidad; influyé considerablemente su “Pedagogia del
oprimido”. Esto fue durante este viaje que empezaron a tener varias visiones de la EP
(Educacion Popular)!!; dependiendo de los sectores que se relacionaran con las ideas de
izquierda o derecha. Refiriendose al subdesarrollo argentino desde la derecha (era la etapa
anterior al desarrollo) y pensamiento de la izquierda, creia en el subdesarrollo como su

opuesto dialéctico y un aspecto necesario (Freire, 2005). Asi, el subdesarrollo se debe a la

11 a educacion popular, tal como afirma Freire, entiende que “ensefiar no es transferir conocimientos, sino
crear las posibilidades para su produccion o construccion”, lo que supone contextualizar la ensefianza
plenamente no solo mediante las dinamicas en el aula sino trasladando al alumno al medio que lo rodea
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dependencia de fuerzas externas y debe ser creado estrategias de liberacion que conducen a
un cambio social positivo; pero, estas solo los oprimidos pueden desarrollar estas
estrategias. En este punto, ya mucha gente piensa que las escuelas son, entre otras cosas, un
arma de dominacion en donde la producian y justificaban la desigualdad social. Por lo
tanto, es necesario desarrollar estrategias educativas alternativas al sistema educativo
formal.

El surgimiento de la Educacién Popular, considerada por algunos como una de las
expresiones mas poderosas del pensamiento liberador o “emancipatorio” en Latinoamérica.
La educacion popular engloba todas las modalidades pedagogicas mediante las cuales se
educa el “pueblo”, (Pineau, 1994). Aunque algunos de los supuestos que la inspiraron ya no
son tan validos, y dificil de conciliar con sus definiciones universales; sigue convocando a
diversos movimientos de resistencia politica que luchan contra el sistema capitalista y todo
tipo de dominacidn desde diferentes angulos. Sin embargo, la pedagogia en América Latina
suele ser referida como un campo delimitado por trabajos de Educacién Popular (la llamada
pedagogia critica, el estudio de las principales caracteristicas de la configuracion de los
sistemas de educacién publica en los paises sudamericanos). En el contexto argentino es
con Domingo Faustino Sarmiento.

De 1976 a 1983, durante toda la fase final de la dictadura militar argentina, hubo un
proceso de reorganizacion del Estado Nacional, las personas fueron apartadas de los
intereses del pais porque en la mayoria de las dictaduras se trataba de reprimir a la sociedad
para evitar cualquier ideal diferente. La yuxtaposicion entre la escuela y la educacion
Popular; dado que la escuela es donde se violan sistematicamente los derechos humanos, y
la Educacién Popular se manifiesta en organizaciones que defienden estos derechos
humanos.

En cuarto lugar, se destaca la Pedagogia critica, Diker (2007) sefiala que para la
década comenzo a tomar otra forma de asociacion entre el saber experto sobre la educacion
y el saber docente. La educacion del saber no solo se documenta, regula y examina, sino
gue también tuvo un valor politico. En parte, como respuesta a los métodos de ensefianza
tecnocréaticos y la Ilamada teoria de la reproduccion; hubo autores que descartaron el
presente. Se destaca el potencial transformador de los docentes; no solamente en la

academia sino también en la sociedad. Entre los aspectos donde inicid la discusion de esta
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critica, se centra en reflexiones sobre una comunicacion que sea accesible a un pablico mas
amplio sin perder el rigor.

Para Marta Yedaide (2018) las pedagogias criticas se recuperan de la interseccion
del poder en todas las relaciones sociales y los campos de apoyo de la historia, la cultura y
el lenguaje. Se considera, la “familia” como extensa, reconocida por educadores como
Paulo Freire (Freire en Giroux, 1983); y que hoy no puede agotarse, por lo que significa de
alguna forma una injusticia. Esta alianza fraternal también se ha extendido histéricamente a
multiples actores y reconstrucciones; no necesariamente etiquetadas como pensamiento
critico o pedagogia que han colaborado para definir espacios de estudio de estas relaciones
pedagogicas para el sentido.

En contraste con estos diversos aportes, se distingue claramente la basqueda de la
justicia social, el gusto por la comprension y la liberacion; y la necesidad de la esperanza
como ontologia (Freire, 2005). El tema parece ser un catalizador poderoso y entusiasta para
la transformacion social; la educacion interviene necesariamente en el campo discursivo en
el que vive, creando relaciones simbolicas y materiales més o menos alienantes.

Cabe mencionar, el pensamiento y la libertad. Wainsztok (2018) con la Pedagogia y
libertad, no Pedagogia para las libertades. Rodriguez (en Wainsztok, 2018) nos aconseja
pensar e imaginar la libertad en las sociedades coloniales desde una perspectiva
pedag6gica: En América del Sur las replblicas estan establecidas, pero aun no estan
fundadas. Desde esta idea, construir y reconstruir una republica significa que es importante
ensefar y aprender a vivir, y convivir como ciudadanos y pueblos. Si la version liberal
menciona solo la educacion civica, el maestro de Bolivar enfatiz6 la necesidad y el deseo
de formar ciudadanos y pueblos. Lo relevante aqui es que la pertenencia humana su
estructuracion debe ser la Unica vocacion de quienes se levantan para alcanzar fines
sociales.

Por lo tanto, con Karlovich (2020) se encuentra como referente de la Pedagogia
critica a Giroux en el desarrollo de la pedagogia fronteriza o pedagogia de las limitaciones.
Este autor (Giroux) promueve el desarrollo de formas de cruce de fronteras que puedan
desafiar y redefinir las limitaciones existentes; producir nuevas formas de conocimiento;
estandares culturales; subjetividad e identidad; desarrollando las condiciones para que los

estudiantes puedan leer y escribir en condiciones existentes. Giroux utiliza el texto como
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insumo para procesar los contenidos de aprendizaje y propone lecturas descentralizadas, las
analiza desde una dimension histérica y social e identifica la lectura innata. En este marco,
promueve lecturas multiples, centrdndose en las formas en que los diferentes puablicos
pueden responder a ellas; destacando asi la posibilidad de leer dentro y mas alla de las
limitaciones establecidas.

Escribir y hablar sobre pedagogia critica para muchos significa escribir con claridad
para que todos puedan entender, reconociendo que la audiencia principal de la pedagogia
critica no consiste en sujetos oprimidos, sino privilegiados. Por otro lado, entre otros
educadores, Weiner (2008) condeno que la teoria pueda ser académica en el peor sentido;
desligada del pensamiento y la imaginacion, y alentada a imaginar nuevos mundos posibles
en el campo de la educacion.

Un aspecto relevante, fueron las propuestas de profesionalizacion de la docencia,
popularizadas en el contexto de las reformas de la politica educativa de las décadas de 1980
y 1990, promovieron una manera alternativa de vincular el conocimiento académico o
cientifico con el conocimiento de los docentes. A su vez, implic el ingreso directo de los
docentes y sus saberes a la disciplina productiva de la academia. Cuanto mas
explicitamente se enmarca su produccion en las reglas de la indagacion cientifica; en la
medida en que este conocimiento se separa de la préctica de la ensefianza, mas explicito y
accesible resulta por los mecanismos organizativos del campo experto, alejandose de la
practica de la ensefianza; saberes que se dan en las escuelas.

En el marco de la libre eleccion de modelos pedagdgicos, métodos, enfoques
psicoldgicos, etc. Diker, G. (2007), cierra con la relacion entre el experto y el docente que
se ve superada por una especie de légica de marketing en donde diferentes propuestas
pedagdgicas deben competir entre si para conquistar a su publico preferido y ganar algo de
financiacion. Para investigar, para asegurar el acceso al mercado editorial, o para mantener
varias propuestas de formacion y formacion docente.

Por ello, la Pedagogia, dando una mirada al contexto argentino, ha definido y
redefinido su relacion con el saber docente, relacion que nunca deja de crear y nunca deja
de wvulnerar el sistema disciplinario; generando crecientes preocupaciones sobre el
monopolio de las instituciones educativas. Por tanto, la existencia de la pedagogia

dependera y seguira dependiendo de como un tipo de conocimiento se relacione con otros,
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no sobre ellos. La relacion entre teoria y practica, sino mas bien las interrelaciones,
confrontaciones y disputas de diferentes practicas del saber.

De este modo, se muestra un panorama amplio, pero a la vez muy disperso y
atomizado, no solo de las nominaciones, conceptualizaciones a propdsito de la Pedagogia,
sino de los discursos a ella vinculados y a las concepciones epistemoldgicas y el estatus
mismo de la Pedagogia, no sin destacar que es por medio de la produccion académica que
se logra hacer ciertas diferenciaciones y aproximaciones a lo que se entiende hoy por

Pedagogia en Argentina.
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CAPITULO 3.
CIENCIAS DE LA EDUCACION Y PEDAGOGIA.

3.1 Relaciones y tensiones entre perspectivas.

Tanto la constitucion de las Ciencias de la Educacion, como su institucionalizacion
ha hecho que estas tengan una fuerte entrada en el ambito educativo argentino y en
consecuencia se les dé el reconocimiento en el campo pedagogico, siendo reconocidas a su
vez como el espacio ideal de formacion de profesionales en educacion.

La ubicacion tanto de las relaciones como de las tensiones entre las Ciencias de la
Educacion como de la Pedagogia, se enmarcan en aspectos que tienen que ver con asuntos
de carécter histdrico, discursos que van en relacion con el surgimiento de otras disciplinas,
la formacién docente como campo especifico de la Pedagogia y a préacticas discursivas
instituyentes.

En el caracter historico, se debe mencionar que las Ciencias de la Educacion poseen
en la Argentina una tradicion y desarrollo desde comienzos del siglo XX con la creacion de
la Facultad de Ciencias de la Educacion en la Universidad Nacional de La Plata, el impacto
de los estudios pedagdgicos al saber filoséfico pasando a denominarse las carreras como
Pedagogia. En 1958, en la Universidad de Buenos Aires se produce el pasaje de la
denominacién de Pedagogia a Ciencias de la Educacion buscando transformar y modernizar
la antigua carrera en las nuevas perspectivas de las Ciencias Sociales y Humanas,
paulatinamente se va produciendo en las carreras de este tipo en el pais el respectivo
cambio de denominacion (De Battisti, 2008).

En cuanto a los discursos a proposito de la Pedagogia, se han visto enmarcados
dentro de esta generalidad dada por las Ciencias de la Educacion, y hacen un fuerte énfasis
en la formacién de maestros. En esta linea, otras disciplinas como la Psicologia y la
Sociologia hacen parte de esas ciencias consideradas 6ptimas para dicha formacion.

En cuanto al surgimiento y establecimiento de estas otras disciplinas, y la

especificacion del estudio que estas realizaban en lo educativo; junto con la produccion de
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la didactica fueron quitando parte del espacio que la Pedagogia ocupaba como la ciencia
cuyo objeto era el estudio general de la educacion.

Pensar en el lugar que deberia ocupar la Pedagogia en la formacion de profesores en
Ciencias de la Educacion, podria ser entendida como saber inicial sobre la educacion, y ha
estado vinculada inherentemente a la formacion docente. Desde Comenio, la Pedagogia
habria sido considerada la verdadera Ciencia de la Educacion, con limites, contenidos y
medios propios precedidos por una clara y determinada doctrina antropoldgica, pero
también con un sélido cimiento filos6fico. Sin embargo, en el caso argentino, con el auge
del Positivismo, la Pedagogia quedd ubicada en un lugar meramente técnico y cientificista,
vaciandose asi de su contenido especifico.

Es de suma importancia preguntarse por la forma operativa a los problemas que
suscita en la formacién de profesionales docentes el hecho de que las Ciencias de la
Educacién no avancen mas alla de la produccion de un conocimiento de caracter
meramente descriptivo y que se reproduce a si mismo, y que consecuentemente termina por
instrumentalizar las relaciones entre los actores educativos y entre estos y el conocimiento,
incidiendo asi en los niveles mas micro del sistema educativo y de la sociedad.

Historicamente, la formacion docente ha sido dominio del discurso declarativo,
enfatizando su significado y misién o discurso normativo/prescriptivo, que determina lo
que debe ser, o simplemente determina lo que todo no debe ser. En esta linea
declarativa/normativa, Davini (1995) discute las cuestiones educativas que quedan
reducidas al campo de accion de los expertos o de los politicos o incluso de los grupos
educativos que, con nobles intenciones, buscan generar cambios en el microambiente
institucional.

Es asi como la formacién de docente constituye un campo especifico de la
Pedagogia alrededor de un espacio estructurado que puede ser el lugar o la funcion de los
sujetos que lo componen. El area de formacion docente estd ligada a la docencia como
profesion. Dentro del discurso que reclama la profesionalizacion de los docentes, se puede
crear cierta debilidad en la funcién docente, que se suma a las tareas sin una adecuada
asignacion salarial.

Establecer relaciones entre Pedagogia y Ciencias de la Educacién supone la idea de

un contexto tanto de relaciones como diferencias representadas en rivalidades, tal como lo
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postula Maria Marta Yedaide (2018), quien indica que la predileccion por las pedagogias en
relacion con sus términos “rivales” —didactica, Ciencias de la Educacion y Ciencia de la
Educacion- asi como su definicion como précticas discursivas instituyentes, destituyentes y
reinstituyentes de sentido social estan fuertemente abonadas por las discusiones que la
Pedagogia critica y la pedagogia decolonial han ofrecido en los ultimos afios.

Maria Raquel Coscarelli y Maria Dapino (2007) sefialan varias hipotesis de algunas
relaciones y tensiones entre Pedagogia y Ciencias de la Educacion que se formulan en la
tesis de Mariana Olmedo.

» La Pedagogia posee una relacion mas estrecha con la Filosofia que las Ciencias de
la Educacion

» La Pedagogia posee un objeto de estudio definido desde el cual se vincula con
otras ciencias. Por su parte, las Ciencias de la Educacion, como su nombre lo indica, son un
conjunto de ciencias cuyas categorias y problemas provienen de otros campos y se
transfieren a la educacion, tanto las Ciencias de la Educacion como la Pedagogia utilizan
distintos métodos. Las primeras, métodos de verificacion o falsacion que incorporan
criterios de cientificidad correspondientes a las epistemologias. La Pedagogia, por su parte,
utiliza métodos que en principio no se identifican pero que se van caracterizando a partir
del anélisis de autores considerados referentes.

Tanto la Pedagogia como las Ciencias de la Educacion constituyen dos disciplinas
con existencia de hecho, con evidencias de trabajo simultdneo. También constituyen
disciplinas con existencia de derecho, ya que se observa que tienen objetivos y funciones
diferentes.

» La Pedagogia se diferencia de las Ciencias de la Educacion por las siguientes
caracteristicas distintivas: por ser una instancia de sintesis de los aportes de diversas
ciencias, por reflexionar acerca de objetos y métodos especificos, por debatir acerca de los
fines de la educacion y evaluar la seleccion de valores implementados.

» Otras diferencias entre la Pedagogia y las Ciencias de la Educacion son el contexto
de surgimiento, las concepciones de la ciencia que le dieron sustento, la concepcién acerca
de la educacién (como transformacién o adaptacién), las definiciones de un objeto

homogéneo o heterogéneo y los criterios de unidad o diversidad metodoldgica.
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« La autora no considera que deba realizarse una evaluacion acerca de la
cientificidad de la Pedagogia de fines de siglo pasado a partir de criterios contemporaneos.
Observa, sin embargo, que si pueden efectuarse analisis actualizados a la luz de nuevos
aportes. Ello no significa abandonar el campo, sino solo reflexionar sobre su estado actual.

De Battisti (2011), asume en Sarramona (1985) la preocupacién por asignar un lugar
a la Pedagogia en el cuadro de las Ciencias de la Educacion reconociendo que el proceso
educativo se apoya en dos dmbitos iniciales: los fines, que son objeto de la filosofia y
teologia de la educacion, y los condicionantes de la educacion, en cuyo ambito estan la
biologia, la psicologia, la economia y la sociologia de la educacion. La confluencia de
ambos con la experiencia historica, la historia de la educacién y la educacién comparada
que ilustra sobre las decisiones a tomar.

En el nivel normativo de la practica se encuentra la pedagogia general y la
diferencial, mientras que en el terreno de la aplicacion educativa concreta en sus diversas
dimensiones estan la didactica, la orientacion educativa, la planificacion de la educacion y
la organizacidn escolar. Esencialmente, normativa es la sintesis que converge en el proceso
educativo; de la normativa general se ocupa la Pedagogia General y de las normativas
diferenciales se ocupa la Pedagogia Diferencial. El fundamento de la Pedagogia diferencial
esta en las mismas diferencias individuales, las diferencias de un cierto nivel de amplitud
permitirdn una normativa pedagdgica que no sea meramente individual, pero si diferenciada
y diferenciadora. Toda accion educativa acontece en un ambito de actuacion pudiendo
distinguirse tres: la familia, la escuela y la sociedad reconociéndose de este modo una
Pedagogia familiar, Pedagogia institucional o escolar y Pedagogia social como ramas
derivadas de la Pedagogia Diferencial.

El pedagogo espafiol Quintana Cabanas (1983) destaca que la Pedagogia y sus
diversas ramas son cosa distinta de las Ciencias de la Educacién (Economia de la
Educacién, Biologia de la Educacion, Psicologia de la Educacion, Sociologia de la
Educacidn, etc., a las que antes se llamaba “ciencias auxiliares de la Pedagogia™). Una cosa
es la “Pedagogia” y otra las “Ciencias de la Educacion”, son diferentes por su objeto: el de
la Pedagogia es una accion “el educar, el acto educativo”; el de las Ciencias de la
Educacion un hecho el resultado de la educacion, en el individuo o en la sociedad. Este

autor nos aclara “que el objeto de la Pedagogia es el educar, la regulacion de la actividad
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educadora, no siendo este el objeto de ninguna de las Ciencias de la Educacion. “Queda
patente de la autonomia de la Pedagogia con respecto a las Ciencias de la Educacion, la
Pedagogia es una ciencia normativa, mientras que las Ciencias de la Educacion son ciencias
descriptivas” (Quintana Cabanas, 1983, p, 96).

Para Quintanas Cabanas (1983) las Ciencias de la Educacion forman de las Ciencias
Sociales encontrandose escindidas en dos bloques: por una parte, las ciencias factuales, las
cuales se ocupan del hecho educativo en tanto que fendmeno en sus diversas
manifestaciones. Se trata de ciencias empirico-descriptivas, teoréticas y entre ellas se
encuentran, por ejemplo: la sociologia de la educacién, la psicologia educacional. Tienen la
pretension de dar explicaciones racionales y experimentales a fenémenos o hechos reales.
Por otro lado, estan las ciencias “actuales” o “praxicas” que se ocupan del acto educativo,
en tanto intervencién humana, con vistas a la mejor utilizacién de esa intervencion en el
desarrollo del individuo o de la sociedad en su conjunto a las que denomina “Ciencias
Pedagdgicas”. Distingue asi entre Sociologia de la Educacion, Sociologia Pedagogica y
Pedagogia Socioldgica; o entre Psicologia de la Educacion, Psicologia Pedagdgica y
Pedagogia Psicoldgica; epistemoldgicamente son ‘“ciencias aplicadas a la educacion”,
medios cientificos de hacer Pedagogia, forman parte de la Propedéutica Pedagdgica siendo
ciencias auxiliares aplicadas. Por otra parte dentro de las Ciencias Pedagdgicas se encuentra
la “Pedagogia teorética” que abarca la Pedagogia General y las Pedagogia Especificas o
variadas.

Desde esta perspectiva y como se ha sefialado anteriormente, es por medio de los
Encuentros de Céatedras en Pedagogia que se ha trazado el propdsito de rescatar estos
aportes relacionados con la Pedagogia desde 1995, ademas del aporte a las reflexiones
epistemoldgicas de la disciplina. En este sentido, resulta interesante conocer algunas de las
distintas tematicas trabajadas, debates e intereses de las distintas universidades que
convocan a estos escuentros, profundizando y ampliando una mirada sobre la Pedagogia. Al
mismo tiempo se puede reconocer la influencia de la tradicion pedagodgica de algunas
universidades en el campo pedagdgico mas amplio. Es asi como este trabajo investigativo y
por medio del rastreo docuemtal, se logro identificar como son algunas de las propuestas en

formacion pedagdgica en distintas universidades del pais.
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En el X Encuentro de Céatedras de Pedagogia de Universidades Nacionales, por
ejemplo y como muy bien lo describen Vicente, Dos Santos, Aida Martinez, Guillermo
Martin Almada (2018), la catedra de Formacion pedagdgica de la UNLP, en Argentina, se
ubica en el tercer afio de las carreras de Profesorado y Licenciatura en Educacion Fisica.
Los objetivos de la catedra se orientan a que los profesores en formacion logren: analizar y
comprender el sustrato de representaciones, valores y practicas a las que han dado lugar las
tradiciones y teorias pedagOgicas mas relevantes desde la Modernidad en Occidente;
interpretar la problematica de la educacion y la ensefianza en el contexto actual desde un
enfoque critico; comprender las transformaciones culturales actuales y los procesos de
redefinicion de significados, identidades y practicas educativas, con especial referencia al
ambito de la educacion corporal; participar de manera activa en los debates y reflexiones
que se susciten, ejercitando sus capacidades de expresion y argumentacion; y lograr
pensarse como agentes de creaciébn de propuestas pedagdgicas que amplien las
posibilidades de afiliacion cultural y de apropiacion reflexiva y critica de la cultura fisica de
los sujetos educativos.

Por su parte, los contenidos de la Catedra de Pedagogia de la Universidad Nacional
de La Plata, se organizan en torno a los siguientes nucleos tematicos: la configuracién
historica de la educacion y la Pedagogia modernas y el surgimiento de la educacion
corporal en ese contexto; las teorias pedagdgicas méas relevantes desde la modernidad,
particularmente las desplegadas durante el siglo XX y sus implicancias en el campo de la
Educacién Fisica; las problematicas de la educacion y la docencia en Argentina enmarcadas
en la crisis de la modernidad y en las transformaciones de la cultura y la sociedad actuales;
los problemas, interrogantes y perspectivas emergentes de los debates modernidad
posmodernidad y los replanteos de la reflexién e intervencidn pedagogica en tal superficie
de inscripcion.

Para el caso de la propuesta de formacion pedagogica de la Universidad Nacional de
La Plata, la estrategia metodoldgica se basa en la utilizacion del método deductivo-
inductivo durante el proceso de ensefianza, propiciando el desarrollo del pensamiento
critico y estimulando la participacién permanente en el aula. Como sintesis reconciliadora
de lo tratado en la catedra, los estudiantes deben elaborar una monografia sobre un tépico

del programa elegido por el estudiante. Una vez corregido y aceptado, lo presentara en
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forma oral ante la clase. La defensa ira acompafiada de comentarios, ampliaciones y
rectificaciones, participacion pertinente durante la ponencia y debe concluir con un
comentario critico.

La Pedagogia como actividad curricular de carreras de formacion docente en la
universidad presenta caracteristicas particulares, tales como la complejidad del campo, la
necesaria relacion teoria-practica que supone su abordaje, etcétera, lo cual nos lleva a
reflexionar sobre el sentido y estructura de las propuestas de ensefianza. Ya que, partimos
de considerar que “las formas o modos que seleccionamos para acercar a los/as estudiantes
al campo Pedagogico se constituyen en formas de comprender y actuar en el mismo”
(Moreno y Garayo, 1998.p 2).

Asi mismo Perla Viviana Garayo (2018), postula que la ensefianza en la universidad
no remite a un simple “traspaso” de conocimientos, habilidades y actitudes, sino que
implica un proceso dindmico y complejo. Coincide en su postura con Alicia Camilloni
(2012) cuando esta afirma que

[...] formar un profesional implica ademas no solamente conocer las disciplinas,

cada una por separado, sino también tener la capacidad de integrarlas y de poder

resolver las situaciones problematicas que se presentan en el ejercicio profesional,
lo que implica tener amplios conocimientos generales y especificos y saber dénde,

cuando, como y por qué utilizarlos. (Alicia Camilloni, 2012, p .1)

Asi, la ensefianza supone, entre otros aspectos, el conocimiento disciplinar y la
problematizacion de la forma que este tomara para facilitar el proceso reflexivo que
favorezca el aprendizaje. La evaluacion es parte de dicho proceso.

Otro ejemplo méas general es el que se da en el IX Encuentro de Catedras de
Pedagogia, denominado, la Pedagogia ante los desafios actuales. Debates, propuestas e
intervenciones, que se dio entre 12 y 13 de septiembre de 2013; de este encuentro es
importante resaltar la teméatica Pedagogia y Pedagogos en América Latina, pues se trabajo
en la recuperacion de legados, compartiendo précticas y saberes de sujetos y grupos
pedagdgicos comprometidos con la educacidn nacional y latinoamericana. De esta manera
se logré dar cuenta de la riqueza de experiencias y tradiciones pedagdgicas de nuestro

continente, como referencias para el presente.
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Asi entonces en las dos Ultimas décadas se ha dado una preocupacién por darle un
lugar privilegiado a la Pedagogia sin desconocer el posicionamiento de las CIE,
reconociendo a la Pedagogia como una de las Ciencias de la Educacion pero no subsidiaria
de la misma, es asi como no solo desde las facultades de Educacién se da lugar no solo a la
Pedagogia, si no a su naturaleza misma y como se habia mencionado con anterioridad la

importancia de esta en los programas de formacion a Maestros.

3.2 Autores que abordan las discusiones sobre la pedagogia en Argentina en el

periodo comprendido entre 1995y 2021:

Una breve sistematizacién de la discusion: entre autores y tematicas de estudio.

Revisando la produccion académica de las revistas y memorias de Cétedras de
Pedagogia recopiladas del periodo de estudio (1995-2021), se hace una seleccién de autores
y sus temaéticas trabajas con base a los criterios de seleccion indicados en la metodologia.
Por ello, se resaltan las nominaciones de la Pedagogia, derivando conceptos centrales de
esta como: Educacion, Curriculum, Formacion, Ensefianza, Aprendizaje, Didactica,
Formacion de maestros y Ciencias de la Educacion.

En un trabajo publicado en 1972, Maria Theresa G. de Seeligman (retomado en
Archivos de Ciencias de la Educacion en el 2014), ofrece un analisis comparativo de los
conceptos predominantes de las concepciones tedricas de la Ciencia de la Educacion. Este
es un andlisis epistemoldgico y sociolégico que menciona una importante tendencia
emergente hacia el empirismo en dos aspectos: el positivismo y el funcionalismo. Los
autores como Seeligman (1972), afirman que los intentos de reforma educativa de la época
evitaron cuestiones de fundamentos epistemoldgicos, argumentando que estaban alejados
de las necesidades y urgencias de la vida cotidiana. Por lo tanto, la pedagogia y la didactica
podrian llamarse arte, técnica y ciencia que habla de la realidad. Ya en los afios 70, el autor
Southwell (1998), concluyé que cuando la Pedagogia queria conquistar su estatus
cientifico, trato de sentarse en las disciplinas mas avanzadas y prestigiosas.

Con lo anterior, se puede decir que las denominaciéon de la Pedagogia en el contexto
argentino en las ultimas décadas se identifica su definicion dentro de diferentes esquemas

como la pedagogia entendida como: disciplina (Silber, Hernando, Fava, 2011), préctica
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(Litwin, 1998; Davini, 2015; Silva, 2018; Coscarelli y Dapino, 2007; Sacristan, 1990;
Cometta, 2017; etc.), campo discursivo (Yedaide, 2017; Bourdieu, 2002), campo de saber
(Gabriela Diker; Vitarelli, 2018) y campo pedagogico (Vazelle, 2007; Villa, Pedersoli y
Martino, 2009, etc.). Estas comprensiones se abordaron en el capitulo 2 y no se retomaran
aqui; en lugar de ello se esbozan cuatro autores: Birgin, Formasero y Benegas, Nassif vy,
Berisso y autores; que han dado su aporte de definicion de esta categoria: pedagogia como
técnica, como disciplina y cientifica.

Para la autora Alejandra Birgin (2010), la pedagogia es entendida como un conjunto
de técnicas que deben combinarse con la filosofia y la filosofia del sujeto, incluyendo
cuestiones de libertad, pero también cuestiones de limitaciones, cuestiones de derechos,
cuestiones de normas, y la primera de ellas es: la relacion entre disciplinas y cultura, porque
piensa qué hoy uno de los mayores retos en la educacion son las relaciones disciplinares y
culturales. Lo que trata es de como movilizar al sujeto, le permiten asumir la cultura, como
permites que la cultura lo libere y luego le permites ingresar al colectivo. La educacion
conecta historias Unicas con culturas existentes, como dijo Edgar Morin. Esta conexion
inspira deseo y es una parte integral de la cultura. Porque a mi modo de ver, la cultura viva
es aquella que combina la intimidad con la universalidad. Con Formasero y Benegas
(2011), concuerda con la autora colombiana Olga Zuluaga (2003) cuando articula a la
pedagogia como disciplina y conjetura el concepto de ensefianza como concepto articulador
de la pedagogia.

El autor Ricardo Nassif (2014) se ha cuestionado la cuestion de la pedagogia en
Argentina; para él, la Pedagogia es un conjunto organico de ideales y sentidos de fines
educativos, conocimientos cientificos y técnicas que pasan por el estresante trabajo diario
de educadores y pedagogos. No se trata de educacion, sino de pensamiento preciso,
aprendizaje activo y disciplina cientifica. Desde este punto de vista, es claro que adn no
tenemos una pedagogia argentina, sino solo valiosos elementos fragmentarios, gracias a su
composicion y, por supuesto, a sus problemas educativos. Uno de ellos, en discusiones mas
recientes, Daniel Berisso y autores (2018) se preguntan por si es posible asimilar la
pedagogia a la filosofia de la educacion.

Esta pregunta se responde francamente en un rotundo: jno es lo mismo! La

suposicion de que se trata de campos de conocimiento y actividad diferentes es obvia y deja
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una impresion en quienes preguntan mal. Lo retratan como completamente ignorante de
una o dos premisas tedricas. En todo caso, probablemente sea un exceso de prejuicio
extraer la posibilidad de rigor del problema planteado. Después de todo, si partimos de la
distincion entre ciencia moderna, filosofia y sentido comun, la pedagogia es o “ciencia de la
educacion”, o “filosofia de la educacion”, o puro “sentido comun” sin ciencia ni sentido
comun. Para decirlo de esta manera: la pedagogia es un discurso sobre la educacion, es solo
un discurso tosco.

Con lo anteriormente mencionado, las autoras Maria Coscarelli y Maria Dapino
(2007) indican respecto a las Ciencias de la Educacion, que su estudio se fundamenta en el
caracter positivista de su origen, lo que lleva a entender la pedagogia como una posicion no
cientifica. Las autoras explican que el cambio de nombre de pedagogia a ciencia de la
educacion (y Ciencias de la educacidn) esta relacionado con cambios en la comprension de
las ciencias naturales y las formas elegidas para resolver problemas educativos. En este
sentido, Olmedo observd que la fundamentacion epistemolégica de los primeros
educadores asociados a la filosofia (Herbert y Natorp) fue sustituida por otras
fundamentaciones en clave del positivismo.

Hasta aqui se pueden destacar otros autores que trabajan temas referentes a las CIE,
su historia (cambios del sistema educativo, etc.) e institucionalizacion, debates
epistemoldgicos autores como: Nassif (2014); Rodrigo y Testa (2018); Villa, Pedersoli y
Martin (2009); Carrera (2015); Soprano (2007); Feldfeber (1995); Davini (1995) entre otros
que ayudaron a esquematizar diversas conceptualizaciones y discusiones de la pedagogia;
como también en un trabajo se encontré la diferencia que hay entre la pedagogia y Ciencias
de la Educacion, en esta discusion se destacan dos autoras (Coscarelli y Dapino, 2007) que,
trabajando en conjunto, se posicionan desde Mariana Olmedo cuando férmula su hipotesis
de la siguiente manera:

Para esta autora la pedagogia se relaciona méas con la filosofia que con las Ciencias
de la Educacion; revisando la produccion académica se puede localizar discusiones que
ayudan a afirmar ambas partes. Otra diferencia menciona esta autora es que la pedagogia se
tiene claro su objeto de estudio a partir del cual se vincula con otras ciencias. A diferencia
de las Ciencias de la Educacion que es un conjunto de disciplinas cuyas categorias y

problemas son tomados de otros campos Yy trasladados a la educacion; es decir, tanto la
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pedagogia cémo las Ciencias de la Educacion utilizan enfoques diferentes. La ultima
hipotesis alude a las CIE contiene los métodos para probar o falsificar los estdndares
cientificos que corresponden a la epistemologia. En cambio, la pedagogia emplea métodos
que inicialmente no fueron identificados; pero, que se caracterizan por el analisis de autores
que son considerados como objetos de referencia.

En esto, cabe mencionar que el principal escenario para los debates de la pedagogia
son los espacios de la formacion profesional y produccion ligados a la formacion de
maestros (cémo los licenciados en Ciencias de la educacion). Desde alli la pedagogia en
Argentina refleja su lugar en la formacion docente a nivel profesional, institucional y
politico. Se recomienda un andlisis conjunto de la relacién entre disciplinas, inclusion
social y transformacién sociocultural. De igual forma, Araceli de Tezanos (1996) reconoce
el papel de la pedagogia como saber transmisor de identidad cultural e intelectual en la
formacion docente. Aqui se encontraron autores como: Tezanos (1996); la definicion de
formacion docente de Davini (1995), Vezub (2011), Feldfeber (1995), Ferry (1991),
Baranda (2018); formacion profesional docente con

Molinari y Ruiz (2009), Menhgini (2015); Calidad de educacion docente con Suarez
(1993) que hacen un recorrido histérico de los programas profesionales, la formacion
docente, la institucionalizacion de los programas de CIE y los debates epistemolégicos.

Es importante centrarse en los conceptos que conceptualizan la pedagogia; se
encontraron en distintas reiteraciones que son mencionadas en distintos autores; sin
embargo, quienes trabajaron puntualmente estos términos que se tomaron para la
construccion de este apartado en el capitulo 2 y se mencionan a continuacién

El concepto de educacion a menudo es confundido con la pedagogia. Este término
pasa por multiples definiciones en diferentes contextos a lo largo de la historia, los autores
gue se encontraron para esbozar su historia, debates y definicién se encuentran: Nassif
(2014); Dussel y Caruso (1996); Gabriela Diker (N/A); Ranciére (2003). El siguiente
concepto, Curriculum o curriculo que muchos han sefialado que multiples definiciones y de
diversos debates en Argentina; desde él se puede desglosar los demas conceptos
mencionados en qué se conceptualiza la pedagogia y la formacion docente. En este pais
surgié un area tematica de historia del curriculo nombrado por Dussel (1993); qué es el

curriculo con Doyle (1995); campo curricular con Tadeu Da Silva (2001); su relacion con
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la transmision con Fattore y Caldo (2011), Abrate (2011); relacion con el aprendizaje con
Yuni. Y Diaz (2015), Moreira (2017); relacion con la ensefianza y didactica (Hans, 1988);
su relacion con la formacién con Nassif (1958). Todos los autores mencionados en este
acapite, mas alla de dar ideas centrales, ayudan a bosquejar las discusiones epistemoldgicas
en Argentina sobre la pedagogia, especialmente relacionada con la formacién docente; que
derivan conceptos centrales de la pedagogia como: educacion, curriculum, formacion,
ensefianza, aprendizaje y didactica. Por ultimo, las relaciones y tensiones que hay con las
Ciencias de la Educacion.

Esto aporto a reflexiones sobre pedagogia que brindan una oportunidad para un
nuevo pensamiento, no sblo a partir de las condiciones especiales creadas por la
composicion del campo desde su creacion y desarrollo, sino también a partir de la

experiencia vivida y la cercania de los investigadores con la teoria y la practica.

Tabla 1
Autores que abordan las discusiones sobre la pedagogia en Argentina.

AUTORES (afios) TEMATICAS

Dussel (1993); qué es el curriculo con Doyle (1995); Tadeu
Da Silva (2001); Fattore y Caldo (2011), Abrate (2011);
Yuni. Y Diaz (2015), Moreira (2017); (Hans, 1988); Nassif Curriculum o curriculo
(1958)

Litwin, (1998); Davini, (2015); Silva, (2018); Coscarelli y Pedagogia como practica
Dapino, (2007); Sacristan, (1990); Cometta, (2017); etc.

Davini (1995), Vezub (2011), Feldfeber (1995), Ferry Formacién docente
(1991), Baranda (2018)
Suérez (1993) Calidad de educacion docente
(institucionalizacion de las
CIE)

Seeligman (2014); Nassif (2014); Rodrigo y Testa (2018); Ciencias de la Educacion
Villa, Pedersoli y Martin (2009); Carrera (2015); Soprano
(2007); Feldfeber (1995); Davini (1995) ...

Nassif (2014); Dussel y Caruso (1996); Gabriela Diker (s,
f); Ranciere (2003) Educacion
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Araceli de Tezanos (1996)

Yedaide, (2017); Bourdieu, (2002)

Coscarelli y Dapino (2007)
Coscarelli y Dapino, (2007)

Vazelle, (2007); Villa, Pedersoli y Martino, (2009), etc.

Molinari y Ruiz (2009), Menhgini (2015)

Birgin (2010)

Silber, Hernando, Fava, (2011); Formasero y Benegas
(2011)

Nassif (2014)

Diker; Vitarelli, (2018)

Southwell (2018)

La pedagogia como saber
transmisor

Pedagogia como campo
discursivo

Pedagogia a CIE

Diferencias entre pedagogia y
CIE

Pedagogia como campo
pedagogico

Formacion profesional
docente

Pedagogia como técnica

Pedagogia como disciplina

Pedagogia argentina

Pedagogia como campo de
saber

Pedagogia

Fuente: elaboracion propia.

84



CONCLUSIONES

La aproximacion a la produccion académica sobre la Pedagogia en Argentina, para
el periodo comprendido entre 1995 a 2021, posibilitd realizar un balance de algunas
nominaciones, conceptualizaciones, discursos, tensiones e identificar algunos autores de
referencia, en sintesis, permitid construir una mirada panoramica sobre este asunto en este
pais latinoamericano, asunto posible gracias a la recopilacion y estudio de las fuentes
documentales articulos y memorias de las Catedras de Pedagogia, indicadas en la matriz de
registro bibliogréafico.

En esta recopilacion documental, se logra encontrar que, en la produccién
académica, las nociones con las que se describe la Pedagogia en Argentina, entre las mas
reiterativas se encuentran las siguientes:

La disciplina, caracterizada desde dos perspectivas, la primera, inscrita en la linea
de las Ciencias Sociales, representada en el privilegio que los asuntos educativos tiene en
otras disciplinas y la segunda que la contrapone a los hechos educativos; la practica
entendida desde diversas tradiciones y modalidades propias; como campo del saber, en
estrecho vinculo con la filosofia y la epistemologia de las ciencias sociales; el campo
profesional y pedagdgico, describe al profesor como un profesional que posee un
conocimiento propio a partir del cual analiza las situaciones, delibera y decide, se destaca
en el campo pedag6gico, el discurso populista que se torné hegemdnico y el nuevo contexto
de pensamiento critico el cual, sefiala que las Ciencias de la Educacién fueron cuestionadas
por su falta de cientificidad.

Ademas de estas nominaciones, la entrada de otras disciplinas como la psicologia,
que enfatizd sus estudios, desde un corte médico, medible y trazado por una tradicion
positivista; la filosofia, que explora tanto las ideas como las creencias relacionadas con qué
es y como son las cosas, y la sociologia que mapea el comportamiento de determinada
sociedad en momentos concretos, constituyen tanto a las Ciencias de la Educacion como a
la Pedagogia, en sus relaciones con el sujeto y su forma de ser, estar y relacionarse con el

mundo.
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Lo anterior, supone ademas, indicar el escenario privilegiado para el debate sobre la
Pedagogia que corresponde a la formacién profesional docente. Historicamente, esta ha
sido dominio del discurso declarativo, enfatizando su significado y misién o discurso
normativo/prescriptivo, que determina lo que debe o no ser. En esta linea
declarativa/normativa, Davini (1995) discute las cuestiones educativas que quedan
reducidas al campo de accién de los expertos o de los politicos, incluso de los grupos
educativos que, con nobles intenciones, buscan generar cambios en el microambiente
institucional.

En dialogo con lo anterior, se precisa la idea del desarrollo profesional que implica
experiencias educativas dentro de la institucion con la comunidad educativa, la facultad y el
personal, esta orientado hacia las necesidades de aprendizaje de la escuela y los estudiantes.
Asimismo, la profesionalizacion en Ciencias de la Educacion es formada por un conjunto
de determinadas practicas realizadas por profesionales especificos en determinados campos
y como producto del sentir de la practica.

Por su parte, la formacion, quiza el concepto mas reiterativo en el presente estudio,
vinculado intimamente con la Pedagogia en todos sus aspectos y adjetivado a través de la
idea de formacién docente, liga a la docencia como profesion, demandando aqui la tarea
investigadora inscrita en esta profesion y su necesaria inclusion en las actividades de las
distintas universidades de Argentina, lo que haria parte de la consolidacion del sistema
nacional de produccion cientifica que promueve la socializacidn de este conocimiento.

Es importante sefialar que con este estudio también se lograron identificar los
conceptos frecuentemente articulados a la produccion sobre la Pedagogia, entre ellos:
educacion, curriculo, transmision y practica pedagdgica; en cuanto a los discursos
vinculados a la Pedagogia, se destacan los que sefialan los problemas de la Pedagogia en
relacién con la educacion, la Pedagogia social en articulacion con la educacion y la
escuela, la educacion popular y la Pedagogia critica.

A propdsito de las relaciones entre la Pedagogia y las Ciencias de la Educacion, se
destaca que ambas constituyen dos disciplinas con trabajo simultaneo. Podrian
comprenderse como disciplinas con existencia de derecho, ya que se observa que tienen
objetivos y funciones diferentes: la Pedagogia poseeria una relacién mas estrecha con la

Filosofia que las Ciencias de la Educacion, a la vez, su objeto de estudio se vincula con
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otras ciencias. Por su parte, las Ciencias de la Educacion, serian un conjunto de ciencias
cuyas categorias y problemas provienen de otros campos, pero que se transfieren a la
educacion.

En términos de las tensiones entre Pedagogia y Ciencias de Educacion se destaca lo
siguiente:

En su contexto de surgimiento, las concepciones de la ciencia que le dieron sustento
a la concepcion acerca de la educacion (como transformacion o adaptacion), las
definiciones de un objeto homogéneo o heterogeneo y los criterios de unidad o diversidad
metodoldgica.

Asi mismo, con este estudio se destacaron los autores més relevantes de la
produccion académica sobre Pedagogia en Argentina para el periodo de 1995 a 2021.

Entre los autores mas relevantes y que dan cuenta de una ya nutrida produccién
académica se destacan las siguientes tematicas: curriculo, con autores como Ricardo Nassif,
Ines Dussel, Doyle, Tadeu Da Silva, Fottore, Paula Caldo, Liliana Abrate, Yuni, Moreira y
Hans; Pedagogia como préctica con Litwin, Davini, Silva, Coscarelli y Dapino, Gimeno
Sacristan, Cometta; formacion de docentes con Davini ,Vezub, Feldfeber, Ferry, Baranda y
Suéarez; calidad de educacion docente con Seeligman, Ricardo Nassif , Rodrigo y Testa,
Villa, Pedersoli y Martin, Carrera, Soprano, Feldfeber y Davini; Educacion con Ricardo
Nassif, Dussel y Caruso, Gabriela Diker; Pedagogia como saber transmisor con Araceli de
Tezanos; Pedagogia como campo discursivo con Yedaide; Pedagogia a Ciencias de la
Educacién y diferencias entre Pedagogia y Ciencias de la Educacion con Coscarelli y
Dapino; Pedagogia como campo pedagdgico con Vazelle, Villa, Pedersoli y Martino;
formacion docente con Molinari y Ruiz, y Menhgini; Pedagogia como técnica con
Menhgini y Birgin; Pedagogia como disciplina con Silber, Hernando, Fava, Formasero y
Benegas; Pedagogia como campo de saber con Gabriela Diker y Vitarelli; Pedagogia con
Southwell; y la Pedagogia en Argentina con Ricardo Nassif.

Es asi, como se puede llegar a entender en amplitud, a la Pedagogia en Argentina
como un campo discursivo, debido a su multiplicidad de conceptualizaciones,
comprensiones y discursos vinculados a ella, no solo a partir de su debate epistemolégico,

sino desde la diversidad misma de sus articulaciones con otros campos y otras disciplinas.
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Tal como lo postulan, Noguera—Ramirez y Marin—Diaz (2019), quienes destacan
que la Pedagogia puede ser concebida como un “campo discursivo”, como posibilidad de
explicar las diferencias en la produccion del discurso y las posibilidades discursivas en
relacién con las caracteristicas culturales (lingdisticas e institucionales).

De este modo, si la Pedagogia es entendida como un campo del discurso, su
investigacion puede mostrar algunas situaciones de crisis, los temas y las teorias de ellas
derivadas, asi como la coexistencia de reclamos pertenecientes a multiples registros
discursivos. Por supuesto, es dificil utilizar la pedagogia como método en el campo del
discurso, donde hoy es posible la “internacionalizaciéon y globalizacion” del saber
pedagogico. No obstante, es posible caracterizar los desarrollos desiguales y particulares
del discurso educativo, derivando en la superacion de fronteras nacionales, culturales y
linglisticas.

Por dltimo, algunos desafios para futuras investigaciones en este campo pueden
considerar mayores aproximaciones a estudios de corte historico, vinculados a la
constitucion e institucionalizacion de las Ciencias de la Educacion, en términos de su
entrada a este pais, su vinculo con las primeras escuelas formadoras de maestros, es decir,
las Escuelas Normales y posteriormente, con las Facultades de Ciencias de la Educacién en
Argentina.

Otro tdpico a profundizar lo representa el estudio de las reformas que a lo largo de
los afios marcaron varios cambios en el sistema educativo argentino y con ello, algunas de
las formas en las que es concebida hoy la Pedagogia. Esto se traduce en ajustes en los
planes de estudio de las carreras de Ciencias de la educacion de diversas instituciones
universitarias y con ello, tanto la entrada como la salida de la Pedagogia de estos.
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