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2.Descripcion

El siguiente trabgjo de investigacion presenta una herramienta didéactica denominada Virtual
School Radio Station Virrey para fortalecer la habilidad comunicativa del habla en inglés en
estudiantes de los grados octavo a undécimo del colegio el Virrey José Solis IED, ubicado en la
localidad de Usme.

Con € proposito de que los estudiantes fortalezcan la habilidad oral en inglés como lengua
extranjera, se tuvieron en cuenta dos aspectos muy importantes: los niveles de produccion oral
descritos por Brown (2001) y desarrollados en esta investigacion: Imitative e Intensive; y los
sonidos vocalicos y consonanticos (44) para alcanzar una correcta pronunciacion (Bestard &
Pérez, 1992).

Por otra parte, las TIC s emergen como un elemento innovador y motivante para los estudiantes y
sus aprendizajes pues se cambia la forma en que se desarrolla la habilidad comunicativa del habla
en inglés, introduciendo nuevas formas de acercarse a este saber y multiplicarlo a través de
emisora.
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4.Contenidos

L os pasos de esta investigacion fueron los siguientes:

1. Descripcion y planteamiento del problema: Una de las debilidades observadas es que en
muy pocas ocasiones se fomenta la capacidad de entablar una conversacion simple. Esta
investigacion, al analizar los procesos de enseflanza-aprendizaje de las habilidades
comunicativas, encuentra que los estudiantes se han acercado al inglés, como lengua
extranjera, Unicamente por medio de lecturas, escritura de textos basicos, de la ensefianza
de la gramética y escuchando algunas veces a su maestro. A pesar de que la institucion
cuenta con una sala de informaticay se ha comenzado a conformar el |aboratorio de inglés,
poco se recurre a uso de las nuevas tecnologias como herramienta pedagogica para el
desarrollo de las habilidades comunicativas en esta lengua extranjera, pues € uso del
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tablero y de los métodos tradicionales es recurrente, la relacion maestro-estudiante es de
verticalidad. En este sentido surge la siguiente pregunta de investigacion: ¢Cémo
contribuye una emisora escolar virtual en el fortalecimiento de la habilidad comunicativa
del habla en inglés como lengua extranjera en estudiantes entre los grados octavo a
undécimo del colegio el Virrey José Solis?

. OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL

Determinar la incidencia de la emisora escolar virtual (Virtual School Radio Station
Virrey) en el fortalecimiento de la habilidad comunicativa del habla en inglés como lengua
extranjera en estudiantes de los grados octavo a undécimo del colegio €l Virrey José Solis
IED.

OBJETIVOSESPECIFICOS

Caracterizar las précticas de los docentes de inglés en la ensefianza de la oralidad con
estudiantes de los grados octavo a undécimo del colegio € Virrey José Solis |[ED
Establecer e nivel de comunicacién oral en ingles de los estudiantes de los grados octavo a
undécimo del colegio el Virrey José Solis |ED.

Disefiar e implementar una emisora escolar virtual como herramienta didéctica para
fortalecer la habilidad comunicativa del habla en inglés como lengua extranjera.

Establecer la incidencia de la emisora escolar virtual en el fortalecimiento de la habilidad
comunicativa del habla en inglés.

3. Antecedentes: serealizé unarevision documental a nivel nacional e internacional y los mas

relevantes fueron:

En la Universidad de Mdaga (Espafia), se desarrollé un proyecto de investigacion de aula
por parte de las maestras Lidia Taillefer y Rosa Mufioz (2014) de la Facultad de
humanidades del departamento de Filologia, denominado Developing oral skills through

Skype.

En la Universidad Auténoma de Barcelona (Espafia) se desarroll6 una tesis doctoral
denominada Strategies and Spoken Production on Three Oral Communication Tasks: A
Sudy of High and Low Proficiency EFL Learners, elaborada por Sarah Khanen la
Facultat de filosofia y letres, en noviembre de 2010 y dirigida por la Dra. Mia Victori i
Blaya.

En laUniversidad de la Salle, (Bogota, Colombia) se desarroll6 unatesis de pre-grado para
la Licenciatura de Espafiol, Inglés y Francés, denominada Teaching materials to improve
the listeninig and speaking skills in teenagers levels basic I, 11 and intermediate at Alianza
Social Educativa (ASE), elaborada por Yuri Aldanaet al (2011).

. Marco tedrico: habilidades comunicativas, niveles de produccion oral, aspectos en la
ensefianza de la oralidad, sonidos vocaicos y consonanticos, métodos y enfoques
metodol 6gicos en la ensefianza-aprendizaje de |as lenguas extranjeras, didactica, emisoray
emisora escolar virtual.




5.Metodologia

La presente investigacion esta enmarcada en el enfoque interpretativo, desde el método
investigacion- accion, y se desarrollé en cuatro fases:

FASE 1. Revision de antecedentes y referentes.

FASE 2. Trabajo de campo.

FASE 3. Disefio y elaboracion de la emisora virtual escolar “Virtual School Radio Station Virrey”.
FASE 4. Implementacion de la emisora sobre la categoria de andisis. sonidos vocélicos y
consonanticos (Fonéticay Fonologia de los 44 sonidos). Andlisisy resultados.

6. Conclusiones

Los estudiantes participantes de Virtua School Radio Station Virrey lograron avanzar en la
apropiacion de los sonidos vocalicos y consonanticos en los niveles de produccion oral: Imitative
e Intensive, y ellos se ve reflgjado en el programaradial que transmitieron, ya que éste conllevaba
la explicaciéon explicita de cada uno de los 44 sonidos de la lengua inglesa, su modulacion y
expulsion del aire. El enfoque comunicativo implementado para la ensefianza de las lenguas
extranjeras, permitio que larelacion entre estudiantes y docente se hiciera dinamica, constructivay
gue se lograra un excelente trabajo en equipo, pues la docente y los estudiantes interactuaron
constantemente en el desarrollo de las actividades y en la planeacion de los programas para la
emisora. Los estudiantes como protagonistas de sus aprendizajes, lograron la conformacion del
primer programalaairey de los temas siguientes para el afio.

A través de la emisora se proyecta desarrollar 1os demas niveles de produccién oral (Responsive,
Transactional, Interpersonal y Extensive) no solo con los estudiantes directamente involucrados,
sino con toda la comunidad educativa del colegio el Virrey José Solis |ED.

Elaborado por: SALAMANCA. A, Francy. J.

Revisado por: Pablo Henry Ortiz O.
Fecha de elaboracion del
Resumen:
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RESUMEN

El fortalecimiento de las habilidades comunicativas en inglés como lengua extranjera,
en especia la habilidad oral (Speaking), requiere de la blsqueda de estrategias
didacticas y pedagdgicas que permitan la apropiacion de conceptos tedricos para €
aprendizaje de la pronunciacion, y mas especificamente los sonidos vocalicos y
consonanticos. En este sentido, las TIC's emergen como un elemento innovador y
motivante para estudiantes entre los 13 y 17 afios de edad, quienes a través de una
emisora escolar virtual, en este caso “Virtual School Radio Station Virrey”, afrontan el
desafio de desarrollar su habilidad oral, comenzando por el aprendizaje de |os sonidos,
proyectandose a la adquisicion posterior de otros elementos que le permitan ir
mejorando su “Speaking”. Por otra parte es importante reconocer, en este tipo de
propuesta, que la interaccién constante entre docente y estudiante es una caracteristica
fundamental y que por ende, las relaciones y aproximaciones al conocimiento son
diferentes a las tradicionalmente establecidas, elemento caracteristico del enfoque

comunicativo.

Este proyecto, guiado por la investigacion accion, permite que maestros y estudiantes
estén inmersos de manera activa en el proceso, explora las practicas de ensefianza y
aprendizaje, interpreta lo que ocurre y toma muy en cuenta las perspectivas de los

participantes en €l proceso.

PALABRAS CLAVES:. habilidades comunicativas, habilidad oral, inglés, sonidos
vocéalicos, sonidos consonanticos, emisora, didéctica, enfoque comunicativo, niveles de

produccion oral.
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INTRODUCCION

El desarrollo de las habilidades comunicativas en e mundo de hoy es indispensable para
lograr procesos de comunicacion asertivos, pero ademas de eso, € mundo actual
demanda del uso de un lengugje globalizado que nos permita establecer relaciones més
universales. Siendo el inglés el idioma con el que hoy en dia nos comunicamos a hivel
global y su canal oral el mas frecuentemente utilizado, nace la necesidad de que en las
instituciones educativas colombianas se ofrezca a los estudiantes diferentes estrategias
para desarrollar las habilidades comunicativas (Reading, Writing, Listening and
Speaking) inherentes a aprendizaje del inglés como lengua extranjera; en este caso se
centra la atencién en e lenguaje ora (speaking), sin desconocer la importancia y
relacion con las de mas habilidades. En este sentido esta investigacion esta enfocada a
fortalecer el desarrollo de la habilidad del habla en lengua extranjera 'y la pronunciacion
correcta de los sonidos en inglés en los niveles de produccién oral presentados por
Brown (2001), con un grupo de estudiantes del Colegio El Virrey José Solis IED
aprovechando las nuevas Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, disefiando
e implementando una emisora escolar virtual que les permita, en un contexto real,
reforzar su “Speaking” y todas las etapas que conlleva su desarrollo. Esta propuesta
didactica que integra las TIC's, como herramienta de aprendizaje y medio de
produccion oral, dirigida al desarrollo del Speaking, genera un interés especial en los
estudiantes, permitiéndoles utilizar la lengua extranjera como medio de comunicacion.
Para este proposito es necesario caracterizar las practicas de los docentes de lengua
extranjera, sus dinamicas y précticas pedagogicas con respecto a la ensefianza de la
oralidad; el nivel de produccién oral en € que se encuentran |os estudiantes; disefiar e
implementar la emisora escolar virtual y establecer su incidencia en el fortalecimiento

de la habilidad comunicativa del habla en inglés como lengua extranjera. En este
14



sentido, la planificacion, la actuacion, la observacion y la reflexidn en todas las etapas
del proceso son elementos fundamentales que contribuyen a alcance de los objetivos

propuestos para esta i nvestigaci on.
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DESCRIPCION DEL PROBLEMA

El lenguaje “como fuente de mensajes sociales y como facilitador primario de la
comunicacion humana, debe ocupar una posicion centra en el desarrollo de la
sociedad” (Vez, 2001, p. 164). El ser humano es visto como comunicador social, debido
a las multiples actividades de expresion que realiza a diario: emociones, saberes o
experiencias. En este sentido, el mundo globalizado exige el conocimiento y uso de una
segunda lengua que permita mayor y mejor intervencion en cualquier campo en que se
desenvuelva e individuo. Actualmente el desarrollo social, econdmico, académico y
tecnologico exige, muy en particular a los paises de habla hispana, € uso de una
segunda lengua, como €l inglés, que conecte social y culturalmente los paises del
mundo entero.

En este sentido un individuo amplia su comunicacién e interaccion con otros cuando ha
apropiado una lengua extranjeray demuestra su capacidad de comunicarse verbalmente
haciendo uso de los codigos linguisticos de la misma en cualquier tipo de conversacion.
Asi mismo, Dell Hymes (1972) afirma que el hablante competente es el que estd en la
capacidad de usar la lengua en forma apropiada en la situacion comunicativa en que se
encuentre. Aunque las otras habilidades (leer, escribir y escuchar) van ligadas a habla,

estas subyacen |os procesos comunicativos.

Una de las debilidades observadas a través de esta investigacion al analizar 1os procesos
de ensefianza-aprendizaje de estas habilidades comunicativas, es que los estudiantes se
han acercado a inglés, como lengua extranjera, Unicamente por medio de lecturas,
escritura de textos basicos, de la ensefianza de la gramatica (como lo advierte el plan de
estudios) y escuchando algunas veces a su maestro, pero en muy pocas ocasiones se

fomenta la capacidad de entablar una conversacién simple, pues se muestran inseguros
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0 avergonzados por no tener una “buena pronunciacion o vocabulario” tal como lo
evidencian en las encuestas realizadas en e trabgo se campo, aspectos que no son
considerados de manera rigurosa en las clases de inglés, pues el vocabulario se presenta
de manera aisada y descontextualizada, y sin una estrategia establecida para su
aprendizaje (sinbnimos y anténimos, por gemplo). Los estudiantes también evitan
desarrollar su habilidad de Speaking por temor a cometer algun error que genere burlas
entre sus compaferos. Ademés, los espacios didacticos que se ofrecen al interior o
fuera del aula para la préactica de esta habilidad son limitados y no existe, por ejemplo,
un laboratorio de inglés que permita desarrollar de manera adecuada las habilidades
comunicativas. Asi mismo, las précticas pedagdgicas no reflgjan la ensefianza-
aprendizaje de los sonidos del inglés, aspecto que se puede inferir de los docentes al
explicitar en la encuesta “no conocer los sonidos vocalicos y consonanticos” y de los
estudiantes al asegurar tener un escaso conocimiento de los sonidos pues no son
ensefiados en clase. Igualmente, en las observaciones de aula, |as practicas no muestran
el desarrollo de los niveles de produccién oral propuestos por Brown (2001), pues en
ningln momento se menciona el desarrollo de la habilidad oral en profundidad, y se
hace de manera superficial en el plan de estudios, segun se constata al anaizarlo en la

fase de trabajo de campo.

De igual manera, se desconoce 0 poco se recurre a uso de las nuevas tecnol ogias como
herramienta pedagogica para el desarrollo de las habilidades comunicativas en la clase
de inglés, pues €l uso del tablero y de los métodos tradicionales es recurrente, la
relaciéon maestro-estudiante es de verticalidad, tal como lo advierten los diarios
realizados en las observaciones de aula. Por ultimo, un aspecto mas que dificulta este
proceso académico es que lamentablemente, en muchos casos, no se tiene en cuenta los

intereses de | os estudiantes para la programacion (planeacion) y el desarrollo de laclase.
17



Esta situaci 6n tiene como consecuencia, en la mayoria de los procesos de aprendizaje, €

bajo desempefio en la habilidad comunicativa del hablaen inglés.
En este sentido surge la siguiente pregunta de investigacion:

¢Colmo contribuye una emisora escolar virtual en el fortalecimiento de la habilidad
comunicativa del habla en inglés como lengua extranjera en estudiantes de los grados

octavo a undécimo del colegio el Virrey José Solis?
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ANTECEDENTES

En el dmbito de la ensefianza de las lenguas extranjeras, en este caso €l inglés, y més
especificamente el fortalecimiento de la habilidad comunicativa de habla (Speaking) en
ambientes didacticos, se han realizado distintos trabaj os de investigacion que dan cuenta

de este tipo de procesos.

En la Universidad de Mdaga (Espafia), se desarroll6 un proyecto de investigacion de
aula por parte de las maestras Lidia Taillefer y Rosa Muiioz (2014) de la Facultad de
humanidades del departamento de Filologia, denominado Developing oral skills
through Skype. El objetivo principal de este proyecto es analizar € uso de la segunda
lengua en interacciones orales entre estudiantes de la Universidad de Hong Kong y
Espafia. Centrados en esta investigacion se lleva a cabo un “Sype-mate Language

Project” el cual tiene como propdsito mejorar la comunicacion oral.

La grabaciéon en video de las conversaciones fue la técnica usada para guardar la
evidencia de estas interacciones orales y de ali emergieron otra serie de actividades que
propendian por el desarrollo de la habilidad oral. Las autoras del proyecto encontraron
gue Skype es un poderoso recurso para la ensefianza de una segunda lengua si es usado
como soporte con unos objetivos de aprendizaje bien definidos, tal como lo afirma Rao
(citado en Taillefer y Mufioz, 2014). El uso de las nuevas tecnologias se hace cada vez
mas un elemento indispensable a incluir en la ensefianza-aprendizaje de una lengua
extranjera. Skype como herramienta virtual ofrece una serie de experiencias novedosas
gue permiten a los estudiantes y al maestro proponer gercicios didacticos que cambien

las miradas de la ensefianzay las del aprendizaje.
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Por otra parte, en la Universidad de la Salle, (Bogota, Colombia) se desarroll6 unatesis
de pre-grado para la Licenciatura de Espafiol, Inglés y Francés, denominada Teaching
materials to improve the listeninig and speaking skillsin teenagerslevels basic I, Il and
intermediate at Alianza Social Educativa (ASE), elaborada por Yuri Aldanaet al (2011).
Este trabgo de investigacion tenia como objetivo principal determinar la clase de
materiales que debian ser usados para mejorar las habilidades de escucha y habla en los
estudiantes de los niveles basico e intermedio de la ASE, teniendo en cuenta las
necesidades y los intereses de los alumnos, y desde alli plantear el disefio y aplicacion
de un material autentico elaborado por ellos y la evaluacion del mismo a finaizar la
investigacion.

Lainvestigacion concluye que a tomar en cuenta los intereses de los estudiantes (temas
de interés como deportes, musica, tecnologia), estos se sintieron motivados para la
realizacion de los gercicios y la préctica de las habilidades. Los estudiantes lograron
reconocer informacion especifica de un texto oral y a hacerlo aprendieron nuevo
vocabulario. Perdieron latimidez al expresarse en lengua extranjera'y esto se demostré
en los Role Plays que llevaron a cabo en clase. El material didactico creado se refiere a
una cartilla de actividades que tienen como objetivo e desarrollo de las habilidades de
escucha y habla en segunda lengua. Esta investigacion resalta la importancia de
reconocer el nivel de lenguaen el que se encuentran nuestros estudiantes, sus interesesy
necesidades, y desde alli, plantear una propuesta clara, que les permita desarrollar las
habilidades en las que més se encuentre dificultad. De la misma manera ofrecer una
propuesta didactica novedosa, que influya directamente en el meoramiento de los

problemas presentados.
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También en la Universidad Auténoma de Barcelona (Espafia) se desarrollé una tesis
doctoral denominada Strategies and Spoken Production on Three Oral Communication
Tasks: A Sudy of High and Low Proficiency EFL Learners, elaborada por Sarah
Khan en la Facultat de filosofia y letres, en noviembre de 2010 y dirigida por la Dra.
Mia Victori i Blaya. Trabgjo de investigacion que trat6 la comunicacion oral en el aula
de inglés como lengua extranjera en el contexto universitario. En este estudio
participaron dos grupos de estudiantes catadlanes y espafioles con un nivel de
competencia oral bajo o alto de inglés. La comunicacion oral se analiz6 en el contexto
de tareas orales, mediante la grabacion de un video en pargjas, haciendo tres tareas:
contando una historia en dibujos (Picture Story), describiendo una obra de arte (Art
Description) y llenando vacios en lainformacion proporcionada (Information Gap). Esta
investigacion analizd, por un lado las estrategias de aprendizaje y de comunicacion y
por otro lado para la produccion oral; se analizaron las variaciones en la produccion oral
y las estrategias utilizadas por los estudiantes de acuerdo a las circunstancias
especificas. Las estrategias se determinaron seglin cinco categorias. Interaccionales,
Compensatorias, de Mantenimiento de flujo de la conversacién, Planificaciéon y
Evaluacion. Este estudio concluye que la tarea influye sobre las estrategias que los
estudiantes utilizan y, por tanto, se deberia tener en cuenta en los estudios sobre
estrategias. También confirma que:
Las dimensiones de produccién oral se pueden prever a partir de las
caracteristicas de las tareas, dando més apoyo a uso de las tareas como
unidad de estudio en la comunicacion oral. Finalmente, los resultados del
estudio amplian la investigacion actual sobre estrategias porque muestran

gue larelacion entre las estrategias y la produccion oral es no-lineal.
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A través de las investigaciones mencionadas se reafirma la necesidad de las practicas de
ensefianza-aprendizagje de la oralidad en inglés como lengua extranjera, se corrobora la
importancia de disefiar e implementar herramientas auténticas de aprendizaje y la
valiosa inclusién de las TIC's en este proceso, asi como la implementacion de
estrategias para la produccion oral. La emisora escolar virtual vincula de manera directa

los elementos sefialados y 1os usa afavor del desarrollo del Speaking en los estudiantes.

22



OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL
Determinar la incidencia de la emisora escolar virtual (Virtual School Radio
Station Virrey) en el fortalecimiento de la habilidad comunicativa del habla en
inglés como lengua extranjera en estudiantes de los grados octavo a undécimo

del colegio el Virrey José Solis |ED.

OBJETIVOSESPECIFICOS
Caracterizar las practicas de |os docentes de inglés en |a ensefianza de la oralidad
con estudiantes de los grados octavo a undécimo del colegio el Virrey José Solis

IED

Establecer € nivel de comunicacion oral en ingles de los estudiantes de los

grados octavo a undécimo del colegio el Virrey José Solis |ED.

Disefiar e implementar una emisora escolar virtual como herramienta didactica
para fortalecer la habilidad comunicativa del habla en inglés como lengua

extranjera.

Establecer la incidencia de la emisora escolar virtual en el fortalecimiento de la

habilidad comunicativa del habla en inglés.
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JUSTIFICACION

“Para promover la interaccién en el aula, los alumnos deberian tener oportunidades de
utilizar de forma activa la lengua que conocen (LE) * en actividades, en las que se
sientan motivados a hablar”

Beatriz Caballero de Rodas.

Hoy en dia el aprendizaje de una lengua extranjera se hace indispensable para
relacionarnos de manera eficaz con el resto del mundo y aprovechar lainformacion cada
vez mas globalizada que se expresa en cddigos de reconocimiento universales, uno de

ellos el idiomainglés. Segin Quezada (2011), €l inglés

Es la herramienta que permite la comunicacion con personas de otros paises,
dentro del mundo globaizado en que vivimos. En e campo econémico, la
industria, los negocios, e comercio internacional, todo e universo productivo

se escribe, se hablay seleeeninglés. (p, 5)

En el proceso de ensefianza-aprendizaje del inglés como lengua extranjera, se deben
tener en cuenta el desarrollo de las cuatro habilidades comunicativas (Writng, Reading,
Listening y Speaking). Actividad que se puede dar desde distintos enfoques y
metodologias (enfoque comunicativo, enfoque humanistico, método natural, etc.)
siempre teniendo en mente que una persona demuestra sus conocimientos en una lengua

extranjera cuando puede comunicarse por medio de ella (Dell Hymes, 1972).

En este sentido, la emisora escolar virtual para e desarrollo de la habilidad
comunicativa del habla en inglés (Speaking), propicia el aprendizaje de los sonidos
vocalicos y consonanticos para lograr una mejor pronunciacion por parte de los

estudiantes y proporciona las herramientas practicas (programas radiales) para fortalecer

1 (LE) Lengua Extranjera
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los procesos de produccion oral, convirtiéndose en una herramienta de ensefianza-
aprendizaje didactica que, permite una aproximacion a los postulados de Astolfi (1997)
debido a que en el desarrollo de los procesos se hacen evidentes las relaciones entre
saberes, alumnos y ensefiante, a través de la elaboracién de contenidos (S-E?), de
estrategias de apropiacion (S-A°) y de las interacciones didécticas (A-E*) evidentes en la
investigacion. De esta manera los aprendizajes no solo se remiten a una memorizacion
tedrica sino que se relacionan constantemente con los sujetos implicados en €l acto del
conocimiento y su forma (didactica) de acercarse a los saberes y en consecuencia, las
relaciones representadas en € sistema que une el saber, al alumno y a maestro, permite

gue este Ultimo fundamente su préctica en la didactica.

Asi mismo, “Virtual School Radio Station Virrey” propicia el desarrollo de la lengua
hablada, desde el enfoque comunicativo, ya que se desarrolla en un contexto real y
significativo para los jévenes, en donde la interaccion entre docente y estudiantes es
constante, se motivan los intentos de comunicaciéon desde € inicio, aceptando el uso
regular del espaiol, tal como lo indican Bernaus y Escobar (2001). La emisora permite
que se llegue al aprendizaje por medio de la interaccion y el trabajo cooperativo en el

equipo, caracteristica del enfoque comunicativo.

“Virtual School Radio Station Virrey” Es una estrategia novedosa'y motivante que tiene
un impacto favorable en los aprendizajes y procesos de formacion de los estudiantes
tanto involucrados en la emisora (productores de programas, operadores de cabina,
programadores, productores, etc.) como los que participan como audiencia. Desde €l

punto de vista de la investigacion, los alumnos y la docente, inmersos en el proceso de

2 (S-E) saberes— ensefiante.
3 (S-A) saberes— alumnos.
* (A-E) alumnos - ensefiante.
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ensefianza-aprendizaje, reconocen nuevas formas de acercarse a conocimiento y

hacerlo significativo en un contexto mas cercano alarealidad.

La emisora escolar virtual, como proyecto comunicativo, elige la oralidad como
herramienta principal de trabajo debido a que el desarrollo de sus programas se hace en
gran parte de manera verbal y, a desarrollarse en inglés, motiva a los estudiantes a
mejorar sus debilidades en algunos aspectos como la pronunciacion de los sonidos
vocdlicos y consondnticos en inglés, (u otros como la entonacion, € ritmo y el acento)
el aprendizaje de nuevo vocabulario y otros elementos que emergen en su discurso
verbal y a avanzar en los niveles de produccién oral (Brown, 2001), pero lo mas
importante: reconocen formas de comunicacion efectivas a hacerlo en un ambiente
natural y real. Se gercita por tanto el lengugje oral ya que la lengua hablada sucede en
un tiempo real, en una situacion determinada y para unos participantes concretos, sin
necesidad de conocer a la perfeccion las reglas gramaticales de la lengua extranjera

(Bestard & Pérez, 1992).

Por otra parte, lavinculacion de las TIC s es también un elemento novedoso y de interés
para los estudiantes de la institucién, lo cual favorece la motivacién, compromiso y
participacion de los estudiantes en los procesos académicos que se lleven a cabo de

manera mas dinamicay didéactica.

El proyecto también hard grandes aportes al mejoramiento de las demas habilidades
comunicativas (Reading, Writing and Listening), pues como ya se menciond en otro
apartado, estas subyacen los procesos de comunicacion y no pueden desvincularse de
manera tajante. El desarrollo de una habilidad influira transcendental mente en todas, asi
gue paralelamente se iran desarrollando sin perder de vista el objetivo primordial:

fortalecer la habilidad de la oralidad del inglés como lengua extranjera. Objetivo de
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altisma importancia ya que las préacticas docentes de ensefianza de la oralidad reflgjan,
segun los diarios de aula, poco interés en el desarrollo del Speaking y desconocimiento
de los sonidos vocdlicos y consonanticos, asi como el bajo nivel de los estudiantes con

respecto ala produccion oral, segin lostest realizados.
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MARCO DE REFERENCIA

MARCO CONTEXTUAL

El colegio e Virrey José Solis IED se encuentra ubicado enlaCra2 B No 92 A — 31
Sur, en € barrio € Virrey, localidad quinta de Usme en la ciudad de Bogota La
poblacién alli residenciada se ubica en un estrato socioecondmico medio-bajo. (1y 2).
Se dedican a comercio formal e informal. Es un sector que presenta dificultades con
respecto a la seguridad y a la drogadiccion. Tiene centros culturales y recreativos que
les permiten a los ciudadanos hacer usos de ellos para su crecimiento personal e
intelectua. La institucion educativa tiene una asignacion académica para la asignatura
deinglésentre 3y 4 horas semanales de clase, dependiendo el grado. A pesar de su baja
intensidad horaria sobresalen algunos estudiantes por su compromiso e interés en
mejorar sus habilidades comunicativas orales en lengua extranjera; evidencian ser
habiles para el aprendizaje de nuevo vocabulario, son participativos expresando sus
inquietudes en clase verbamente, sin el prejuicio de hacerlo mal y por e contrario,

motivados hacia este tipo de aprendizgjes.

Virtual School Radio Station Virrey surge gracias a la motivacion de un grupo de
estudiantes de edades entre 13 y 17 afios, de los grados 8, 9, 10 y 11, interesados en
mejorar su habilidad de Speaking, con destrezas para €l aprendizaje de estructuras

gramaticales y vocabulario, y animados a fortalecer su inglés como lengua extranjera.

El colegio cuenta con 2 maestros de inglés en lajornada de la mafianay 3 en la jornada
delatarde, todos para bachillerato. Cuatro maestros son Licenciados en inglés y espafiol,
uno en Filologia: inglés y otra docente en Lenguas Modernas.  Esta ultima cursa
actualmente un posgrado. La basica primaria no cuenta con docente de inglés

especializado.
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MARCO LEGAL

Al hablar de habilidades comunicativas en lengua extranjera y la ensefianza de la
misma, LalLey General de Educacion (Ley 115 de 1994) en el articulo 23 denominado

“Areas obligatorias y fundamentales” se destaca en sé&ptimo lugar Humanidades, lengua

castellana e idiomas extranjeros. Es obligacion de las instituciones educativas ofrecer

en su plan de estudios la ensefianza de un idioma extranjero.

De igua manera en los articulos 21 y 22 hablan sobre los objetivos de la educacion
basica y secundaria en términos de “la adquisicion de elementos de conversacion y de
lectura al menos en una lengua extranjera” y “la comprension y capacidad de expresarse
en una lengua extranjera” respectivamente.

El Ministerio Nacional de Educacion (MEN) por su parte, establecio la serie de
lineamientos curriculares para idiomas extranjeros, en lo que resalta que “el
plurilingliismo como una prioridad educativa” y por ello promueve “la iniciacién de la
ensefianza de los idiomas extranjeros desde €l ciclo de primariay €l fortalecimiento de
los procesos educativos que se [levan a cabo en lo Ultimos grados de la educacién basica
secundaria y de la educacién media.”

El MEN también publica la guia No. 22 Estéandares Bésicos de Competencias en
Lenguas Extranjeras. inglés, que pretende orientar a docentes, directivos docentes y
padres de familia sobre las competencias comunicativas que los nifios y nifias de los
niveles Basico y Medio deben desarrollar, para ayudarles a lograr la meta planteada en
el Documento Vision Colombia 2019, en cumplimiento con €l plan Nacional de
Bilinglismo. Esta meta plantea que los estudiantes de Undécimo Grado alcancen un
nivel intermedio de competencia en inglés (Nivel B1, segin e Marco Comun Europeo

de Referencia para Lenguas. Aprendizaje, Ensefianza y Evaluacion), que les permita
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comunicarse en €l idioma, apropiarse de conocimientos y utilizarlos efectivamente en

situaciones real es de comunicacion.

MARCO TEORICO

Los procesos de globalizacion y de apertura de la economia, la
comunicacion intercultural y el ato ritmo de progreso cientifico y
tecnologico, gercen presiones sobre nuestras vidas, exigen el desarrollo
de la competencia comunicativa en una 0 méas lenguas extranjeras para
posibilitar la participacion en igualdad de condiciones en la cultura
global, sin perder e sentido de pertenencia a nuestra cultura. (MEN,
2008)

El presenta capitulo expone las teorias y conceptos que fundamentan la propuesta
investigativa, comenzando por la comprension de las habilidades comunicativas,
pasando por el desarrollo tedrico de los aspectos esenciales en la ensefianza de la
oralidad, los métodos y enfoques metodoldgicos en la ensefianza-aprendizaje de las
lenguas extranjeras, en consecuencia el enfoque comunicativo y el concepto de emisora

y de emisora escolar virtual.

LASHABILIDADES COMUNICATIVAS

Las habilidades comunicativas en ingles entendidas como Reading, Writing, Listenig y
Speaking (leer, escribir, escuchar y hablar) deben ser e objetivo de la ensefianza-
aprendizaje de esta lengua. Salavera (2012) sefidla que, a hablar de habilidades
comunicativas:

Nos referimos a aguellas dinamicas de grupo que basadas en las teorias del
aprendizgje y compuestas por técnicas cognitivas y conductuales, van orientadas

ala adquisicion de conductas tanto verba es como no verbales necesarias en €l
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alumno, que faciliten su relacion con € otro. Dotando a los alumnos de dichos
mecanismos (habilidades comunicativas y asertividad) se puede incrementar la
implicacion del alumnado como agente activo en su proceso educativo y

facilitar su funcionamiento social, tanto a nivel individual, familiar y grupal.

(p-4)

El buen desarrollo de estas habilidades determinara el grado de comunicacion que se
tenga en lengua extranjera, por eso es indispensable que se lleve a cabo un proceso de
ensefianza-aprendizaje efectivo en cada una de ellas. A pesar de que las cuatro
habilidades se desarrollan de manera paralela y esta investigacion se centra en e
desarrollo de la habilidad comunicativa del habla (Speaking), haremos un breve

acercamiento a cada unade ellas:

% READING: eslahabilidad comunicativa referente alalecturay la comprension
lectora. Al respecto, Caballero, Escobar & Masats, (2001) afirman:

La comprension lectora (...) es una destreza activa, pues para entender un texto

€ lector ha de realizar un proceso constructivo constante en € que interpreta lo

que e escritor comunica, contrastando € contenido del texto con sus

experiencias y conocimientos previos del mundo y del tematratado. (p. 295)

Desarrollar esta habilidad puede tener grandes beneficios con respecto a aprendizaje de
unalengua extranjera. Bien lo corrobora Bestard & Pérez (1992) al expresar:
Otra no menos importante consecuencia del aprendizaje de la lectura es la
posibilidad que esta ofrece de ampliar los conocimientos de la lengua; a través
de la lectura todo individuo consigue aprender términos de vocabulario y
expresiones que, por multiples circunstancias, no ha tenido la oportunidad de

escuchar a su arededor. (p.130)
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La lectura y comprension lectora son habilidades que se pueden desarrollar de forma

individual u auténoma. Se puede desarrollar atraves de libros de texto o del internet.

% WRITING: hace referencia a la habilidad de escribir coherentemente. En
muchas ocasiones es una de las destrezas mas dificiles de desarrollar pero que
mas se refuerza en el salon de clase. Al respecto Caballero et al. (2001) sefiala
que “la escritura es una actividad constante en el aula...con el propoésito de que
el alumno aprenda o refuerce sus conocimientos linglisticos” (p. 311).

Es importante resaltar que cuando el estudiante debe enfrentarse a un proceso escritural,
ya tiene algin dominio en temas de vocabulario, coherencia y cohesion. En €
aprendizaje de una lengua extranjera, se hacen gercicios escriturales para verificar los

conocimientos linguisticos.

s LISTENINIG: apesar de que no profundizaremos en la habilidad de escuchar o
escuchar comprensivamente, es necesario detenernos un poco, ya que para
desarrollar la habilidad del habla (speaking), es necesario tener un interlocutor al
gue debemos escuchar con atencion para poder entablar una conversacion.

En este punto, Bestrad & Pérez (1992) aclaran:
En un andlisis superficia de la comunicacion humana, cabria pensar que la
actividad de escuchar es algo puramente pasivo. Nada tan lejos de la realidad.
El papel de receptor de informacion supone por parte del individuo todo un
complicado proceso interno de elaboracién e interpretacién del “imput”, que
nada tiene de pasivo. Los sonidos de la cadena hablada que llegan a nuestros
oidos constituyen un complejo materia que requiere un cuidadoso andlisis antes

de extraer |os mensgjes que detras de €l se esconden. (p.111)
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Es evidente que a tiempo que se desarrolla la habilidad de escucha, se desarrolla la
habilidad oral. Asi como también es evidente que se puede desarrollar fueradel aula con
materiales para la practica de la misma. En este sentido es importante retomar lo
planteado por Caballero et a. (2001) al respecto:
La ensefianza de la comprensién ora es primordia en € aprendizgje de la
lengua extranjera si 1o que se persigue es que € aprendiz pueda alcanzar una
competencia suficiente para comunicarse oralmente en situaciones comunes de
la vida diaria. La comprensién oral esta presente en numerosas actividades de
aprendizaje. (p. 266)
Es absolutamente necesario desarrollar esta habilidad para lograr tener aprendizajes
orales efectivos en la lengua extranjera, formas de comunicacion eficaces que les
permita a nuestros estudiantes mantener conversaciones en su cotidianidad o cuando la
oportunidad se les presente. Por ultimo, encontramos la habilidad de Speaking (habla) y

sus principales caracteristicas.

«» SPEAKING: Una de las evidencias fehacientes de que un sujeto ha aprendido
una lengua extranjera es cuando demuestra su capacidad de hablar usando sus
codigos y formas gramaticales de forma coherente y cohesiva, mostrando su
capacidad para comunicarse de manera efectiva. A pesar de esto, esta habilidad
es de las mas dificiles de desarrollar y de alcanzar en corto plazo en una
competencia aceptable (Bestard & Pérez, 1992). Esto se debe a diferentes
razones. primero, la lengua hablada sucede en un tiempo real, la persona
interlocutor espera que la conversacion se redlice de manera inmediata

Segundo, cuando una persona habla no puede editar o revisar que es lo quiere
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decir, a diferencia de cuando se esta escribiendo. Caballero et al. (2001), citando
a Johnson y Johnson (1998), afirma que:
Ademas, la lengua oral suele ser informal, dindmica y se produce en una
situacion concreta, para unos participantes concretos, mientras que la lengua
escita es habitualmente formal, estética, desplazada en d tiempo y

frecuentemente dirigida a una audienciaampliay desconocida. (p. 282)

Debemos también ser claros en que no es necesario que una persona conozca a la
perfeccion las reglas gramaticales o los aspectos linguisticos de la lengua extranjera,
para comenzar su proceso de produccion oral. Segun lo dicho, es primordial retomar 1o
expresado por Bestard & Pérez (1992):
Mas aun, € retrasar la ensefianza de la expresién oral podria tener efectos
contraproducentes en e aumno. Por lo genera, cualquier persona que
emprende €l estudio de una lengua extranjera lo hace con la conviccién de que
va a aprender a expresarse en ellaya desde e principio, aunque ello seatodavia

aun escaso nivel de capacidad comunicativa. (p. 119)

Para €l desarrollo de la habilidad oral en inglés, se hace necesario la motivacion y unas
reglas basicas de lalengua, €l resto se daen el transcurso del proceso.
En el contexto del salén de clase, existen algunas categorias de produccién oral sobre
las cuales se puede desarrollar de manera efectiva esta habilidad comunicativa. Las
categorias son planteadas por Brown (2001) asi:
% IMITATIVE: El uso de “Drills” en la clase de inglés es una herramienta valiosa
pues ofrece a los estudiantes oportunidades para escuchar y repetir de forma oral
algunos elementos del lenguaj e que poseen alguna dificultad linglistica. Ofrecen

précticas limitadas a través de la repeticion de gercicios que simulen los
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72
°

fonemas de la lengua inglesa. Ayudan a establecer patrones psicomotores y
asociar formas gramaticales con su contexto.

INTENSIVE: Va més dla de la imitacién e incluye algun tipo de actuacién o
representacion oral. Puede darse de forma auténoma o puede ser parte de un
trabaj o en parejas donde | os estudiantes repasan ciertas formas del lenguaje.
RESPONSIVE:

Referido a la capacidad que ya ha adquirido el estudiante para dar respuestas
cortas a cometarios 0 preguntas hechas por el profesor u otro compariero de
clase. Estas respuestas, en esta etapa son consideradas suficientes, y no se
extiende a didlogos. El autor sefiala algunos g/ emplos

T: How are you today?

S Pretty good, thanks, and you?

T: What isthe main idea in this essay?

S The United Nations should have more authority.

T: So, what did you write for question number one?

S: Well, I wasn’t sure, so | left it blank. (p. 273)

TRANSACTIONAL: (Dialogue)

Esta etapa se lleva a cabo con e proposito de comunicar e intercambiar
informacion especifica y es mas extensa que la etapa de Responsive. Las
conversaciones pueden tener varios intercambios de informacion. Por g emplo:

T: What isthe main idea in this essay?

S The United Nations should have more authority.

T: More authority than what?

S Than it does right now.

T: What do you mean?
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S Well, for example, the United Nations should have the power to force a
country like Iraq to destroy its nuclear weapons.
T: You don’t think the UN has that power now?
S Obvioudly not. Iraq is still manufacturing nuclear bombs. (p.273)
< INTERPERSONAL: (Dialogue)
Se llevan a cabo didlogos interpersonales con e fin de crear 0 mantener las
relaciones sociales mas que para la transmision de hechos o de informacion.
Estas conversaciones son un poco mas complicadas para los estudiantes pues
pueden incluir factores como: lenguaje coloquial, sarcasmos, jergas, etc.
s EXTENSIVE: (Monologue)
Finalmente los estudiantes en niveles medios o avanzados estén en la capacidad
de realizar reportes orales como resimenes o cortos discursos. Este tipo de
monologos pueden ser planeados o improvisados.
Cada una de las categorias mencionadas anteriormente, dan cuenta del nivel de
experticia al que pueden llegar los estudiantes. Parten de un nivel basico a uno superior
en que la comunicacion oral es totalmente asertiva. Lo interesante de cada una de €llas
es que permiten a los estudiantes, en niveles distintos, hacer uso de la lengua hablada

para comenzar acomunicarsey llegar alguin dia a hacerlo de forma natural.

ASPECTOSEN LA ENSENANZA DE LA ORALIDAD
De manera paralela a aprendizaje de la LE® por medio del enfoque comunicativo, se
deben tener en cuenta los distintos aspectos que se relacionan en este tipo de

aprendizajes. La ensefianza de la pronunciacion, lagraméticay del vocabulario.

® LE. Lengua Extranjera.
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1. La enseflanza de la pronunciacion: la pronunciacién es “la manera como son

producidos los sonidos de una lengua” (Bestard & Peérez, 1992, p. 147). Es ese
sentido, los sonidos y el aprendizaje de los mismos (sin olvidar el acento, €
ritmo y la entonacion) juegan un papel importante a la hora de transmitir un
mensgje de forma oral. No se puede pretender alcanzar un nivel aceptable en la
pronunciacion si no se comienza por la ensefianza — aprendizaje de los sonidos
vocélicosy consonanticos.

La comprension y la produccién de los sonidos son actividades fundamentales
en la comunicacién verbal, segun Bestard & Pérez (1992) “su dominio es fruto
de la préctica y no de un simple conocimiento tedrico” (p. 147). El estudio
metodico de los sonidos se da con la aparicion de las ciencias linglisticas y
desde alli, los campos de andlisis de sonidos: la Fonologiay la Fonética.

Es importante tener en cuenta que, Bestard & Pérez (1992) afirman que:

En lalengua 1) € lugar de la articulacion (bilabiaes, labiodentales, dentales,
alveolares, postalveolares, paatoaveolares, paatales, velares y glotaes); 2) la
manera como es expulsado e aire (oclusivas, fricativas, africadas, nasales,
laterales y semivocales); 3) la ausencia o presencia de sonoridad (sordas y
sonoras). Por lo que respecta ala produccién de los fonemas vocdlicos ingleses,
hay que destacar dos factores: 1) la mayor 0 menor abertura de labocay 2) la

posicién de lalenguadentro de la cavidad bucal. (p. 149-150).

En este sentido y teniendo en cuenta los érganos articulatorios mencionados por
Fromkin y Rodman (citado por Monroy, 1980), segin €l lugar de la articulacién existen

paralas consonantes, sonidos:

Tabla 1. Sonidos consonanticosy vocalicos.

37



Bilabiales [p,b,m] tienen este punto de articulacion, que se realiza por la accion
deloslabios.

L abiodentales [f,v] entran en contacto los labios inferiores con los bordes de los
dientes superiores.

Dentales [0, 8] en su emision la punta de la lengua toca la cara interna de los
iNcisivos superiores.

Alveolares [1,sz,t,d,n] los sonidos aqui articulados se caracterizan por el roce de

la puntade lalengua contralos alveolos.

Postalveolares

[tr,dr] resultan de tocar los bordes de la lengua con los dientes
superiores, mientras gque la punta de la lengua entra en contacto con
la parte interna de los alvéol os.

Palatoal veolar es

[J, 3, d3, tf] € dorso y predorso lingual son las partes activas en
estos sonidos que se articulan con el paladar duro y el postalvéolo.

Palatales [j,n] intervienen en la emisién el dorso de la lengua y el paladar
duro.

Velares [k,g,x,y,n] articula el postdorso de la lengua contra el velo del
paladar.

Glotales [h] oclusion glotal con cierre total.

Seglin manera como es expulsado el aire existen:

Oclusivas [b,p,t,k] se produce por una detencion del flujo del aire y por su
posterior liberacién.

Fricativas [sJ,z,3] la corriente de aire pulmonar se ve parcialmente obstruida
produciéndose una turbulencia que se oye como friccion.

Africadas [d3, tf] es caracterizado por una friccion audible algo inferior a la
que registra el sonido fricativo.

Nasales [n,m, n] el aire es bloqueado en su salida por bocay se le libera a
través de lanariz.

Laterales [1,t,r] la obstruccién del aire no es completa y este sale por ambos
margenes de lalengua.

Semivocales [w,y] sonidos en los que se registra aproximacion de los

articuladores sin que se produzca friccién o contacto.

Segun la ausencia o presencia de sonoridad:

38




Sordas [p,tkf,sh, 0]

Sonoras [b,d,g,v, 0,z],m,n, n,r,y,w,wh]

Por otra parte la produccion de las vocales inglesas se clasifica por la mayor o menor

abertura de labocay la posicién de lalengua dentro de la cavidad bucal, asi:

[i1] La lengua tiene contacto con los incisivos inferiores, es de longitud larga, la
mandibulainferior cerraday |abios neutros.

[ Ligero contacto con lalengua, longitud breve, mandibula semi cerraday labios
neutros.

[€] La lengua tiene contacto con los incisivos inferiores, mandibula inferior semi

abierta, longitud breve, labios neutros.

(& La lengua tiene contacto con los incisivos inferiores sobresaliendo
ligeramente, mandibula inferior semi abierta, longitud breve, labios abiertos

extendidos.

[A] La lengua tiene contacto con leve con encias internas de incisivos inferiores,
mandibula inferior semi abierta, longitud breve, labios abiertos pero no
extendidos.

[a] La lengua tiene contacto retraido con el paladar, mandibula inferior abierta,
longitud larga, labios abiertos ligeramente redondeados.

[0] La lengua esta levemente retraida sobre su base, mandibula inferior abierta,

longitud breve, 1abios redondeados abiertos.

[2] Lalengua esta retraida sobre su base, mandibula inferior semi abierta, longitud
larga, 1abios abocinados.

[v] La lengua esta retraida sobre su base, mandibula inferior semi cerrada,
longitud breve, 1abios redondeados cerrados.

[U:] La lengua esta retraida sobre su base, mandibula inferior cerrada, longitud
larga, 1abios abocinados.

[3] La lengua tiene contacto con incisivos, mandibula inferior semi cerrada,
longitud breve, 1abios neutros.

[3] La lengua tiene contacto con incisivos, mandibula inferior semi cerrada,
longitud larga, labios neutros.

[e1] Este diptongo es equiparable a su homdlogo en espafiol /ei/. Es de longitud
larga.

[es] Es un sonido vocalico doble. La forma de la boca cambia desde el comienzo
del sonido hasta el final. Es similar al sonido espafiol /ea/

[a] Laarticulacion inicia essimilar aladel sonido/ A / terminando en /i/.

[av] Sonido que comienza con la mandibula abierta /al para terminar con los labios
semi cerrados formando un circulo pequefio /u/.

[o1] Este diptongo es equiparable a su homdlogo en espafiol /oi/.

[av] Este diptongo es equiparable al espariol /ou/
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[19] En este diptongo & segundo elemento recibe mayor fuerza.

[ug] En este diptongo € primer elemento recibe mayor fuerza.

Basados en |o anterior, se definen para la lenguainglesa 24 sonidos consonanticos y 20

sonidos vocdlicos representados en el cuadro No 1, asi:

Cuadro No 1.

I I | @ 1| 10 | er

READ alT BOE TQOQ HEEE DAY

e 3 |3 | 2 |oval o1l 20
MEH AMERICE WIRD SORET TOLUR BOY zin]
® | A |la| ple|arlav
cat | eur | vemr | wor | wear | my | mow
plblt|d|d|&|k]|g
PIG EED TIME ji 8] CHURCH JUDGE EILO k]
t | v |0 |8 |s |z | [

FIVE VERY THINK THE 1% 200 SHORT |casual
m| n|p|lh|]l |1 |w]]j
MILE HO SN G HELLO LIVE READ WIH DOW YES

La practica de cada uno de los sonidos determinara e mejoramiento en los
procesos de pronunciacion y por ende, en la transmision asertiva de 1os mensgjes.

Expresar

2. La ensefianza de la gramética: a pesar de que €l aprendizaje de una lengua

extranjera implica la préctica constante de la oralidad, no deben descartarse las
explicaciones tedricas sobre su funcionamiento. Segin Bestard & Pérez (1992)

el aprendizaje de la gramética se da a través de dos procesos:
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Inductivo: consiste en el andlisis de un determinado modelo linguistico,
su andlisisy laextraccion de las reglas gramaticales.
Deductivo: consiste en presentar primero las reglas gramaticales y luego
pasar a ejemplos mas concretos.
Para llevar a cabo este tipo de ensefianza, se debe tener en cuenta que las
explicaciones sobre gramatica que demos a nuestros alumnos deben ser
apropiadas a su nivel de comprensién. Es decir que, por egemplo, si necesitamos

de lalengua materna para realizar una explicacion, debemos usarla.

3. La ensefianza de vocabulario: el vocabulario es un elemento valioso para la

produccion oral. En ausencia de él no podriamos enviar a nuestro interlocutor el
mensaje que deseamos. Una de las premisas mas valiosas en la ensefianza de
vocabulario es la referida por Bestard & Pérez (1992) “la necesidad de presentar
el vocabulario dentro de un contexto esta fuera de discusion” (p. 171). El
contexto permite que el estudiante aprenda ciertas palabras de forma
significativa. La presentacion de nuevo vocabulario debe hacerse de forma oral,
paraasi evitar que el estudiante la pronuncie de acuerdo al sistema fonolgico de
su lengua nativa. El uso de sinénimos, antonimos o las definiciones de cada
palabra en la lengua meta: ingles, también ayudaran a la apropiacion de nuevo
vocabulario y a la ampliacién del mismo. En este sentido €l uso del diccionario
se hace una actividad recurrente. Existen en la actualidad diccionarios bilingles
y monolingies. Con respecto a esto Bestard & Pérez (1992) opinan que €l
diccionario monolinglie ofrece la oportunidad de no depender de la lengua

maternay que laexploracion en el mismo lo hace un importante recurso.
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METODOSY ENFOQUES METODOLOGICOSEN LA ENSENANZA-
APRENDIZAJE DE LASLENGUASEXTRANJERAS.

Segun Bernaus y Escobar (citado en Caballero et al., 2001) el aprendizaje de las lenguas
extranjeras inicia en el siglo XVI como consecuencia de los cambios politicos en
Europa. Lenguas como el francés, €l inglés y el italiano, desplazaron a latin como
codigo de comunicacion en todos los @mbitos. Pero fue en el siglo XI1X y XX donde la
demanda socia para hablar lenguas extranjeras aumentd. Debido a esto emergieron un
gran nimero de enfogques y métodos para la ensefianza de lenguas extranjeras. En este
sentido es importante aclarar la diferencia entre enfoque y método.
Un enfoque se basa en teorias sobre la naturaleza de la lengua y su
aprendizaje, que son las fuentes de las practicas y los principios sobre la
ensefianza de las lenguas. Un enfoque puede tener distintas aplicaciones
y desarrollar diversos programas de ensefianza-aprendizaje de la LE. (...)
Un método se puede definir como una aplicacion de técnicas concretas de
ensefianza, basadas en ciertos principios tedricos que se plasman en un
programa unico. (Bernaus y Escobar, 2001, p.62)
Los cuadros 3.1 y 3.2, muestran los aspectos méas importantes de los métodos y
enfoques para ensefiar lenguas extranjeras, teniendo en cuenta los contenidos, €l papel

del profesor y €l papel del alumno. (Bernausy Escobar, 2001, p. 63-64).

Aunque esta investigacion se apoya en esta teoria, esta investigacion hace claridad entre

las concepciones de método y enfoque. °

% Seglin el Centro Virtual Cervantes, un método es un conjunto de procedimientos, establecidos a partir de
un enfoque, para determinar €l programa de ensefianza, sus objetivos, sus contenidos, las técnicas de
trabajo, los tipos de actividades, y |os respectivos papeles y funciones de profesores, alumnos y materiales
didacticos. J. C. Richardsy T. S. Rodgers (1998) proponen un modelo para la descripcion de |os distintos
métodos, que se articula en torno a tres gjes. € enfoque, el disefio y los procedimientos. El enfoque
permite establecer la base tedrica en la que se fundamenta el método: teorias sobre la lengua y sobre €l
aprendizaje. En el nivel de disefio se determinan los objetivos generales y |os especificos, la seleccion y
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Método

Método tradiciona
de gramdtica vy
traduccion

Método directo

Método
audiolingistico

M étodo audiovisual

Cuadro 2. Métodos.

Contenidos

Lalenguaesun
sistemade reglas
que seensefiaa
través de textos que
setraducen ala
lengua materna
(LY’
Lagramaticase
presenta deductiva
y normativa
LaLldelos
alumnosesla
lengua de
instruccion.

Aproximacion
comunicativay
funcion de la
lengua meta.
Gramética
inductiva. Uso
exclusivodelaLE,
béasicamente oral.
Conductista.

Input pautado.
Presentacion de la
lengua ora antes
gue la lengua
escrita

Uso de drills.

Constructivista
La presentacion
visual pretende
mostrar las
situaciones en que
se usalalengua
Presentacion de la
lengua oral antes
gue lalengua

Papel del profesor

Dominante y de
autoridad.

Proporciona el
input.

Gestiona €l
funcionamiento del
aulaeinteraccion
con los alumnos.

Controlay dirige.

Sigue las
orientaciones  del
método.

Clase frontal.

Controla 'y dirige €l
proceso de
ensefianza-
aprendizaje.
Gestiona el tiempo
y los recursos.

Papel del alumno

Receptivo,

imitador. Memoriza
reglas gramaticales
y vocabulario.
Traduce.

Activoy
participativo.
Interacciona con €l
profesor.

Receptivo.

Imita con
correccion del
modelo.

Evita la produccién
de errores.

Receptivo y
creativo alavez.
Imitacon
correccion €
modelo, perolo
tradadaa
situaciones
similaresen lavida
real.

organizacion de las actividades de aprendizaje y de ensefianza, y |os respectivos papeles de alumnos,
profesores y materiales didacticos. En el nivel de los procedimientos se incluyen las técnicas concretas,
las précticas y |os comportamientos de profesores y alumnos.

"(L1) Lengua materna.
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Método respuesta
fisicatotal.

M étodo natural

Enfoque
Enfoque
humanistico

Enfoque
comunicativo

escrita.

Asumela
naturaleza social y
situacion del
lengugje.
Conductistay
estructural.

Uso casi exclusivo
delalenguaoral.
Uso de estructuras
linguisticas basicas
(en especial en
imperativo)
Comunicativo.
Importancia del
Iéxicoy el input
comprensible.
Acentlialos
aspectos de tipo
afectivo.

Cuadro 3.

Contenidos
Promueve valores
como la autoestima,
laconciencia, la
motivaciony las
actitudes.
Semantico-
comunicativo.
Las unidades
linguisticas son
categorias de
significado
funcional y
comunicativo.
Lafuncion dela
lenguaesla
interacciéony la
comunicacion,
tanto anivel oral
como escrito.

Conductor del
proceso de
ensefianza-
aprendizajeen e
aula.

Gestor de las
actividades de
clase.

Fuente principal de

input comprensible.

Creador de un
climafavorable en
el aulaparael
aprendizaje.

Enfoques.

Papel del profesor
Creador de un
climafavorable en
el aulaparael
aprendizaje.

Animador.
Orientador.
Asesor linguistico.

Responde a
mandatos orales.
Puede también dar
Ordenes.

Receptor delaLE
en un primer
estadio.

Productor delaLE
amedida que
avanzaen el
aprendizaje.

Papel del alumno
Responsable de su
ritmo de
aprendizaje.

Activoy
especulativo.
Ejecutor de su
propio aprendizaje.
Interacciona con €l
profesor y otros
alumnos.
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Las caracteristicas del enfoque comunicativo se vinculan de manera directa con los
propésitos de esta investigacion debido a la condicion de comunicabilidad oral, por 1o

tanto se hace necesario enfatizar el él y presentar y sus rasgos mas importantes.

EL ENFOQUE COMUNICATIVO

El enfoque comunicativo considera que la lengua es un sistema para expresar
significados. El aprendizaje se da cuando la lengua se usa en tareas con significado e
incentivan la comunicacion real, por lo tanto la lengua se vuelve significativa. En
conclusion, se busca la comunicacion efectiva, por lo tanto la interaccion entre
estudiantes y profesor es de altisima importancia. En el enfoque comunicativo “se
estimulan los intentos de comunicacién desde el principio, aceptando un uso moderado
de la lengua materna cuando sea necesario, asi como la traduccion cuando los alumnos

la necesiten o se beneficien de ella” (Bernausy Escobar, 2001, p 70).

El enfoque comunicativo busca lograr la comunicacion a como dé lugar, privilegiando,
por supuesto el uso y practica de la lengua extranjera, reconociendo el uso de lalengua
materna en algunos casos. Es de gran importancia analizar como este enfoque permite
que los estudiantes creen interacciones con sus pares y con su maestro, a través del “el
ensayo, €l error y la negociacion del significado con otras personas” (Bernaus y
Escobar, 2001, p 70). En estos enfoques se establecen con claridad los roles que deben
jugar cada uno de los miembros participes de este proceso de ensefianza-aprendizaje.

a) El papel del docente: es un orientador del proceso de aprendizaje. Debe tener en

cuentalos estilos y ritmos de aprendizaje de sus alumnos, asi como sus intereses.
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Debe procurar la motivacién de los alumnos y ayudarlos a corregir sus propios
errores (Bernausy Escobar, 2001, p. 71).
b) El papel del estudiante: Bernausy Escobar (2001) afirman que:
El alumno adquiere un gran protagonismo puesto que se convierte
en el gecutor de su propio proceso de aprendizaje, mediante la
interaccion con los compafieros de clase y con el docente. (p. 71)
En e enfoque comunicativo se llega al aprendizagje através de lainteracciony la
cooperacion en grupo o el equipo de trabgjo. Los estudiantes tienen un rol
activo que les permite apropiarse de los contenidos y |0s procesos que quieren y

se deben llevar a cabo en la ensefianza-aprendizaje de lalengua extranjera.

CONCEPCION DIDACTICA

El proceso de enseflanza-aprendizaje de inglés como lengua extranjera y €
fortalecimiento de la habilidades comunicativas (Reading, Writng, Listening y
Speaking) a través de una herramienta didéactica como la emisora virtual escolar, ponen
en evidencia la relacion existente entre saberes, aumnos y ensefiante, tal como lo
plantea Astolfi (1997). La didactica en este sentido, esta construida por tres “polos”
(saberes, dumnos y ensefiante) que reflgjan el sistema que une el saber (S), a alumno
(A) y el ensefiante (E), y por las relaciones o sectores que se reflgjan, asi: “Un sector de
elaboracién de los contenidos (S-E) (transposicion didéactica®...); un sector de

estrategias de apropiacion (S-A) (representaciones, obstaculo, error, resolucion de

8 Chevallard citado por Gémez (2005) expresa que “un contenido del saber sabio que haya sido designado
como saber a ensefiar sufre a partir de entonces un conjunto de transformaciones adaptativas que van a
hacerlo apto paratomar lugar entre os objetos de ensefianza. El ‘trabajo’ que un objeto de saber a ensefiar
hace para transformarlo en un objeto de ensefianza se Ilama transposicion didéctica” (p. 87).
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problemas...); un sector de interacciones didacticas (A-E) (costumbre didactica, ayuda
didactica...)” (Astolfi, 1997, p. 78).

El autor habla también de un sector central, en e que confluyen los saberes, los
estudiantes y el ensefiante. “Un sector (central) de construccion de situaciones
didacticas (objetivo obstéculo, contrato didactico, transmision, situacion problémica,
estructuracion...)” (Astolfi, 1997, p. 78)

En ese sentido, los aprendizajes no serdn una simple memorizacion de teoria, sino que
relacionara a los sujetos implicados en el acto del conocimiento y su forma (didactica)

de acercarse alos saberes.

LASEMISORA Y LA EMISORA ESCOLAR VIRTUAL

Laradio es un medio de comunicacion masivo y su historia data desde en 1887, cuando
el fisico deméan Heinrich Hertz detectd radiacion electromagnética a partir de cargas
eléctricas poderosas. Al hablar de la radio esimprescindible hablar de las emisoras. Una
emisora es un lugar en el que se disefian, producen y emiten los programas radiof énicos.

Segun €l circulo de periodistas de Bogota (2014), existen varios tipos de emisora.

1. Seqgln laorientacion de la programacion: Radiodifusion comercial, radiodifusion

de interés publico y Radiodifusién comunitaria. Esta Gltima, se caracteriza por
gue su programacion esta orientada a generar espacios de expresion,
informacion, educacion, comunicacion, promocion cultural, formacion, debate y
concertacion que conduzca a encuentro entre las diferentes identidades sociales
y expresiones culturales de la comunidad. Es en este espacio donde aparece la

emisora escolar.
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2. Segun la tecnologia de transmisién: Amplitud Modulada (AM), Frecuencia

Modulada (FM) y Radiodifusion digital y nuevas tecnologias. en esta Ultima
categoria se clasifican las modalidades de transmision digital terrestre y por
satélite, asi como las que resulten de nuevos desarrollos tecnol 6gicos aplicables
alaradio difusién. Este aspecto le da ala emisora su carécter de virtualidad. Es
asi como se conforma de acuerdo a su programacién y de acuerdo a su

transmision laemisora escolar virtual.

Es necesario entonces detenernos un momento en los inicios de la radio en internet,
radio On line o radio virtual. Segin el SENA (2012) laradio virtual nace en el afio 1993
con Tak Radio, en cuya programacién se incluian entrevistas con expertos en
informética. De ahi en adelante surgieron emisoras que emitian su sefid via internet
como la WXYC, la Radio HK y en Latinoamérica la COOL Radio de México en €
2000. Para fortuna de la radio virtual, Microsoft lanzé Windows 2003 server, que
permitié con su ancho de banda una sefiadl mas amplia para que miles de oyentes

alrededor del mundo pudieran conectarse a este servicio On line.

La emisora escolar virtual se encuentra dentro del tipo de radio virtual webcast. Esto
quiere decir que nacen en internet y se transmite su programacion unicamente a través
de laweb. De igual manera, le emisora escolar virtual cuenta con los podcasts, recurso
gue es utilizado para hacer radio en diferido y sus oyentes puedan escuchar los

programas en otro momento.

La emisora escolar virtual no necesita licencias de operacion para su funcionamiento,
los costos de operacion son muy bajos, no se pagan derechos a Sayco Acinpro, tiene

cubrimiento mundial, es posible llevar estadisticas del nimero de oyentes y su
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procedencia y por ultimo, ofrece un espacio de interaccién, para este caso, en una

lengua extranjera

49



DISENO METODOL OGICO

Esta investigacion de corte interpretativo se caracteriza, segun Lincoln y Guba (citado
por Gonzélez, 2000), por: la naturaleza de larealidad, la relacion entre €l investigador y
lo conocido, la posibilidad de generalizacién, la posibilidad de nexos casualesy el papel
de los valores en la investigacion. Este paradigma permite que la investigacion se
desarrolle teniendo en cuenta la realidad del contexto, la comunicacion constante y
reflexiva entre los sujetos involucrados, el andlisis de las teorias y datos y la

interpretacion de los mismos.

En concordancia con € paradigma interpretativo, esta investigacion se plantea desde €l

meétodo de investigacion-accion, que segun Elliot (2000):

Analiza las acciones humanas y las situaciones sociales experimentadas por los
profesores como: a) inaceptables en algunos aspectos (probleméticas); b)
susceptibles de cambio (contingentes), €) que requieren una respuesta practica
(prescriptivas).

Se relaciona con los problemas préacticos cotidianos experimentados por los
profesores, en vez de con |os "problemas tedricos' definidos por |os investigadores
puros en el entorno de unadisciplinadel saber.

Puede ser desarrollada por los mismos profesores o por aguien a quien ellos se lo
encarguen.

El proposito de la investigacion-accion consiste en profundizar la comprensién del
profesor (diagnostico) de su problema. Por tanto, adopta una postura exploratoria
frente a cualquier definicion inicial de su propia situacion que € profesor pueda
mantener. Esta comprensién no impone ninguna respuesta especifica sino que
indica, de manera més genera, € tipo de respuesta adecuada. La comprensién no
determina la accién adecuada, aunque la accion adecuada deba fundarse en la

comprension.
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Adopta una postura tedrica segiin la cua la accion emprendida para cambiar la
situacion se suspende temporalmente hasta conseguir una comprension mas
profunda del problema practico en cuestion.

Al explicar "lo que sucede”, la investigacion-accion construye un "guién" sobre €
hecho en cuestion, relacionandolo con un contexto de contingencias mutuamente
interdependientes, es decir, hechos que se agrupan porque la ocurrencia de uno
depende de la aparicién de los demas.

Interpreta"lo que ocurre" desde € punto de vista de quienes actlan e interactian en
lasituacion problema, por g emplo, profesoresy alumnos, profesoresy director.
Considera la situacion desde € punto de vista de los participantes, describird y
explicara "lo que sucede" con & mismo lengugje utilizado por €ellos; o sea, con €
lenguaje de sentido comln que la gente usa para describir y explicar las acciones
humanas y las situaciones sociales en la vida diaria Por eso, los relatos de
investigacién-accién pueden ser validados en € didogo con los participantes. Un
informe de investigacion vertido en el lengugje de las disciplinas abstractas nunca
es producto de la auténtica investigaci6n-accion.

Como la investigacion-accidn contempla los problemas desde el punto de vista de
quienes estan implicados en ellos, sblo puede ser valida através del didogo libre de
trabas con €llos.

Implica necesariamente a los participantes en la autorreflexion sobre su situacion,
en cuantos compafieros activos en lainvestigacion. Los relatos de los did ogos con
los participantes acerca de las interpretaciones y explicaciones que surgen de la
investigacion deben formar parte de cualquier informe de investigacion-accion.
(p-5)

En ese sentido, Kemmis y Martag (1989) proponen un esguema metodol6gico para la
investigacion-accion, el cual corresponde a laimplementacion de unas fases especificas

en el trabgjo de investigacion, que cumplen con las etapas de planificar, actuar,
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observar y reflexionar. Cada fase debe Ilevar a cabo |as etapas correspondientes antes de

comenzar una nuevafase. En este sentido, las fases de |la presente investigacion son:

FASE 1. Revision de antecedentesy referentes. Busqueda de antecedentes y

referentes tedricos pertinentes a problema de investigacion.

FASE 2. Trabajode campo. Disefio, elaboracion y aplicacion de instrumentos

como encuestas, pruebas de nivel, diarios de campo, etc.

FASE 3. Disefio y Elaboracion de la emisoravirtual escolar. “Virtual School

Radio Station Virrey”. Disefio y elaboracion del espacio virtual, asi como

planeacion de los temas'y actividades.

FASE 4. Implementacidn de la emisora sobre la categoria de andlisis: Sonidos

vocdlicos y consonanticos. Aplicacion de instrumentos y herramientas para el

aprendizaje de |los sonidos vocalicos y consonanticos a través de laemisoray su

futura reproduccion en un programa compl eto.

En consecuencia se

recoleccion de datos:

Cuadro 4. Técnicas e instrumentos.

consideran las siguientes técnicas e instrumentos para la

TECNICA INSTRUMENTO | REFERENTE PROPOSITO
CONCEPTUAL
Encuesta Encuesta Técnica que a través de | Recolectar la informacién
estructurada con un cuestionario | preliminar requerida para la
preguntas abiertas | estructurado recoge las | caracterizacion de las
y cerradas. opiniones o0 percepciones | préacticas de ensefianza de los
de los sujetos sobre el | docentes y los aprendizajes
objeto de estudio (Diaz | de los estudiantes con
Y Sime, 2009). respecto ala oralidad.
Test Prueba de niveles | Técnicaquetienecomo | Determinar y caracterizar el
de produccion objeto lograr nivel de produccion oral
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oral. (Brown,
2001)

informacion sobre
actitudes, actitudes o
rendimiento;
individuales o colectivas
que son observadas y

preliminar en e que se
encuentran |os estudiantes.

evaluadas por €
investigador.
Andlisis de| Matriz evaluacion | Esta  técnica  busca | Recolectar y analizar
niveles de | estudiar y analizar de | cuantitativamente la
documento produccion  ora | forma  objetiva  los | informacion obtenida sobre
Imitative e | documentos producidos | los niveles de produccion oral
Intensive. por las personas, | de los estudiantes.
organizacionesy culturas
(Diaz Y Sime, 2009).
Observacion | Diariodecampo | En  esta técnica € | Tener un registro fisico de las
investigador observaciones  preliminares
participante (observador) asume €l | de las practicas orales en €l

papel de miembro del
grupo que investiga y en

aula y lo redizado en las
sesiones de trabgo en la

ese sentido participa en | implementacion de la

su funcionamiento | emisora, asi como los

(ICFES, 2007) progresos alcanzados en las
mismas.

Una vez redizado el trabajo de campo se establecen las categorias de andlisis que
permiten dar cuenta de la caracterizacion de las préacticas de los docentes deinglésen la
ensefianza de la oralidad (practicas pedagdgicas en la ensefianza de las habilidades
comunicativas, ensefianza de la pronunciacion, vocabulario y gramética; relacién con el
enfoque comunicativo y concepcion de didéctica en la ensefianza de la oralidad del
inglés como lengua extranjera) y el nivel de comunicacion verbal en ingles de los
estudiantes del colegio e Virrey José Solis IED (categorias de produccion oral:
Imitative, Intensive, Responsive, Transactional, Interpersonal y Extensive) elemento
gue es retomado desde Brown (2001) debido a que se establecen claramente los niveles
de produccién oral y las respectivas evidencias para cada uno, siguiendo asi una ruta de
trabajo pedagdgico acorde con los procesos de ensefianza-aprendizaje que se llevan a
aula.

cabo en e
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FASES DE LA INVESTIGACION

FASE 1. Revision de antecedentesy referentes.

PLANIFICAR

Revisar la  documentacion
pertinente que pueda
proporcionar informacion sobre
el estado del arte de la
investigacion, los referentes
tedricos que se deben tener en
cuenta para el desarrollo de la
misma y las técnicas de
recolecciéon de datos.

NN

ACTUAR
Revision de la documentacion existente con
respecto al tema de investigacion (communicative
skills, virtual radio stations, etc.)
Lectura del estado del arte con respecto a
desarrollo de habilidades comunicativas, en
especial Speaking.
Andlisis de referentes tedricos sobre las
habilidades comunicativas y su desarrollo.
Presentacion de categorias preliminares.
Revision de las técnicas de recoleccion de datos

pertinentes a la investigacion accion.
Redaccién parcial del documento que dara cuenta
de lainvestigacion.

OBSERVAR 'Y REFLEXIONAR

seleccion de la bibliografia y reflexion
sobre los postulados tedricos de cada una
que fortalezcan el proyecto.

Lectura de tesis y proyectos que sirvan
como antecedentes al proyecto. Seleccion
de las mimas y reflexion en sus aportes.
Considerar las categorias preliminares de
andlisis teniendo en cuenta los referentes
teoricos.

Lectura y reflexion sobre las técnicas de
recoleccion de datos. Seleccion de las més
adecuadas.

54



FASE 2. Trabajo de campo.

PLANIFICAR

Elaborar,
implementar y
analizar los
instrumentos
elaborados parala
recoleccién de datos.

v

ACTUAR

Elaboracién de los instrumentos (encuesta, prueba de nivel,
matriz de andlisis.) paralarecoleccion de datos.

Aplicacion de los instrumentos a docentes y estudiantes
para caracterizar sus précticas pedagogicas y disciplinares
actuales y su nivel de produccion oral respectivamente.
Observacion para € diagnéstico de las categorias de
produccion oral en los estudiantes y elaboracion de diarios
de campo que reflgje lo observado.

Tabulacién de las encuestas y pruebas de nivel gecutadas a
los estudiantes de a docentes y estudiantes, gue nos permitan
caracterizar sus précticas de ensefianza-aprendizaje de la
oralidad en inglés como lengua extranjera.

Andlisis de las categorias observadas (ensefianza de la
oralidad, niveles de produccion ora de estudiantes,
pronunciacion: sonidos (vocalicos y consonanticos), ritmo,
acento y entonacion; vocabulario, gramética) y las
emergentes en la investigacion a la luz de las teorias
(sonidos: vocalicosy consonanticos)

Seleccion de la categoria de andlisis de esta investigacion: la
pronunciacion: el sonido.

OBSERVAR Y REFLEXIONAR

Al aplicar los instrumentos se evidencian
muchas faencias en la habilidad de
produccion oral, de las cuales emergen
varias categorias de andlisis. Para esta
investigacion se tendra en cuenta la
categoria de la pronunciacion y mas
especificamente los sonidos vocalicos y
consonanticos. Las otras categorias
correspondientes a la pronunciacion
(acento, ritmo y entonacion) seran
implementadas por la emisora a largo
plazo.

Debido alaresistencia de algunos docentes
en la aplicacion de las encuestas, se

realizaron didlogos esporddicos que
permitieron  apoyar la informacion
obtenida.
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1. Caracterizacion de las practicas de los docentes de inglés en la ensefianza de la
oralidad:

a. Con relacion a las précticas pedagodgicas en la ensefianza de las habilidades
comunicativas, estas se enfocan en actividades que busguen el desarrollo de
Writing y Reading, que segun los maestros de la institucién “es € principio
para adquirir vocabulario, estructuras que posteriormente le iran dando €l
medio (al estudiante) para llevar al desarrollo de otras habilidades™. Las
précticas pedagégicas estdn encaminadas al desarrollo permanente de la
escritura y la lectura, pues se cree que a través de ellas se llega a la
construccion de las demas habilidades (Listening y Speaking). Esto también
es evidente en el plan de estudios de la asignatura, que muestra en la mayor
parte de sus contenidos la ensefianza de la gramética para posteriores
reproducciones escritas. Se puede inferir también que, S las practicas hacen
hincapié en el desarrollo de Writing y Reading, y algunas veces Listenig, y
dejan de lado Speaking, no se implementan ni se tienen en cuenta los niveles
de produccion oral planteados por Brown (2001) ni de ninguna otra
propuesta tedrica para €l desarrollo de la oralidad que el maestro referencie.
En este sentido, se concluye que la idea de didéctica que subyace en los
planes de estudio esta alejada de algunos de los planteamientos de Astolfi en
la medida en que no se evidencian |as relaciones que el autor establece en la
situacion de ensefianza-aprendizaje. No es explicita la trasposicion didactica
gue el docente deberia hacer sobre los contenidos para la ensefianza de la
oralidad, especificamente de la pronunciacion de los sonidos vocélicos y
consonanticos. Todas las relaciones giran en torno a la habilidad escrita. En
este sentido, la tendencia didéctica evidenciada en las observaciones de aula
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y las encuestas redlizadas a los estudiantes, es la aplicacion del modelo
tradicional para la ensefianza del inglés. Un modelo de relaciones verticales,
en el gque el estudiante tiene muy poca participacion en su aprendizaje y no
existe la relacion docente-alumno ni entre pares. Aspectos que distan de lo
expresado por Salavera (2012) pues en la ensefianza de las habilidades
comunicativas, ademas de adquirirse conductas tanto verbales como no
verbales necesarias en el alumno, debe facilitarse su relacién con € otro; e
alumno debe ser agente activo en su proceso educativo.

Respecto a la ensefianza de la pronunciaciéon, determinada por los
planteamientos de Bestard & Pérez (1992) presentan algunos aspectos
importantes que debe ser tenidos en cuenta: el sonido, el acento € ritmoy la
entonacion. Para abordar estos aspectos se conversd con |os maestros sobre
sus conocimientos sobre los sonidos vocédlicos y consonanticos. Sobre €
tema los maestros expresaron “No saber” sobre los sonidos nombrados, por
ende no se enfatiza tampoco en el acento, ritmo y entonacién de |os mismos,
aspectos subsiguientes a reconocimiento y aprendizgje de los sonidos. A
pesar de esto, en otra parte de la encuesta, sobre los aspectos que més se
acercan a sus dindmicas en el aula seleccionan: “me esfuerzo en que mis
estudiantes conozcan cada sonido de la lengua inglesa (fonética) y los
practiquen”. Es evidente que en las précticas de ensefianza de los sonidos
vocalicos y consonénticos existen inconsistencias pues dicen no conocerlos
pero se esfuerzan en que los estudiantes las conozcan. A pesar de estas
inconsistencias, también se puede analizar desde las observaciones de aula,
gue aunque los maestros dicen desconocer o no recordar cada uno de los
sonidos vocdlicos y consonanticos, tratan de corregir la pronunciaciéon en
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clase teniendo en cuenta sus conocimientos previos. Al anaizar e plan de
estudio para grado octavo podemos encontrar que a pesar de que los
maestros expresan su interés en el desarrollo de actividades orales, éstas no

aparecen propuestas para ningun tema ni periodo académico.

Sobre la ensefianza de la gramética, se hace evidente que la expresién escrita
es en la que més se hace énfasis pues, en e plan de estudios aparecen
constantemente frases que hacen alusion a estos aprendizajes, por ejemplo:
“Como escribir frases usando verbos regulares e irregulares, escribir
diferentes clases de oraciones haciendo uso del auxiliar Did cuando fuere
necesario, escribe texto aplicando conceptos estudiados™. Los maestros, en
la encuesta realizada, demuestran enfocarse mas en Writing que en las demas
habilidades, argumentado razones como ““‘primero porgue es necesario
teniendo en cuenta las dificultades con las que los estudiantes llegan a
secundaria y segundo por la disponibilidad de herramientas (un laboratorio
de inglés, un buen sonido, etc.)”. Sin embrago esta investigacion considera
gue el desarrollo de la habilidad oral, no depende tanto de herramientas
fisicas, sino del mismo maestro y su capacidad para generar espacios de
comunicacion en los que todos Ileguen a conocimiento.

En cuanto a la enseflanza de vocabulario los docentes refieren estrategias
como: ““los estudiantes aprenden el vocabulario de su entorno y el que van
necesitando a medida que se avanza” o “cada vez que se empieza un tema se
va viendo e nuevo vocabulario, pero no se usa una estrategia especifica
para que se lo aprendan, eso se aprende con el tiempo”. Las précticas
pedagdbgicas para la ensefianza de vocabulario contemplan lo planteado por

Bestard & Pérez (1992) sobre hacerlo contextualizado pero evidencian
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desconocimiento y poca recurrencia en la busgueda de estrategias (por
giemplo, diccionario de sinbnimo y antonimos, fichas para la recordacion
constante de las palabras nuevas, juegos de concentracion en clase, etc.) para
el aprendizaje del mismo.

e. Con relacién a las précticas de aula, se puede determinar que estén
influenciadas por multiples métodos y enfoques, que no son reconocidos por
los maestros pero que sustentan los gercicios pedagogicos. Una de las
miradas por |as que més se inclinan, seglin la encuesta, es el método directo’,
método que dista de |os rasgos del enfoque comunicativo. Esta investigacion
encuentra una incoherencia con respecto a lo contestado por los maestros y
sus practicas reales observadas, pues el método directo busca una
aproximacion comunicativa de forma oral en lengua extranjera, cuando el
gjercicio pedagdgico manifiesta enfocarse en la comunicacion escrita, donde
el estudiantes adquiere un rol pasivo y de poca interaccion con el docente,
caracteristicas propias del método tradicional.

f. Referido a la concepcion de didactica y la relacion de los maestros con los
contenidos, ésta se resume ala presentacion de lalengua como un sistemade
reglas para la produccion escrita.  En este sentido, la elaboracion de los
contenidos se remite a la explicacion de reglas gramaticales. Los estudiantes,
por su parte se enfrentan a la elaboracion de sus propias estrategias de
apropiacion de los saberes, en este caso la escritura de textos, acciones en las
gue es evidente que las relaciones entre maestros y estudiantes son

representadas por autoridad y pasividad, respectivamente y donde no hay

9 Seglin Bernaus y Escobar (2001) el método directo hace uso exclusivo de la lengua extranjera de forma
oral, el docente gestiona el funcionamiento del aula e interaccion con los alumnos y e estudiante es un
agente activo y participativo que interacciona con €l profesor constantemente.
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interaccion verbal en lengua extranjera.  En consecuencia, la tendencia
didéctica giraen torno al modelo tradicionalista, caracterizado por abordar el
aprendizaje de una lengua extranjera como un sistema de reglas que se
ensefia a través de textos que se traducen a la lengua materna, donde la
gramatica es presentada de forma deductivay normativa, donde el docente es
dominante y de autoridad, y e aumno receptivo e imitador; su tarea

principal esla memorizacién de las reglas gramaticales.

2. Caracterizacion de nivel de produccién oral en ingles de los estudiantes.

Antes de exponer esta caracterizacion es importante aclarar que aunque €
proyecto “Virtual School Radio Station Virrey” fue desarrollado por un grupo
estudiantes de lainstitucion, los niveles de produccion oral, fueron obtenidos de
los estudiantes de grado noveno, décimo y once de lainstitucion.

Los alumnos desarrollaron varios test orales en el nivel Imitative e Intensive, con los

siguientes resultados:
Nivel Imitative: se establece que solo el 57% escucha y repite de manera
correcta las palabras o formas linguisticas que incluyen sonidos vocélicos y
consonanticos. La primera actividad evidencio bastantes dificultades en la
pronunciacion de los sonidos vocélicos, aspectos planteados por Bestard &
Pérez (1992) (& A, D, |1, U:, b, 3, 0, 8) y problemas con los sonidos
consonanticos (6, 0, tf, d3, [, 3, 2) ya gque ellos no hacen parte de espafiol y
tienden a pronunciarlos con las mismas caracteristicas. Con respecto a la
categoria gramatical, el 60% escribieron de manera correcta las palabras que
les fueron dictadas y las incluyeron facilmente en una oracion. Es evidente que

los estudiantes se desempefian favorablemente en actividades escritas, pues este
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ha sido el objeto principal de ensefianza de las préacticas docentes. Reconocen
mas de la mitad del vocabulario empleado para esta actividad, su pronunciacion
y forma escrita ya que e 60% de los estudiantes conocian las palabras que se
tuvieron en cuenta para la actividad.

Nivel Intensive: se establece que el 25% de los estudiantes elaboraron un mini
didlogo con las palabras presentadas y con una pronunciacion aceptable,
evidenciando algunos problemas con los sonidos vocalicos (u, 3:, 9., 9, &8 A) Y
consonanticos (tf, d3, f, 3, b, v, d, d). Con respecto a la categoria gramatical, el
20% escribieron de manera correcta el mini didlogo e incluyeron fécilmente las
palabras vistas. Finalmente con respecto a la categoria de vocabulario € 20%
evidenciaron conocimiento de la escritura de las palabras que se tuvieron en
cuenta para la actividad. Al preguntar a los estudiantes el porque del bajo
resultado en este nivel, Heidy Salas del grado 1101 argumenta gque: “no me
sentia segura a hablar, me daba temor las burlas de mis compafieros por lamala
pronunciacion, somos timidos, pero en la mayoria de |0s casos es por no tener €l
suficiente vocabulario para poder participar, ni conocemos los sonidos para

hacer bien la actividad™.

Las siguientes categorias de produccién oral (Responsive, Transactional, Interpersonal y

Extensive) requieren que los estudiantes realicen intercambios de comunicacion

efectiva, demandando una pronunciacion adecuada de los sonidos vocdlicos y

consonanticos, asi como el vocabulario y la coherencia gramatical suficiente para

hacerlo. Debido a los bajos resultados en |la categoria de produccion oral Intensive, se

infiere que los estudiantes no han adquirido las herramientas suficientes para avanzar a

los siguientes niveles.
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Teniendo en cuenta la caracterizacion de las practicas docentes con respecto a la
ensefianza de la oralidad y del nivel de los estudiantes respecto a los niveles de
produccion oral en inglés como lengua extranjera, esta investigacion se centrara en la
categoria de andlisis. sonidos. Aunque existen otros aspectos que deben trabgjarse en la
pronunciacion (ritmo, entonacion y acento) y para llegar a la produccién oral adecuada
(gramética y vocabulario), estas pueden ser objeto de estudio de otra investigacion,
debido a que los sonidos vocélicos y consonanticos (44) son un aspecto fonologico y
fonético muy amplio que debe ser estudiado con la mayor precision posible. El estudio
de los sonidos fundamenta los avances para meorar la pronunciacién en lengua

extranjera.

DISENO E IMPLENTACION DE LA EMISORA

En consecuencia, |os hallazgos obtenidos hasta aqui con esta investigacion motivan el
disefio e implementacion de una emisora virtual escolar “Virtual School Radio Station
Virrey” como herramienta didactica que permita fortalecer la habilidad oral de los
estudiantes a nivel de los sonidos mejorando y enriqueciendo las practicas pedagdgicas
en la ensefianza de la oralidad. En este sentido, las fases planeadas y desarrolladas

fueron:
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FASE 3. Disefio y Elaboracion de La emisora virtual escolar. “Virtual School Radio Station Virrey”

PLANIFICAR

Elaborar e espacio virtual
parala emisora escolar.
Elementos necesarios para
la emisora con respecto a su
funcionamiento técnicoy
como herramienta parael
aprendizaje del sonido en
inglés como lengua
extranjera.

ACTUAR

MOMENTOS:

El proyecto surge de conversaciones informales entre la docente
investigadora 'y un grupo de estudiantes a principio del 2014, quienes
interesados en mejorar su habilidad de habla en inglés, buscan junto
con la maestra las estrategias que podrian utilizar para tal fin. Entre
ellas aparece la creacidn de un blog y hacer obras de teatro con mas
frecuencia. Finamente los estudiantes eligen crear una emisora
virtual, que le permita hablar en inglés, a tiempo que se emplean las
TIC's, aspecto que llama mucho la atencion de los jovenes.

El proyecto se fue consolidando hasta que fue presentado en e afio
2014 ante el Consgjo Académico de la institucion con sus ventgjas 'y
posibilidades asi como los requerimientos técnicos. Después de
aprobado fue enviado a Presupuestos Participativos en donde se le
designo un rubro especifico para la compra de una consola, tres
microéfonos y tres audifonos.

En marzo del afio 2015, se convoca de los estudiantes y docentes
interesados en participar en e proyecto. 11 estudiantes del colegio
gue se encuentran en los grados de octavo a once y un docente
(orientador) interesados en mejorar su habilidad oral en inglés,
quienes se comprometen con el proyecto y comienzan a liderarlo. Se
decide que las actividades se realizan los dias sabadosde 9 ama 12 m
en las instalaciones del colegio.

La primera sesion del proyecto fue destinada a la presentacion del

OBSERVARY REFLEXIONAR

v' Aungue no esta totalmente

construida, sus avances se
pueden encontrar en la
siguiente direccion:
WWw.Vssv.mac-3d.com. A
través del trabajo elaborado
los sébados, los estudiantes
alimentaran la informacién
requerida.

Los estudiantes se muestran
muy entusiasmados con el
proyecto pues ademés de
incluir la tecnologia y el
aspecto virtual, tienen una
gran motivacion para €l
aprendizagje del inglés como
lengua extranjera.
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mismo. En ella se presentaron los aspectos principales constitutivos
de una emisora escolar (clases de reportgjes, parrilla de
programacion, etc.). Los estudiantes elaboraron la Mision y la Vision
de laemisora.

v El profesor Marcelo Alfonso, docente de la institucion apoy6 el
proyecto con sus conocimientos en virtualidad y con algunos talleres
sobre el mangjo de la emisora. EI maestro en mencion, docente de
fisica de la institucion, uso los siguientes programas en la
elaboracion de la emisora: la base de datos donde se guarda la
informacion es My Structured Query Language (MySQL)™, se ha
programado en am PHP", e disefio en DREAMWEAVER®, un
HOSTING® donde se guarda toda la informacion de la emisora, un
dominio denominado www.mac-3d.com y alli se crea un subdominio
gue es donde se encuentra la emisora www.vssv.mac-3d.com. Parala
transmision se usa el programa ZARA RADIOY que organiza y

' MySQL: Programadores de IBM lo desarrollaron para contar con un cédigo de programacion que permitiera generar maltiples y extendidas bases de datos para empresas y
organizaciones de diferente tipo. Desde esta época numerosas versiones han surgido y muchas de ellas fueron de gran importancia. Hoy en dia MySQL es desarrollado por la
empresa Sun Mycrosystems.

™ PHP: identifica a un lenguaje de programacion que nacié6 como Personal Home Page (PHP) Tools. en la actualidad est& vinculado a PHP Hypertext Pre-Processor.

2 DREAMWEAVER: Adobe Dreamweaver es una aplicacion en programa de estudio (basada en la forma de estudio de Adobe Flash) que esta destinada a la construccion,
disefio y edicion de sitios, videos y aplicaciones Web basados en estandares. Creado inicialmente por Macromedia (actual mente producido por Adobe Systems) es uno de los
programas més utilizados en el sector del disefio y la programacion web por sus funcionalidades.

13 HOSTING: El alojamiento web (en inglés: web hosting) es el servicio que provee alos usuarios de Internet un sistema para poder amacenar informacion, iméagenes, video,
o cualquier contenido accesible viaweb.

14 ZARA RADIO: es un Automatizador Radial que permite hacer |as tareas de un operador de radio como es programar musica, comerciales, poner efectos de sonido, insertar
pisadores a las canciones, entre otros méas, mucho mas facil y de manera automética, no importasi esAM, FM, RDT, o Internet. Es gratuito.
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transmite todo lo que va a salir al aire, COOL EDIT™ para grabar y
editar el sonido y RADICAST™ servidor gratuito para la trasmision
de laemisora.

v' Los estudiantes nombran la emisora “Virtual School Station Virrey”.
Dias después y luego de analizar aspectos gramaticales y de
significado deciden que se llamara “Virtual School Radio Station
Virrey”.

v' En una de las sesiones de trabgjo, los estudiantes aportaron sus
propuestas para € logo y € slogan que representaria la emisora. Se
discutio entre todos las propuestas que més llamaran la atencion por
su originalidad y se cre6 €l logo (Ver anexo 1) y los Slogans:
“Change your life. Connect to Virtual School Radio Sation Virrey” y
“Listen, feel and learn with Virtual School Radio Station Virrey”

> COOL EDIT: Es una aplicacion en forma de estudio de sonido destinado para la edicién de audio digital de Adobe Systems Incorporated que permite tanto un entorno de
edicion mezclado de ondas multipista no-destructivo como uno destructivo, por lo que se le ha llamado la "navaja suiza' del audio digital por su versatilidad. No es DAW,
sino un editor de sonido.

® RADICAST: consiste en la distribucién de archivos multimedia (normalmente audio o video, que pueden incluir texto como subtitulos y notas) mediante un sistema de
redifusion (RSS) que permita opcionalmente suscribirse y usar un programa que o descarga para que el usuario |o escuche.

65



FASE 4. Implementacion de la emisora sobre la categoria de analisis: Sonidos vocélicos y consonanticos.

PLANIFICAR

ACTUAR

Planeacion eimplementacion de Por seis  sabados consecutivos, los  estudiantes

actividades que per mitan el
desarrollo dela habilidad oral
en inglés, su pronunciacion y
especificamente los sonidos.

desarrollaron las siguientes actividades, que les
permitieron la apropiacion de los sonidos de la lengua
inglesa.
1. Visién, Mision y saludo parala emisora:

Se mostré alos estudiantes un ggemplo de misién y vision
de otras emisoras y los estudiantes, a través del uso del
diccionario y de sus conocimientos previos, formalizaron
los siguientes elementos:

VSRSV VISION (Virtual School Radio Station
Virrey Vision)

To be a station recognized for all the community as
innovate, pleasant, entertaining, versatile, educational
one. On November of 2015, VSRSV will have virtual
weekly program on Saturdays of an hour. On June of

2016 VSRSV will have virtual weekly program on

Saturdays of three hours.

OBSERVAR Y REFLEXIONAR

Los estudiantes se muestran muy
entusiasmados con € proyecto pues
ademés de incluir la tecnologia y e
aspecto virtual, tienen una gran motivacion
paa € aprendizagje de los sonidos
vocalicos y consonanticos del inglés, pues
esto redundara en meorar  su
pronunciacion. Asi lo expresd Francy
Rozo del grado 801: “me parece que es
algo muy chévere estar en la emisora
porque ahi vamos a poder poner los temas
que nos gustan y mejorar nuestro ingles”

v Sepidio alos estudiantes leer en voz altala

Mision y la Vision que acababan de
escribir, y se encontraron bastantes errores
de pronunciacion, teniendo en cuenta los
sonidos reales y apropiados para cada
palabra. En ese sentido, se hizo conciencia
sobre la importancia de la pronunciacion y
mas especificamente, de los sonidos en
inglés. Y en ese sentido, antes de seguir
avanzando con la creacion de los
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VSRSV MISSION (Virtual School Radio Station
Virrey Mission)

The VSRSV gives alearning space to the entire
community to express opinions, to inform, to entertain, to
have interaction with the community and to build good
communication in English through chat, social
networking and online news.

Es importante aclarar que uno de los primeros temas que
los estudiantes querian abarcar como tema de la emisora
era “El sexo”. Hicieron la grabacion del programay al
darse cuenta de que, a igual que en la mision y en la
vision, presentaban problemas en la pronunciacién y por
ende en la comprensién de su mensgje, debia primero
centrarse en el aprendizaje de los sonidos, para luego
grabar los programas que querian con una pronunciacion
as adecuada.

2. Reconocimiento de |los sonidos vocalicos y
consonanticos del inglés.
Para ello se elabora una guia con 5 preguntas
diagndsticas que den cuenta de los saberes previos de los
estudiantes sobre el tema de los sonidos y la opinién de
ellos sobre estos aprendizajes. Se aplica la guia a cada
uno de los estudiantes. Se socializan las respuestas de
cada uno y se valoran las opiniones que tienen.

3. Apropiacion de los sonidos vocélicos y
consonanticos.

programas, debimos detenernos en un
diagndstico sobre € conocimiento de los
sonidos por parte de los integrantes de la
emisora.

Con respecto a la guia diagnostica, se
observa que, la gran mayoria (90% de los
estudiantes) nunca habian visto |os sonidos
vocalicos y consonanticos de la lengua
inglesa, pues sus gestos demuestran no
saber de lo que se les est4 preguntando. Al
socidlizar e taller dicen no reconocer
ninguno de los sonidos de la lengua, con
expresiones como “ni siquiera sabia que
existian”. Que en las clases de lengua
extranjera no se ensefian esos sonidos y
gue aprenden a corregir la pronunciacion
por las correcciones que les hagan sus
maestros, sin  mencionar los sonidos.
Consideran que es importante conocer y
practicar |os sonidos para pronunciar “bien
las palabras” y “porque si uno no
pronuncia bien nadie le va a entender”.
Los estudiantes tienen un conocimiento
escaso sobre los aspectos propios de la
pronunciacion, entre ellos € sonido. Que
sus aprendizajes estaban dados desde o
gue e maestro decia y esa era la verdad
absoluta. Pero por otro lado también es
importante destacar que los estudiantes
reconocen que sus debilidades no se
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Elaboracién y desarrollo de una guia apoyada por videos
en los que | os estudiantes repasan oralmente cada uno de
los 44 sonidos de lalenguainglesay su fonética.

4. Creacion delaparrillade programacion para el
programa de los sonidos. (Programming Grid).
(Ver anexo 2)

5. Grabacion del programa: Waiter!!! | want a
soap... or a soup?. Teniendo en cuenta la parrilla
de programacion elaborada se realiza la grabacién
del programa sobre los sonidos. Los estudiantes
deciden replicar en un programa lo aprendido en
la emisora con respecto a los sonidos y que asi
toda la comunidad educativa tuviera acceso a este
saber.

Finalmente, |os estudiantes logran establecer una parrilla
de programacién para el mes de junio. (Ver anexo 3).

justifican Unicamente por los aprendizajes
en €l aula sino por la baja carga académica
gue han tenido y tienen actualmente. De lo
anterior se puede inferir que el proceso de
los estudiantes debe comenzar desde e
nivel Imitative, pues en su gran mayoria
no tienen conocimiento de los sonidos
vocalicos y consonanticos, su escritura ni
pronunciacion correcta.

Este gercicio permitio establecer también
gue los estudiantes consideran importante
el aprendizaje de los sonidos. Al respecto
de esto Dairon Rodriguez del grado 802
opina ‘““yo creo que es muy importante
para tener una muy buena pronunciacion 'y
saber en realidad como es la
pronunciacion de cada palabra o letra”.
Por otra parte Wilmer Gaona del grado
1001 expresa: “ya que si en alguna
ocacion me encontrase con alguien que
hable inglés y yo lo pronuncie mal no me
entendera”

La emisora se puede encontrar en la pagina
WWW.Vssv.mac-3d.com que da cuenta del
trabgjo elaborado por los estudiantes los
dias sabados.
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En esta Ultima fase de implementacion de la emisora se buscaba el reconocimiento de
los sonidos vocalicos y consonénticos de la lengua inglesa, su constante practica y
aprendizaje de los mismos. Paratal efecto se implementd la misma matriz de evaluacion
gue se utilizé para obtener los resultados preliminares. Matriz que permitié determinar
desde cada nivel de produccién oral (Brown, 2001) y sus caracteristicas, €l aprendizaje
de los sonidos de la lengua inglesa, en los estudiantes lideres del proyecto “Virtual

School Radio Station Virrey”.

RESULTADOSY ANALISIS

“Virtual School Radio Station Virrey” ha permitido hallar los siguientes resultados:
1. Incidencia de la emisora en los niveles de produccion oral de los estudiantes
€jecutores.
Los estudiantes realizaron cinco actividades que buscaban el reconocimiento y la
apropiacién de los sonidos en torno a la emisora. Actividades descritas en lafase 4 y
gue permitieron la apropiacion de los sonidos de la lengua inglesa en los niveles de
produccion oral: imitative e intensive. De acuerdo a esto, los resultados obtenidos

fueron los siguientes:

SONIDOS NIVEL: IMITATIVE

VOCALICOSY Al redlizar la actividad de evaluacion en este nivel sobre el
CONSONANTICOS | reconocimiento, repeticion y uso bésico de los sonidos
vocalicosy consonénticos (Brown, 2001), se concluye que:

El 100% de los estudiantes escuchan cada uno de los
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sonidos vocdlicos y consonanticos de lalenguainglesa.
El 100% de los estudiantes repite de manera acertada cada
uno de los sonidos vocalicos y consonanticos de la
lenguainglesa.

El 80% de los estudiantes reconoce los sonidos
vocéalicos y consonanticos de lalenguainglesa.

El 80% de los estudiantes practica con gestos los
sonidos vocdlicos y consonanticos de la lenguainglesa.
El 80% de los estudiantes propone nuevo vocabulario
gue evidencie los sonidos vocalicos y consonanticos que

se estan practicando.

Los resultados reflgjan que e 88% de los estudiantes han alcanzado el reconocimiento
de los sonidos vocalicos y consonanticos de la lengua inglesa. A demés, estan en la
capacidad de escuchar, repetir, apropiar patrones psicomotores y proponer nuevo
vocabulario que les permita practicar los sonidos, asi como explicarlos y ensefiarlos a
los oyentes de su programa. En el desarrollo del reconocimiento de los sonidos, los
estudiantes vincularon imégenes de los movimientos de la boca, segun cada letra (véase
figura 1). Al preguntarles el porqué de esta accion, responden: “asi me acuerdo mas

facil de como es que es el movimiento™.
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Los simbolos dibujados a
lado de cada palabra, indica
paraellos, laformade laboca
en el momento de la
pronunciacion.

Figura 1. Simbolos usados por los estudiantes para recordar €l movimiento de la boca

Nombre: _Wilmer  Alfvecls beena Mo

I. Teniendo en cuenta el video de los sonidos de las vocales, complete el siguiente

8

SECRETARIA DE EDUCACION DE BOGOTA
COLEGIO EL VIRREY JOSE SOLIS
Institucidn Educativa Distrital

“LA FORMACION EN VALORES Y LA ORIENTACION A LA GESTION
EMPRESARIAL PROYECTADAS AL DESARROLLO DE LA RESPONSABILIDAD

SOCIAL™
AREA DE HUMANIDADES: INGLES

Grado: _j7-o¢(

cuadro apoydndose en el diccionario.
VOWELS SOUND

No | Vowel | Examples

T8 [Cot © /% tine

i £ Cat & Tado- Ehiguekcs

T T AT Gt 2 [ 8- R

‘|l e |Bed / Soy - Desr

i EX Bird 2° / Work - Wolmgy

6 2 Dacor (wiee) /disten - Nbidine

U Iy Sheep /5&(& i

8 3 Ship  Cmos e [ saPPY - Conlimemalaide
# o Shop - Not (mm‘e‘l/ Kiosk - Guioxw
10 2% Thovse (Duek foe i) /gg.;

1 (1} Seup / Blew - ‘_')opim

_!2 | Fot Lome) /iooﬁ-'lomg-‘lonav

13 I9 Heve - near / Tox payey - cowlvlouyenie
4 |[va T - Matove /

B | % “Gov -/ Aimost

e | | nine- eve S Kind

7 |@wder [ow fioe - Saw

12 | go- ovev [/ Toik -Swow

__l_q av How / C~own - Comnea -

20 ea W aow /q“

al pronunciar ciertos sonidos.

Establecer imagenes para la recordacion de los sonidos implica que los estudiantes
establ ecieron patrones psicomotores que les permiten gesticular de manera correcta cada
uno de los sonidos 'y, por otra parte, son la evidencia de las estrategias creadas por €llos
para recordar la articulacion de las vocales y las consonantes. Un andlisis més profundo

sobre este aspecto, elaborado por la Universidad Nacional y retomando a Lambert

(1950) expresa que:




Sonido e imagen pueden trabgjar juntos de tres modos generales. por contraste,
es decir cuando los dos expresan cosas gue Sse contraponen; por superposicion o
suma, en otras palabras, cuando los dos se apoyan € uno en e otro para decir |o
mismo; y de manera pasiva, es decir cuando aparentemente € sonido estrivial o
inexpresivo ante la imagen, es facil reconocer que esta Ultima, es en reaidad
una forma més sutil de contraste. Asi, imagen y sonido se juntan para sintetizar

informacion y crean un nuevo lenguaje, € lenguaje audiovisual.

En este sentido, los estudiantes relacionan sonido e imagen por superposicion pues,
para ellos, el sonido presentado y la imagen creada para su recordacion, se apoyan
mutuamente para decir |o mismo, y en este caso, para gesticular de la manera indicada.
Sobre este aspecto podriamos también expresar que los estudiantes logaron evidenciar
estrategias de apropiacion (Astolfi, 1997), pues en su relacion directa con los saberes,
encontraron caminos para llegar a é (representaciones con imagenes), solucionado las
dificultades gque les presentaba el hecho de la recordacion de los sonidos. La propuesta
de la emisora y la importancia de la buena pronunciacion para participar en ella, les
motiva a buscar sus propias comprensionesy asi, establecer también las estrategias para

Ilegar a conocimiento, en este caso, de los sonidos vocalicosy consonanticos.

Por otra parte, los gercicios realizados tenian en cuenta las palabras expresadas en la

mision y en la vision de la emisora, vinculado asi €l trabajo de la pronunciacion con lo

directamente referenciado alaemisora. (Véase figura 2)
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“LA FORMACION EN VALORES Y LA ORIENTACION A LA GESTION
EMPRESARIAL PROYECTADAS AL DESARROLLO DE LA RESPONSABILIDAD
SOCIAL"

AREA DE HUMANIDADES: INGLES

=]

Busca las siguientes palabras en el diccionario v sefiala que sonidos vocdlicos
tienen y como se pronuncian.
” !
a. virtual: | [E[t!“a} -
e e
b. Station: | S lm‘,J‘E?,ﬂ ] Sy
c. Mision: [ijf IRl 3 o=
d. Vision: L y vilzBin i
=
e. Innovate: L ingyeit 1 x s

Figura 2. Andlisis de sonidos vocalicos y consonanticos con expresiones propias de la

emisora. Elaborado por Kevin Martinez — 901.

Teniendo en cuenta los resultados, se puede concluir que los estudiantes ejecutores del
proyecto “Virtual School Radio Station Virrey” han superado € nivel de produccion
oral Imitative descrito por Brown (2001) y lo respectivo a los sonidos planteados por
Bestard & Pérez (1992). A demés, este es uno de los momentos en el que se valida la
incidencia de la emisora como herramienta didactica para el fortalecimiento de la
habilidad oral en lengua extranjera, mas especificamente para esta investigacion, en la

produccion de los sonidos vocalicos y consonanticos y las posteriores actividades.

Siguiendo el curso de la investigacion, e siguiente nivel de produccion oral es

denominado por Brown (2001) como Intensive. Para este nivel, los estudiantes debian

construir un saludo para la emisora o tener en cuenta la misién y la visién, buscar los
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sonidos para cada palabra, practicarlos correctamente segin lo visto en el nivel anterior

y hacer larespectiva grabacion. (Véasefigura3y 4)

Ge:od 'r‘norh\ng e’_\w_v‘abﬁe.

Lgudl Lmivaay | Cleuetunnl
)
/ —
[Cwak gl Qa,m,de’_[ Téstexfon ] [‘vavl'.fr:a\l L sweV)

wel corae +o Joor {3la.sr oM \;W}uu.‘l 5:_\100

640‘3“0“ e and  cernamber :
E"S#e’l.j‘&nj i [M‘u’a,.ﬂ T f"’Q’I.ﬂAQY_} [gua,. A 5\3»73&1
¥R
.Le_ﬂw'n Feel and ,Le_oxﬁ LA
Pl | [ &V 1 T, gd VT Lewn 3 [Wid,wd |

Nwe Yoat) A | ) Aedron Uayyve \5
=Tk
' W ol A Ef’"‘ﬂj&!ﬂ_\
_“Evaf'%,j’w : gonm!m e

Figura 3. Saludo con sonidos elaborado por Estefani Gonzalez del grado 1102.

) bel & | stafon | for an | the | commoniig |
1| eil [steifan| [flon i | g3 tuhd 'mydiojte
as | nnovate | pleasent | enferfaining versatile
2. aveir | plezRavl sientoteinin || YErssiall
ecdocationall | one! on | November | of ! |
ed b Kelpgnd) | win! | bn| -nauvehqban b oV L5 |
Jwo |zero | {fiteen | téwll have | | Mrtual |
Hd | ®idraly | HEHn] Lol [ - (et SuBll
weehld | | progamm | on | | Satirday | of! | |
wikli | | 1pdalgrem | bn sie ftaidit | ov| |
tw Zerp | | | lsixYeen! | ol ve | |
T | 1 g1y subsidin | il | haw
Virtual | | weenly | orogram | | on | [Safurday
VEAbal | Tohiwh | Tordvgragm | | bal | s tad)
of || Hhree!l | Yoor | | '
lov] f}#w '. e | 1]
| P | | i 1L ] |

Figura 4. Visién con sonidos elaborado por Kevin Martinez del grado 901.

74




Este es uno de los gercicios que evidencia el hecho de que los contenidos por si solos

(los sonidos) pueden ser modificados y adaptados a la ensefianza (la emisora). Que un

contenido de saber tiene la posibilidad y flexibilidad de ser transformado y adecuado a

los propositos de la ensefianza y que €ellos se convierten en una excusa para hacer del

saber algo significativo para estudiantes y maestros.

De acuerdo a esto, los resultados obtenidos fueron los siguientes:

SONIDOS

NIVEL: INTENSIVE

VOCALICOSY

CONSONANTICOS

Al redlizar la actividad de evaluacion en este nivel sobrela
actuacion oral auténoma repasando |os sonidos vocalicosy

consonanticos vistos (Brown, 2001), se concluye que:

El 45% de | os estudiantes presenta a sus comparieros los
sonidos vocdlicos de lalengua inglesa

El 30% de |os estudiantes practica |os sonidos vocalicos
en saludos cortos entre sus companeros.

El 30% de los estudiantes refleja comprension y
actuacion de los sonidos vocalicos.

El 25% de | os estudiantes Comprende |os sonidos
vocdlicos que le presenta el diccionario cuando busca
pal abras nuevas

El 40% de los estudiantes usa el vocabulario nuevo con
la respectiva pronunciacion de las vocales en frases

cortas.
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Los resultados reflgjan que la gran mayoria de los estudiantes a pesar de reconocer 10s

sonidos vocalicos y consonanticos de la lengua inglesa no los han interiorizado aun.

Aprendizaje que se debe dar si se quiere lograr una pronunciacion adecuada en inglésy

por ende una excelente comunicacion. De ahi se retoma lo planteado por Bestard &

Pérez (1992) a expresar sobre los sonidos y la pronunciacién, que “su dominio es fruto

de la précticay no de un simple conocimiento tedrico” (p.147).

Los estudiantes presentan dificultades del siguiente tipo:

PRONUNCIACION
ACTUAL

PRONUNCIACION IDEAL

Lossonidos/a /,/ eely ! A
/ tienden a considerarlos
como €l sonido /&/.

/a. | La lengua tiene contacto retraido con el paladar,
mandibulainferior abierta, longitud larga, labios abiertos
ligeramente redondeados.

| e/ Lalengua tiene contacto con los incisivos inferiores
sobresaliendo ligeramente, mandibula inferior semi
abierta, longitud breve, labios abiertos extendidos.

/ Al Lalengua tiene contacto con leve con encias
internas de incisivos inferiores, mandibula inferior semi
abierta, longitud breve, labios abiertos pero no
extendidos.

Pronuncian como /e/ 4
sonido /3:/

/el La lengua tiene contacto con los incisivos inferiores,
mandibula inferior semi abierta, longitud breve, labios
neutros.

/3:/ La lengua tiene contacto con incisivos, mandibula
inferior semi cerrada, longitud larga, labios neutros.

No se diferencian los

sonidos/u: /y/u /.

/u: | La lengua esta retraida sobre su base, mandibula
inferior cerrada, longitud larga, 1abios abocinados.

/ v | La lengua esta retraida sobre su base, mandibula
inferior semi cerrada, longitud breve, |abios redondeados
cerrados.

La schwa / 9@ [/ sonido
recurrente en inglés es
confundido con € sonido
fal.

La lengua tiene contacto con incisivos, mandibula
inferior semi cerrada, longitud breve, |abios neutros.

No se han apropiado las
diferencias entre los sonidos
izl lel /. Los estudiantes
tienden a pronunciarlos
como un solo sonidos a
pesar de sus diferencias en

/i:/ La lengua tiene contacto con los incisivos inferiores,
es de longitud larga, la mandibula inferior cerrada y
labios neutros.

/el La lengua tiene contacto con los incisivos inferiores,
mandibula inferior semi abierta, longitud breve, labios
neutros.
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modo de articulacion y |/l/ Ligero contacto con la lengua, longitud breve,
formade los labios. mandibula semi cerraday |abios neutros.

Pronuncian los fonemas /d/ | /d/ dental sorda
y / 8/ como lad dental del | / 8/ dental sonora

espanol.

El fonema / d3 [/ es|/dz/ paatoaveolar africada.
pronunciado como la y del

espanol.

Los sonidos /b/ 'y Iv/ se| /bl bilabial oclusiva
pronuncian como una sola | /v/ labiodental fricativa
bilabial fricativa.

Es de gran importancia reconocer que |os anteriores resultados son de corte inicial y que
“Virtual School Radio Station Virrey”, en el desarrollo de sus propias dindmicas,
fortalece las debilidades en la pronunciacién que los miembros de la misma encuentren
en su camino. Por otra parte, se hace evidente también que a través de la emisora, los
estudiantes, ponen en préctica las demas habilidades pues se deben hacer redacciones
escritas para la formulacion de los textos que apoyan las programaciones, para la
reproduccion oral se hacen lecturas en voz alta'y para dialogar posteriormente con los
oyentes se debe practicar la comprension oral. Necesidades que emergen pero que
pueden ser objeto de estudio de nuevas investigaciones. En este sentido, y para
enriguecer las dindmicas propuestas desde la emisora y para €ella, los estudiantes hacen
propuestas de trabajo como: ““también podriamos poner un artista por mes, y al cantar
sus canciones, debemos analizar su pronunciacion y mensaje, asi también aprendemos
el acento de una persona nativa Stefany Gonzalez, grado 1102 o ““podriamos realizar
un concurso en la emisora, con un karaoke, y la persona debe cantar el coro de la
cancion con buena pronunciacion y gana un premio” Carlos Moreno, Docente

Orientador de lainstitucion.
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A demas, con €l fin de reforzar € aprendizaje de los sonidos en que se encuentra
dificultad se realiza una cuarta actividad, en la que se proponia que cada estudiante
propiciara €l uso de palabras nuevas para la emisora, que incluyeran el uso de los
sonidos consonanticos y vocalicos en los que se presentaban los problemas. Esta
actividad fue expuesta a todos los integrantes de la emisora y producto de ella se
obtuvieron reflexiones como: “poder explicar a mis comparieros |os sonidos que antes
no entendia me ayudé mucho” Kevin Martinez grado 901. ““fue muy chistoso porque
tenia que hacer muecas, pero todavia tenemos que practicarlos mas” Maria Alegjandra
Goémez grado 801. En este gercicio fueron evidentes las estrategias de apropiacion
didéacticas por parte de los estudiantes para acercarse a conocimiento, pues se valieron
de iméagenes para la recordacién de los sonidos, de videos en internet que les
permitieran oir de una hablante nativo los sonidos vocdlicos y consonanticos,
recurrieron a diccionario para conocer los fonemas de cada palabra utilizada y
mantuvieron interaccién constante con su docente, quien todo el tiempo guio el trabajo

de apropiacién de los sonidos.

2. La incidencialaemisoracomo herramienta pedag0gica para la ensefianza de la

oralidad para otros estudiantes del colegio.

Los estudiantes involucrados en € proceso elaboraron su primer programa radial
[lamado “Waiter!! | want a soap... or a soup” en €l cual explicaban a la audiencia la
importancia de conocer los sonidos vocalicos y consonanticos de la lengua inglesa para
mejorar la pronunciacion y en ese sentido la transmisién de su mensge. En este
programa participaron todos los miembros de “Virtual School Radio Station Virrey” y

se explicaba cada uno de los sonidos con algunos g emplos especificos. Esta actividad
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tuvo como resultado que los estudiantes preparan y practicaran correctamente la
pronunciacion de todos los sonidos vocaicos y consonanticos, en una interaccion
constante con los comparieros del grupo y la docente, pues debian ensefiarlos a otros
estudiantes de la institucion, teniendo en cuenta la teoria de la clasificacion de los
fonemas consonanticos (el lugar de la articulacion, la manera como es expulsado €l aire
y la ausencia o presencia de sonoridad) y la de los fonemas vocalicos (la mayor o menor
abertura de la bocay la posicion de la lengua dentro de la cavidad bucal) planteados
por Bestard & Pérez (1992).

Las actividades redlizadas dieron cuenta de las caracteristicas del enfoque
comunicativo, pues, en algunas ocasiones se hacia uso moderado de la lengua materna
para la comunicacion. Se tuvieron en cuenta los intereses de los estudiantes, pues
fueron ellos quienes disefiaron la parrilla de programacion para este programa y la
musica que se escucharia. En este sentido lo estudiantes adquirieron un gran
protagonismo y se convirtieron en |os gecutores de su propio proceso de aprendizaje. El
trabajo en equipo y la interaccion constante fueron la caracteristica principal de este
trabajo investigativo. Con respecto a la gjecucion del programa, se elabor6 una parrilla
de programacion “Programming Grid” que explicitaba el contenido del programa.

Al preguntar a algunos oyentes (estudiantes de la institucion de grado once) sobre su
opinion acercadel programa, contestaron:

“Me parecié muy chévere, y aprendi que, yo no sabia que existian tantos sonidos para
el inglés, y aprendi que cada palabra tiene una pronunciacion y que el diccionario la
dice” (Leidy Vergara-1101)

“Me gusté que se hayan inventado una emisora en el colegio para ensefiarnos inglés.
Yo hacia todo |o que me decian, abra la boca, metia la lengua entre los dientes (risas)
fue muy chistoso pero chévere” (Nicolas Escucha-1101)
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La emisora escolar virtual como herramienta didactica tuvo un gran impacto en los
aprendizajes de los estudiantes, fortaleciendo la habilidad comunicativa del habla en
inglés como lengua extranjera no solamente en los que participaron en e proyecto de
manera directa sino de los que tuvieron la oportunidad de escuchar el programa radial.
De igua forma, tuvo un gran impacto en € mango del tiempo libre, ya que los
estudiantes miembros de |a emisora debian disponer de sus horas libres |os dias sabados
para el trabajo propio del proyecto y los demas estudiantes de la institucion debian

escuchar el programa por o menos 3 veces ala semana.

De esta manera se valida “Virtual School Radio Station Virrey” como herramienta
didactica de aprendizaje de la oralidad en inglés y se proyecta a lograr niveles de
produccion oral més elevados con sus estudiantes (Responsive, Transactional,
Interpersonal y Extensive), por medio de la creacion y reproduccion de programas de
interés para ellos. A demés esta investigacion hace visible la emisora desde la
perspectiva de las Tic's, elemento innovador y de poco uso en la ingtitucién para los
aprendizagjes. En este sentido, impacta no solo a quienes son miembros de la emisoray
gjecutores del proyecto sino, a toda la comunidad educativa 'y oyentes externos pues los

programas pueden ser escuchados por la web.

De eta manera se puede concluir que “Virtual School Radio Station Virrey” tuvo una
incidenciafundamental y substancial en el fortalecimiento de la habilidad comunicativa
del habla en inglés como lengua extranjera en estudiantes entre los 13 y 17 afios del
colegio € Virrey José Solis IED. También, se establece como herramienta didactica
gue, através de las Tic's, tiene en cuenta los intereses y la voz de los estudiantes para

desarrollar sus dinamicas de ensefianza-aprendizaje.
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EVALUACION DEL PROCESO

1. Alcances. “Virtual School Radio Station Virrey” logréo que los estudiantes
fortalecieran su habilidad oral en inglés en la categoria de la pronunciacion de lo
fonemas vocalicos y consonanticos, consigui6 que las précticas didacticas para
la ensefianza de la oralidad del inglés como lengua extranjera, dejaran de ser
actividades demarcadas por la verticalidad (docente-alumno), y se evidenciaran
relaciones entre los sujetos participes en la construccion del conocimiento, asi
como las aproximaciones de cada individuo inmerso en la investigacién. Por
otra parte, €l enfoque comunicativo permitid que la lengua, en este caso el
inglés, mantuviera la interaccion entre los participantes, se trabajara en equipo y
se consolidaran relaciones de conocimiento entre pares. Por Ultimo, “Virtual
School Radio Station Virrey” hizo uso pedagogico de las TIC's como
herramienta para los aprendizajes y elemento motivador paralos estudiantes.

2. Dificultades: la aproximacion a desarrollo de la habilidad oral en inglés,
demanda de tiempos precisos, constantes y amplios de aprendizaje debido a la
cantidad de categorias que emergen en este tipo de ensefianzas y trabajar un dia
alasemana dificultael proceso. Por otra parte, se evidencio resistencia por parte
de algunos maestros paralarealizacion de las encuestas, a pesar de esto, selogré
el desarrollo de la gran mayoria 'y un conversatorio casual con algunos de ellos
gue permitié conocer su opinién sobre las politicas que el sistema establece, por
gjemplo, que |os espacios académicos para la ensefianza del inglés sea de hasta 4
horas semanalesy que la gran cantidad de estudiantes por aula (40 a 45) dificulta
ain mas el proceso.

3. Proyecciones: “Virtual School Radio Station Virrey” se proyecta a alcanzar
todos los niveles de produccién oral restantes a esta investigacion (Responsive,
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Transactional, Interpersonal y Extensive), asi como los aspectos en los que no se
alcanzo a profundizar para la ensefianza de la pronunciacion (vocabulario y
gramatica). Se proyecta a desarrollar estos aspectos a través de programas
radiales, ya establecidos para este afio (Ver anexo 4), que permitan €
aprendizaje alos miembros de la emisoray alos oyentes.

Para la sostenibilidad de la propuesta, la emisora se vincula como herramienta
pedagdgica al desarrollo didactico de la asignatura y a través de los mismos
participantes se inicia la formacion de nuevos integrantes para la permanencia
institucional del proyecto. Es en este sentido donde se evidencia que el acto
pedagdgico se multiplica entre pares, ademés de lograr la formacion de quienes

continuarén con el proyecto.
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REFLEXIONES PERSONALES

Pretender el desarrollo de las habilidades comunicativas en lengua extranjera inglés, y
mas especificamente el desarrollo y fortalecimiento del Speaking implica procesos
educativos que deben surgir desde la educacién inicial. La escuela y las politicas
publicas deben ser conscientes de la necesidad de brindar a los estudiantes de los
colegios publicos oportunidades educativas de calidad, en ambientes de aprendizaje
reales, con la suficiente intensidad horaria para lograr los objetivos, con espacios
académicos més frecuentes, con maestros en constante actualizacion y bien motivados.
Esta pretension se logra también cuando los docentes empoderados de su quehacer,
formulan estrategias desde su realidad que permitan acercar |os saberes a los estudiantes
hasta el punto de facilitar la retencion de los saberes y la continua evaluacion de los
mismos, y se haga significativo para todos, tal como se logré con el trabajo en “Virtual
School Radio Station Virrey”. En consecuencia, la practica del Speaking no depende de
herramientas externas sino de la habilidad y motivacion del maestro para que sus
estudiantes logren este tipo de aprendizgjes. Acciones como estas generan en €
guehacer diario, un maestro participante en los procesos que se llevan a cabo en el aula
y fuera de ella 'y a su vez, una relacion mas cercana con aquellos que tiene a su
alrededor y que dependen de su practica para promover un estilo de vida que tienda ala
apropiacion de lenguas distintas a la materna. En este sentido, las préacticas pedagogias
se transformaron haciendo de €ellas dinamicas horizontales donde docente y estudiantes
participaron del proceso y la emisora se convirtié en la herramienta didéctica para
mejorar |os procesos de aprendizaje del inglés como lengua extranjera.

A pesar de que esta investigacion abordd Unicamente los sonidos vocdlicos y
consonanticos dentro de los demés aspectos para mejorar la pronunciacion, €l trabagjo se
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realizd de forma rigurosa y permitid centrar y concretar los aspectos iniciaes de este
aprendizaje fundamental si se quiere avanzar en e fortalecimiento de la habilidad oral.

Por otra parte, es de suma importancia escuchar con mas atencion la voz de los
estudiantes, pues son ellos quienes pueden mostrarnos las estrategias mas acordes al
mundo de hoy para orientar sus procesos de aprendizaje, un mundo en cuyos ritmos y
expectativas con relacién a conocimiento distan de los modelos de formacién que se
han venido desarrollando en nuestras ingtituciones para la ensefianza-aprendizaje del

inglés como lengua extranjera.

En conclusién, la comunicacién en lengua extranjera es un elemento fundamental en las
escuelas de hoy y esta investigacion es evidencia de que ofrecer ambientes de
aprendizaje significativos y motivantes para los estudiantes, propicia seguridad,
autoestimay logra un aprendizaje efectivo. No se llega a una sociedad equitativa cuando
se brindan oportunidades distintas a nuestros nifios y nifias dependiendo de los recursos
econdémicos con los que cuenten, sino cuando el estado y la sociedad entienden que la
educacion proporciona medios para superar la pobreza y la exclusion, y “Virtual School

Radio Station Virrey” es una de las herramientas paralograrlo.
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ANEXOS

Anexo 1. Logo de “Virtual School Radio Station Virrey”

Anexo 2. Programming Grid (parrilla de programacion). Programa: Sonidos vocélicosy
consonanticos.

VIRTUAL SCHOOL RADIO STATION VIRREY
PROGRAMMING GRID
SOUNDS

PROGRAM: Waiter!! | want a soap... or a soup?”
OBJETIVO: REFORZAR LOS SONIDOS VOCALICOSY CONSONANTICOS

TIME CONTENT

9:00 AM Greeting: hello friends, welcome to your new station “Virtual School
Radio Station Virrey” the topic for today are the English sounds.
(sonido disco rayado)
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9:01 AM Dialogo entre |os presentadores del programa sobre laimportancia
del programa de hoy: Los sonidos en lalenguainglesa. Se hace la
aclaracion de que hoy sera el Unico dia en que se habla en espafiol
también. Invitacién a participar en el temadel dia. (FORO).
Explicacionestitulo del programa “Waiter!! | want a soap... or a
soup?”

9:03AM Pausa (Presentaci 6n cancion) Byob- System of adown (3:30 min)
Slogan: Change your life connect to VSSV

9: 06AM Explicacion de los primeros sonidos vocdicos (1, I:, U:, U)

9:09 AM Pausa (Presentaci on cancion) kiss-1 was made for loving you (4:30)

9:14 AM Explicacion de los siguientes 4 sonidos (€, 9. 3:, 97)

9:17 AM Pausa (Presentacion cancion) Where them girls. David Guetta (3:47)

9:21 AM Explicacion de los siguientes 4 sonidos (88 A, &, D)

9:24 AM Pausa (Presentacion cancion) On the floor — Jennifer Lopez (5min)

9:29 AM Explicacion de los diptongos (19, U3, €9, €I)

9:32 AM Explicacion de | os diptongos (81, as)

9:33 AM Sl_ogan: Listen, feel and learn with Virtual School Radio Station

9: 33AM \P/;[Jrszy!(l!:’r&eentaci on cancion) |71l be tehere for you- Bon Jovi
(5:50min)

9:38AM Presentacion sonidos consonanticos (p, b, f, v)

9:40 AM Pausa (Presentacién cancion) | don’t wanna miss a thing-Aerosmith
(5:00 min)

Slogan: Change your life connect to VSRSV

9:45 AM Presentaci on sonidos consonanticos (t, d, 8, 0)

9:46 AM Presentaci on sonidos consonanticos (M, N, 1)

9:47 AM Pausa (Presentaci én cancion) Wind of change-Scorpion (4:43 min)

9:52 AM Presentacion sonidos consonanticos (tf, d3, S, 2)
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9:53 AM Presentacion sonidos consonanticos (h, r, |, w)
9:54 AM Presentacion sonidos consonanticos (K, [, 0, 3, ])
9:55AM Despedida. Invitacion al proximo programa: Sex

Cancion final: Michael Jackson - Billie Jean (4:54 min)

Anexo 3. Parrilla de programacion para Junio.

ON JUNE: SEX

VIRTUAL SCHOOL RADIO STATION VIRREY
PROGRAMMING GRID
ON JUNE

1. Week one: sexual guidance

2. Week two: sexual transmission diseases.
3. Week three: sexuality early.

4. Week four: Unwanted pregnancies

TIME CONTENT
9:00 AM Greeting: hello friends, welcome to your new station Virtual
School Radio Station Virrey!! the topic on June is sex. We will talk
about sexual guidance: what is sex?
What is genre? And kinds of sexual tendencies.
9:01 What is sex?
What is genre? And kinds of sexual tendencies. (2min)
9:03 Byaob- System of a down (3:30min)
Sexual tendencies: (1mnto)
9:06 am - Heterosexuality
Homosexuality:
Bisexuality:
Transsexualism:
Cross-Dressing:
Transgender:
pan-sexuality:
- Asexudlity:
9:14 am: kiss-i was made for loving you (4:30)
9:18am: we invite you to give you opinion in the topic of today: sexual

guidance
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9:18am: RATTLE (4 MIN)
9:22 Famous people and tendencies:
12 (5min)
Where them girls. David Guetta (3:47)
9:27
FORO (2-3MIN)
9: 31
Comments ‘journalist. (1min)
9:33
9:34 Interview (1min)
9:35 Joke (20sg)
9:35 On the floor — Jennifer Lopez (5min)
9:40 Boy George... (30s)
9:40 Conchita wurts (30s)
9:40 Bon jovi... (30s)
9: 40 Selena (309)
9:40 Bob marly (30s)
9:50 Farewell program

Anexo 4. Virtual School Radio Station Virrey Topics 2015

MONTH TOPIC
May English sounds
June Sex
July Teenage
August Sports
September Friendship
October Halloween
November Music
December Drugs
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