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2.Descripcion

Tesis de grado doctoral donde la autora muestra como desde la segunda mitad del siglo
pasado en Colombia asistimos a un enrarecimiento del saber geografico escolar. Esta
situacion se manifiesta en la disminucidon de sus contenidos dentro del curriculum como
consecuencia en primer lugar de la irrupcion, después de los afios sesenta, de lo que se
denomind las ciencias sociales; en segundo lugar por la prioridad que se le asigna a
nuevos temas transversales (derechos humanos, educacion para la paz, entre otras), y
por la diversidad de céatedras que emergieron desde afuera de la escuela y que de forma
paulatina se instalaron en los espacios que en otros tiempos eran colonizados de manera
substancial por la historia y la geografia.

Pero también se indago por cambios de fuerte impacto dentro de la geografia misma,
donde han emergido nuevas realidades que se mantienen sin digerir totalmente, como la
desterritorializacion y la convalidacion de ldgicas basadas en lo no fisico, Cambios
importantes también se registraron en los curriculos de formacion de maestros en
Colombia, se preguntd la autora en términos generales ¢Cuales son las condiciones que
posibilitan pensar que hoy en dia se esta presentando un cambio en la geografia escolar?
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4.Contenidos

Los saberes geogréficos han estado en la escuela desde la creacion de
ella misma. Asumir lo anterior implica aceptar que la geografia ha sido una
materia propia de la ensefianza primaria y secundaria antes de merecer rango
universitario y que siempre fue preciso ensefarla a los futuros profesores, con
el fin de que ellos la transmitieran a sus alumnos. Por lo tanto, fueron las
necesidades derivadas del conocimiento geografico escolar las que impulsaron
parcialmente el desarrollo del saber geografico cientifico, de modo que, hasta
época muy reciente, fue a partir de esa fuente, desde su ensefianza, desde sus
necesidades y desde sus programas, de donde la geografia universitaria
recibia practicamente todas sus demandas profesionales. La investigacion en
extension busco, describir y analizar la invisibilidad de la geografia escolar a
partir de la reconstruccion historica de las condiciones en las que emergieron
las Ciencias Sociales en la escuela Colombiana durante segunda mitad del




siglo pasado. Para ello Identifico mediante un analisis documental las
regularidades discursivas (conceptos, procedimientos, técnicas, etc.) en torno a
la geografia escolar durante el periodo propuesto. Aporto el documento a la
categoria saber escolar geografico en el marco de las politicas del
conocimiento en educacion y pedagogia, y finalmente describié las condiciones
que posibilitan las transformaciones de la geografia escolar en la segunda
mitad del siglo pasado.

El documento esta estructurado en dos grandes partes, la primera contiene las
discusiones teoricas, las preocupaciones y formas de geografia escolar hoy y el
momento de mayor potencia de este saber dentro de la historia de la educacion
colombiana, el lector podra encontrar algo extrafio este manejo temporal, sin
embargo se parte de la historia presente, para luego comenzar a mostrar como
ese presente se fue configurando, la segunda parte se compone de tres
capitulos especialmente centrados en la segunda mitad del siglo veinte y como
esta investigacion no realiza cortes tajantes, el ultimo capitulo va hasta la
descripcion de los procesos de lineamientos y estandares curriculares que en
Colombia se dieron hasta 2003 y que sin modificaciones se mantienen.

Cada capitulo en sus inicios mostrara un mapa de ruta del capitulo que
orientara por lo que se visualiza de manera esquematica la estructura general,
este se obtiene inicialmente del manejo de las fuentes ya que de su lectura se
extraen los conceptos, los sujeto, las instituciones, lo que acontecié y las
fuerzas de la época, una mayor presencia y recurrencia de cada una de ellas,
asi como la desaparicion de algunas predominantes de otro periodo, que dejan
de estar presentes nos sirven de indicios para establecer un juego de
relaciones que conforman finalmente el periodo estudiado periodo, también se
encuentra un mapa conceptual del capitulo que permite una visién de un todo
antes de leerse.

5.Metodologia

En su esencia mas intima esta investigacion presenta una apuesta construida
desde algunos rasgos importantes de la metodologia arqueoldgica-
genealdgica. Inicialmente se considera la teoria como caja de herramientas. Lo
arqueoldgico-genealdgico es una teoria y un metodo que se sirve de la historia
para explicar el presente, es ver aquellos elementos del pasado de esta
disciplina escolar que se han acumulado en nuestro presente. Se realiz6 una
busqueda inicial de diversos tipos de fuentes, revistas con temas disimiles de
cultura, economia, sociedad, se privilegiaran los titulos de larga duracion, en el
caso de esta investigacion tres titulos son claves —Cromos, Revista Semana y
después de los afios 70 Nueva Frontera, revistas de Colegios como la Salle,




periodicos de diferentes regiones del pais, y textos escolares, documentos
especificos de un colegio en particular: José Acevedo y Gomes” decretos,
normas y leyes a través del diario nacional, tesis y monografias de las
maestrias en docencia de la geografia (Universidad Pedagdgica Nacional y
Antioquia) diversas revistas de educacion, de la UNESCO, boletines, y
ponencias, periodicos,555,revistas 2338,texto escolar 91,tesis 40,monogra-
fiad40,colegios,5511,texto escolar 91,planes de estudio 48, para un total de
fuentes primarias de 3852

6.Conclusiones

En general se concluyé que asistimos a una invisibilizacion del saber
geografico escolar en la segunda mitad del siglo pasado en Colombia. Esta
situacion se manifiesta en la disminucibn de los contenidos dentro del
curriculum como consecuencia en primer lugar de la irrupcion, después de los
afos sesenta, de lo que se denominé los estudios sociales, precedidos por las
ciencias sociales; en segundo lugar por la prioridad que se le asigha a nuevos
temas transversales (derechos humanos, educacion para la paz, entre otras); y
por la diversidad de catedras.

Se evidencio que la geografia en la escuela paso por una etapa de
potencia manifestada en una implacable presencia de la geografia en la
escuela, evidenciada en mapas, lecturas de viajeros, textos escolares, planes
de estudios, documentos de informacion geogréafica recogida por maestros,
imagenes del globo terrAqueo en las cartillas de las primeras letras, compras
permanentes de globos terrdqueos, mesas de cartografia, en las escuelas. Tan
amplia como fue su presencia en la escuela que durante mas de un siglo del
periodo que va de 1820 a 1940 aproximadamente manera de recapitulacién. En
las décadas de 1940-1960 se halldé en términos de la presencia de la
geografia, algunos eventos y procesos que podemos sintetizar asi: lo primero,
se incursiona la geografia escolar dentro de un campo denominado ciencias
sociales lo hace inicialmente, con el Decreto 3327 de 1949 (Octubre 24), con
este se aprobaron los programas de estudios sociales para las Escuelas
Primarias Urbanas y Rurales, tendrian por contenidos la ensefianza y
aprendizaje de la Geografia e Historia Nacionales y de la Educacion Civica y la
Urbanidad.

Sobre la presencia de la geografia en el curriculo prescripto de los
sesenta a los ochenta se puede afirmar que los acontecimientos que se
estaban agitado llevaron la geografia escolar a un extrafilamiento originando al
interior de la geografia escolar en Colombia se encuentra esta disciplina




escolar en un campo de tension con los estudios y las tematicas ambientales
por un lado, y por otra parte se le ha pedido a ella que enfrente problemas de
corte epistemologico propios de las geografia que incluyen temas como la
separacion de lo fisico y humano, discusiones que le permitirian a esta un
ingreso sin mayor contratiempo dentro del campo de las ciencias sociales. La
geografia que en otras épocas fue connatural a la escuela. Asi, la geografia
escolar que por siglo y medio se consagro por excelencia a la descripcion, a la
localizacion y distribucién de los fenémenos en la superficie terrestre, paso a
ser la ciencia dedicada al estudio de las relaciones entre el hombre y el medio,
a la busqueda de leyes de la organizacion del espacio.

Pudiéramos decir que de los afios sesenta a los ochenta (tres décadas) se
produce lo que en este capitulo se denominé un desdibujamiento de la
geografia escolar, por cuanto se integra este saber escolar a una nueva
organizacion denominada Estudios Sociales donde se invisibiliza, llegando a
compartir un espacio curricular hasta con cinco disciplinas mas, mas adelante
en los ochenta se localiza finalmente la geografia hasta el dia de hoy dentro de
las ciencias sociales, bajo la integracion curricular
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Introduccién

En el transcurso de la escritura de los ultimos péarrafos de esta investigacion
se comienza a sentir como si se estuviese llegando al final de un album de
fotografias, de esos familiares, que van mostrando uno a uno la materialidad
corpérea de cada integrante de la unidad, dejando ver como ningun otro
acontecimiento verdades imborrables en el tiempo. Es como si se estuviese
ejecutando una labor de reconstruccion de la memoria escolar, a través de uno de
los saberes que circulan en dicha institucion. Esta metafora de abstraccion se
refiere a la historia como fuerza que permea la investigacion de las préacticas

escolares.

Pero también se hizo presente un sentimiento vinculado con el desarraigo y
el desconcierto que deja el haberse formado dentro de la ensefianza de las
ciencias sociales, sin efectuarse una pregunta por el significado escolar de estas.
O tener que aceptar que una metddica formacion dentro de un pregrado y
maestria en geografia, no tenian un real sentido en un ejercicio de formacion
docente sin el reconocimiento de una geografia escolar, como un campo
autonomo propio de reflexion y produccion pedagdgica, didactica y geogréfica.
También resultd extrafio llegar a concluir que la geografia escolar ha servido y
sirve como conocimiento que le permite una existencia social fundamental a la

misma geografia.

Los saberes geograficos han estado en la escuela desde la creacion de ella
misma. Asumir lo anterior implica aceptar que la geografia ha sido una materia
propia de la ensefianza primaria y secundaria antes de merecer rango universitario
y que siempre fue preciso ensefiarla a los futuros profesores, con el fin de que
ellos la transmitieran a sus alumnos. Asi mismo, algunos otros saberes que antes

compartieron palco con el mundo escolar geografico como el trabajo manual, la

1



aritmética, o el comercio en la secundaria, llegaron y se fueron; en nuestro medio
apenas han quedado en el recuerdo de quienes hoy las relacionan como

magnificos acontecimientos de su infancia.

Por lo tanto, fueron las necesidades derivadas del conocimiento geogréfico
escolar las que impulsaron parcialmente el desarrollo del saber geogréfico
cientifico, de modo que, hasta época muy reciente, fue a partir de esa fuente,
desde su ensefianza, desde sus necesidades y desde sus programas, de donde la
geografia universitaria recibia practicamente todas sus demandas profesionales.
Curiosamente después de casi mas de siglo y medio de existencia de la geografia
escolar, surge el primer programa de geografia profesional en la Universidad
Nacional de Colombia en 1992; ya antes finalizando los afios ochenta se habia

creado el primer programa de postgrado en geografia.

La ensefianza de la geografia es también la transmision de una manera de
ver al mundo. Por ello los contenidos que se han incorporado a la geografia
escolar son aquellos que, histéricamente, se consideraban vélidos y necesarios
para las funciones asignadas a las escuelas y a la educacion. Es decir, contenidos
gue se relacionan con largas tradiciones que a lo largo de la historia occidental se
han estimado pertinentes y necesarios. Y que aportaron a diferentes procesos de
formacién a través de la historia, pasando por la inculcacién se sentimientos de

arraigo en el nacionalismo a complejos procesos de relacion espacio-cuerpo hoy.

Por otro lado, también han estado presentes en la historia del conocimiento
universal una gran variedad de temas geograficos vinculados con heterogéneas
preocupaciones relacionadas con el interés por conocer las caracteristicas de la
superficie terrestre en su interaccion con los seres humanos, y a lo largo de la
historia en el ambito de la escuela, inquietudes que existieron mucho antes que

apareciera una disciplina consolidada, con el nombre explicito de geografia



Con esto se quiere advertir que, ademas de ser estos conocimientos parte
constitutiva de los procesos formativos (en lo sensorial, cognitivo, estético), la
geografia escolar cumplié funciones vinculadas con la formacion de identidades
nacionales; la inclusion de contenidos geograficos representd también una forma

de tratar y transmitir gran parte de nuestra cultura.

Las preguntas que orientaron esta investigacion procedian de un
desconecto detectado a través de una amplia indagacion, donde se escucharon
voces de malestar de los docentes en diferentes niveles de formacion, de
encuestas especializadas y de caracter popular, de publicaciones expertas, de
asociaciones de geodgrafos nacionales e internacionales, de agenciamientos y
miradas focalizadas en diferentes lugares del mundo, asi como de la comunidad
en general; todo ello permitié concluir que asistimos a un enrarecimiento del saber
geografico escolar en la segunda mitad del siglo pasado en Colombia. Esta
situacion se manifiesta en la disminucion de los contenidos dentro del curriculum
como consecuencia, en primer lugar de la irrupcion, después de los afios sesenta,
de lo que se denomind los estudios sociales, precedidos por las ciencias sociales;
(se aclarara mas adelante)en segundo lugar, por la prioridad que se le asigna a
nuevos temas transversales (derechos humanos, educacion para la paz, entre
otras); y por la diversidad de cétedras que emergieron desde afuera de la escuela,
y que de forma paulatina se instalaron en los espacios que en otros tiempos eran

colonizados de manera substancial por la historia y la geografia

Adicionalmente se indagoé por las tensiones generadas en la interaccion del
mundo escolar con la disciplina geografica presentes en dos direcciones: la
primera, en un reclamo permanente frente a la supuesta incapacidad del saber
geografico escolar para integrar los nuevos discursos de ésta; y, segunda, en la
inhabilidad de la geografia para comprender la naturaleza del saber escolar. En
medio de ellas encontramos los cambios en las estructuras conceptuales, tedricas
e interpretativas de la geografia: fin del territorio, ruptura de fronteras,

geotecnologia, entre otros.



La geografia abandona asi su tradicional objeto presentado como
substancial y naturalizado en la escuela, y se abre un proceso de reconfiguracién
qgue la desplaza a un espacio aun incierto, en un umbral que la ubica hoy en un
estado de invisibilidad al que llegd después de pasar por una época de potencia,
seguida por un extraflamiento y un desdibujamiento. Es posible entonces que se
esté produciendo la emergencia de algo que requiere ser descrito, mostrado.

Por las razones antes expuestas resulta importante revelar cuales son esas
fuerzas que estan produciendo la invisibilidad de la geografia escolar en Colombia
y la emergencia de nuevas formas de saber. Para tal efecto nos planteamos los

siguientes interrogantes:

¢, Cuales son las condiciones que posibilitan pensar que se esta presentando un
cambio en la ensefianza de la geografia dentro de las ciencias sociales en la

escuela colombiana, durante el periodo establecido?

¢, Como la geografia se desdibuja en su practica y su discurso de ensefianza en la

secundaria y primaria y, por tanto, como objeto de formacion de licenciados?

¢ Qué nuevas practicas y subjetividades acompafan las reconfiguraciones de la

geografia escolar en la segunda mitad del siglo pasado?

Los objetivos trazados estan orientados a describir y analizar la invisibilidad
de la geografia escolar vista como la concrecion de un proceso que desnaturaliza
la presencia de esta disciplina, mostrandola en continuos y permanentes cambios
en los que es posible establecer emergencias y periodos con variadas

manifestaciones de existencia.

Pero también se busca identificar las mutaciones a la que ha estado
expuesta la geografia escolar, a partir de la reconstruccion historica de las
condiciones en las que emergieron las ciencias sociales en la escuela colombiana
durante el periodo sefialado. Adicionalmente se genera un aporte al desarrollo de
la categoria de saber escolar como una construccion que bebe del concepto

practica pedagdgica del grupo de Historia de las Practicas Pedagégicas HPPC vy



de la Historia Social del Curriculo (Ivor Goodson) vy las Disciplinas Escolares
(André Chervel).

En su esencia mas intima esta investigacidbn presenta una apuesta
construida desde algunos rasgos importantes de la metodologia argueoldgica-
genealdgica. Inicialmente se considera la teoria como caja de herramientas
(Foucault, 1978 citado en Morey, 2001), lo cual quiere decir: “a) que se trata de
construir no un sistema sino un instrumento; una légica propia a las relaciones de
poder y las luchas que se comprometen alrededor de ellas; b) que esta busqueda
no puede hacerse mas que poco a poco, a partir de una reflexion (necesariamente

histérica, en algunas de sus dimensiones).” (p21)

Lo arqueoldgico-genealdgico es una teoria y un método que se sirve de la
historia para explicar el presente, es ver aquellos elementos del pasado de esta
disciplina escolar que se han acumulado en nuestro presente. Desanudar sus
reglas a través del mecanismo de la sospecha, de lo que se ha dicho de esta
disciplina escolar y que requiere ser reinterpretado, o lo que aun no se ha dicho.
Ver como ha llegado la geografia escolar a constituirse hoy. Ello nos obliga a no
buscar en los grandes acontecimientos, sino en sucesos mucho menos
grandiosos, mucho menos perceptibles. Por lo anterior se realizé inicialmente una
descripcion y un analisis de las tensiones de la geografia escolar en su estado
contemporaneo, encontrando en ellas las formas que la constituyen, lo que llevo a
preguntar por las fuerzas, los sujetos, los objetos, los conceptos que la definieron

asi y no de otra manera.

El analisis histérico se convierte con Foucault, segin Negri (2004), una
manera parte de comprender a la historia, no de un modo lineal sino, por el
contrario, como una combinacién de fracturas, luchas e irrupciones. No se
vislumbra la historia como una extensa continuidad de hechos que se suceden
unos a otros y paso a paso en un largo camino infinito. Por esto los sucesos han
de valorarse a partir de su singularidad. En dicha concepcidn, la busqueda del

origen deja de tener sentido, la esencia pierde primacia frente al protagonismo



absoluto dado a los accidentes. La historia sera «efectiva» en la medida en que

introduzca lo discontinuo en nuestro mismo ser.

La nocion metodolégica de discontinuidad se transforma en uno de los
elementos fundamentales del analisis historico y se aparece en un triple papel,
‘constituye una operacion deliberada del historiadores el resultado de su
descripcion porque lo que trata de descubrir son los limites de un proceso, el
punto de inflexibn de una curva” (Foucault, 1997, p 13). ElI conocimiento se
acumula, y la sociedad va estableciendo gradualmente lo que constituye la verdad
o la razon para el presente. No obstante, en la transicién de una era a la siguiente
se producen superposiciones, sobresaltos y discontinuidades, cuando la sociedad

reconfigura su discurso a las nuevas circunstancias historicas.

Se referencia asi una continuidad dentro de los discursos de la geografia
escolar como la del determinismo geografico que manifestd su presencia desde el
siglo XIX, hasta muy avanzado los afios setenta de siglo XX, o el concepto de
region natural tan atacada por la disciplina referente que se mantiene hasta el dia
de hoy. Igualmente discontinuidades como las generadas por el cambio en el
curriculo prescripto, que conservé la denominacién geografia durante mas de un

siglo, luego como estudios sociales y mas adelante ciencias sociales.

Por otro lado, también se encuentran diversas posibilidades de abordar el
objeto de estudio. En las décadas de los cuarenta a los setenta, la concepcién de
medio irradié a la geografia disciplinar para incrustarse como geopolitica, en los
discursos pedagdgicos generd metodologias como las excursiones, las escuelas
al aire libre, y la pedagogia del suelo natal, y dentro de las disciplinas escolares la
denominada antropogeografia.

Es por eso que tomando por esta via, en vez de establecer un periodo de
tiempo dentro del cual estudiar un determinado objeto que se considera alli

existente de antemano (como pensar la geografia escolar de la postguerra), se



encuentran los momentos en los cuales este saber escolar, como tal, aln no
existe, otros en los que si existe en su propia forma y otros, como formacion

discursiva, se transforma o comienza a desaparecer.

Las posibilidades arqueoldgicas-genealdgicas han permitido diferenciar
niveles y determinar periodizaciones que serian convenientes para el tipo de
analisis del objeto de estudio en cuestion. De este modo, a través de una opcion
deliberada, se construyd una metodologia de manera tal que el objeto determiné
su propia modalidad de permanencia: a veces con continuidades, a veces con
rupturas, a veces con desapariciones, otras con transformaciones, y otras en las

gue ni siquiera existe.

Los dominios que nos interesaron indagar no estaban dentro de categorias
epistemologicas, sino del saber. Si uno de nuestros objetivos es describir como se
configura el saber escolar geografico, en tal sentido la arqueologia describiria el
dominio de este saber. El grupo de historia de la practica pedagégica GHPP ha
encontrado que el saber nos permite explorar las relaciones de la préactica
pedagdgica con la educacién, la vida cotidiana de la escuela, la practica politica,
hasta llegar a las relaciones de la pedagogia con la didactica, y de ésta con los

saberes ensefiados (Zapata, 2009).

La pregunta por el saber es la ‘pregunta arqueoldgica’ por excelencia, es el
objeto de la arqueologia. ElI saber implica esa especie de pensamiento no
pensado, esa rejilla del ver y hablar que une instancias discursivas y no
discursivas, discursos e instituciones en un periodo dado de la historia y que al

mismo tiempo nos constituye como sujetos (Murillo, 1997).

El proyecto genealdgico de Foucault, a juicio de Zemelman (1997), se
desarrolla en tres grandes dimensiones que buscan configurar una ontologia
histérica de nosotros mismos, con relacion: a la verdad, a través de la cual nos
constituimos en sujetos de conocimiento; al campo de poder, a través del cual nos

constituimos en sujetos que actuan sobre los demas; y a la ética, a través de la
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cual nos constituimos en agentes morales. Las relaciones de poder/saber son
inseparables, la existencia de uno ya implica la existencia del otro. Esta mirada
nos conduciria a ir mas alla de los discursos para buscar el diagrama de fuerzas

gue configuran esta disciplina escolar.

Donde hay poder hay resistencia, y ésta nunca esta en posicion de
exterioridad respecto del poder. Hay que decir que se est4 necesariamente "en" el
poder, que no es posible "escapar" de él, que no hay, en relacion con él, exterior
absoluto, puesto que se estaria infaltablemente sometido a él; Implica entonces
ademas de establecer las relaciones de poder del saber escolar que nos interesa
aqui establecer, hallar las fuerzas de resistencia que este impone frente a su

disciplina referente y a las homogenizaciones curriculares.

En relacién a las conexiones con la biopolitica, la gobernamentalidad y el
mundo escolar, Stagno (2005) aclara que estas dos opciones aparecieron en
Michel Foucault una vez fue blanco de una serie de criticas que cuestionaron sus
desarrollos sobre el poder disciplinario. Estas objeciones consideraban, en primer
lugar, que el analisis de las técnicas particulares de poder no llegaba a esclarecer
cuestiones globales del gobierno y, en segundo lugar, en la escuela se encuentran
formas y relaciones dadas para guiar la conducta individual o colectiva de los
sujetos.

Esta investigacion sobre la geografia escolar requiere profundizar en las
formas en las que se va consolidando una ensefianza reguladora y sus acciones
de conduccién de las practicas escolares, todas estas referidas a las implicaciones
de los curriculos nacionales, los temas transversales, las nuevas denominaciones

y apariciones de contenidos y asignaturas.

Los documentos consultados provienen de variadas procedencias: textos
escolares (sesenta en totalidad), dandole predileccion a los que trataban de
geografia colombiana; legislacion (leyes, decretos, resoluciones, circulares

directivas), consultados en el diario oficial, en el archivo del Ministerio de



Educacion; el archivo Posada, de la Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica, que
resguarda el registro mas completo de la geografia escolar de_la primera mitad del
siglo pasado; historias de colegios, de los archivos del Gimnasio Moderno y del
Colegio de La Salle; los programas de formacién de maestros, de los fondos
Ernesto Guhl y Camilo Torres de la Universidad Nacional, el archivo de la Facultad
de Ciencias Humanas de la Universidad Nacional, y el archivo de la Universidad
Pedagdgica Nacional; libros raros y curiosos de la Biblioteca Luis Angel Arango;
archivos de asociaciones, el de la Asociacion Colombiana de Geografos y de la

Sociedad Geografica de Colombia; y el CINEP.

Las reglas del archivo son las que en ultimas diferencian la masa
documental del archivo, Foucault (1968) las define asi: de qué es posible hablar,
gué ha sido constituido como dominio discursivo, qué tipo de discursividad posee
este dominio. La posibilidad de estas decibilidades solo pueden ser otorgadas por

los documentos.

Asi mismo, la tarea metodoldgica del «arquedlogo» no es interrogar los
documentos recuperados para saber quién es el autor o sujeto que se expresa en
ellos y cudl es el valor de verdad o de objetividad que ha de concedérseles. Ni
tampoco concluir de la lectura de una frondosa acumulacion de documentos. Lo
que se requiere de cada periodo establecido es identificar los enunciados que lo

configuran.

Los objetos dependen de un conjunto de relaciones que permiten hablar de
tales o cuales temas, tratar, nombrar, analizar, clasificar, etc (Foucault, 1995).
Para la formacién de estos objetos, Foucault parte de tres condiciones: 1. ;Ddnde
aparece? Se refiere aqui al lugar, superficie de aparicion, 2. Circunstancias que lo
delimitan, 3. Rejillas de especificacion. A partir de esas reglas de formacion del
objeto, Foucault planteara la nocion de enunciado.

Dentro de esta logica arqueoldgica, nuestro objeto a indagar es la

“geografia escolar”; se realiza dentro del archivo configurado un analisis de las



condiciones de su surgimiento o cambio y de su régimen de existencia

distinguiendo entre:

(a) Las “superficies de emergencia” en las que un objeto puede aparecer, en este
caso cambiar. ¢En qué momento este saber escolar cambi6é? ¢Esta

desapareciendo o convirtiéendose en otra cosa?

(b) Las “instancias de delimitacion”. La mayor “instancia de delimitacion” del objeto
"geografia escolar " en la segunda mitad del siglo pasado, es el momento en que
emerge una asignatura denominada ciencias sociales. Sin embargo, también los
agenciamientos, la mutacién de la escuela, los proyectos transversales, podrian
estar actuando como instancias de delimitacion. Se aclara que el archivo permitié
indagar un periodo anterior, la riqueza de este ejercicio estd en que se
evidenciaron dos grandes momentos de esta disciplina escolar, uno de una gran

presencia y otro en el que se enrarece hasta llegar a invisibilizarse.

Lo primero que habria que aclarar es que esta metodologia diferencia la
masa documental, que es la que esta constituida con todas las fuentes primarias y
no primarias, fotografias, el material audiovisual y el archivo en el que se realizan
las relaciones que permiten delimitar los periodos, el concepto que da Foucault
(1969) de este es el siguiente:
“El archivo es el “sistema general de la formacion y de la transformacién de los
enunciados es todo lo que compone las relaciones enunciativas. Es un juego
dinamico de reglas en una cultura, que proporciona la aparicién, la manutencién y
la desaparicion de los enunciados, garantizando la aparicion de estos Ultimos
como cosas y acontecimientos singulares. Estas reglas del sistema archivistico
(puestas en accién en un momento dado por una practica discursiva) posibilita la
forma, la definicion, la ruptura de la linealidad, el agrupamiento, la preservacion y

dispersién de los elementos que constituyen la totalidad de los enunciados” (p
218)

No es facil definir que un estudio esta tejido con metodologias
arqueoldgicas o0 genealdgicas. Ya Foucault (1990) anunciaba que estas
diferencias no son esenciales. Sin embargo, recordaba, que la diferencia entre una
y otra es la que media entre un procedimiento descriptivo y un procedimiento

explicativo: “Que la arqueologia pretende alcanzar un cierto modo de descripcion
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(liberado de toda sujecién antropoldgica), de los regimenes de saber en dominios
determinados y segun un corte histérico relativamente breve; y que la genealogia
intenta, por recurso a la nocion de “Relaciones de poder”, explicar lo que la
arqueologia debia contentarse con describir (p. 32). Dada esta aclaracion, y para
tratar de ser mas exactos, podriamos afirmar que esta investigacion tiene un
caracter arqueoldgico con algunos matices genealdgicos, especialmente en los

altimos capitulos.

El documento esta estructurado en dos grandes partes. La primera contiene
las discusiones tedricas, las preocupaciones y formas de geografia escolar
actuales y el momento de mayor potencia de este saber dentro de la historia de la
educacion colombiana. El lector podra encontrar algo extrafio en este manejo
temporal, sin embargo, vale la pena recordar que siguiendo la metodologia
adoptada, se requiere partir de la historia presente, para luego comenzar a

mostrar como ese presente se fue configurando.

La segunda parte se compone de tres capitulos especialmente centrados
en la segunda mitad del siglo veinte y, como esta investigacion no realiza cortes
tajantes; el Ultimo capitulo va hasta la descripcion de los procesos de lineamientos

y estandares curriculares, que en Colombia se dieron hasta 2003

Si quisiéramos obtener la linea de conduccion de este documento se diria
gque en cada capitulo se encuentran las grandes fuerzas y conceptos que
predominaron, como también los cambios importantes registrados en los
curriculos de formacién de maestros en Colombia, en el saber geografico escolar,
en las relaciones de este saber con su disciplina referente (académica y
profesional) en cada momento, y en las grandes fuerzas que estructuran la
educaciéon en el momento establecido y su impacto en los saberes escolares. Una
pregunta esta presente en cada apartado ¢Como estan incidiendo los curriculos
usados para la formacion de maestros en los saberes escolares? Por otro lado, se
consider6 efectuar miradas a las implicaciones de este saber provenientes de las
agremiaciones que cobijan y piensan la geografia escolar, como también una

presentacion en cada época del curriculo prescripto con sus diferentes
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mutaciones, una lectura amplia de las diferente reglamentaciones (leyes, decretos,
normas) referidas al espectro educativo que conecta con este saber.

Se advierte que Incursionar en el saber escolar geogréfico sugiere de
entrada un abordaje de multiples miradas referidas al mundo escolar, el curriculo,
la disciplina base, el saber, la sociedad en general con sus multiples mutaciones y
complejidades. No es posible entonces, ante tal dimension, asumir un unanimismo
tedrico o de manera inclemente hacer uso de varias y contrastantes teorias sin

justificacion alguna.

Hechas las anteriores aclaraciones tedrico-metodolégicas, y de la
concepcion de esta investigacion, se halla el primer capitulo, denominado “La
potencia de lo que se sabe en la escuela se advierte en su historia”; alli se abre
una amplia discusion a las teorias, los conceptos y los principales autores
vinculados a la historia social del curriculo y las disciplinas escolares;
adicionalmente se encuentra un apartado dedicado a la reflexion sobre el saber y
lo que implicaria un saber escolar. El capitulo termina con la referencia de algunos
geografos-maestros que han elaborado estudios similares a este y sus principales
conclusiones vy, finalmente, la geografia en la escuela en los tiempos del hoy, con

sus principales preguntas y derroteros.

El segundo capitulo, “Diseminacion del saber escolar geografico en
Colombia”, busca a través de una mirada sucinta penetrar en las formas y
maneras que hicieron posible que emergiera y se institucionalizara un saber
escolar, y de la época dorada de este, en la primera mitad del siglo pasado; de
como se articularon Civilizacion y Nacién, del lugar de la cartografia y el texto
escolar como soportes territoriales de la nacion, para concluir en cédmo se fue
construyendo una cultura escolar de lo simbdlico y lo ritual en el material escolar
geografico; se muestra como en un momento determinado de la historia, la
geografia escolar gozé de una potencia abrumadora. Se preguntara el lector por
gué se retoma esta época que no estd demarcada en el periodo propuesto dos

razones explican esta eleccion, por un lado la metodologia usada nos permite
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merodear y registrar cambios ocurridos en un antes y un después para registrar
los cortes, cambios 0 emergencias, y por otro lado la riqueza y diversidad de las
fuentes halladas; sin embargo, el trato dado a este capitulo es apenas
introductorio y muy general, ya que las fuentes de este momento tuvieron un

tratamiento méas descriptivo que analitico.

Del tercer capitulo, “ambigledad y contingencia de una presencia
geografica escolar 1940-60”, hay que decir que el concepto predominante es el de
medio, y éste no solo se presenta en funcion de lo geogréfico también lo hace en
relacion con la higiene, los discursos pedagogicos y econémicos. Una escala
macro referida a la idea de mundo puja por imponerse frente al estado-nacién y la
patria en la época de la segunda posguerra, un nuevo territorio mundo se instala,
con sus implicaciones econémicas y politicas y con ello una nueva geografia se
impone bajo la denominacién de geopolitica, muy de lado de las facciones
fascistas. Se comienza a consolidar el curriculo prescripto de la secundaria y la
configuracion de ésta como un nivel importante de la formacion estudiantil. Estas
nuevas formas, recogidas por lo que se denominé en la época como Educacién
Fundamental, la diferenciamos de la Educacién para el Trabajo. La formacién de
maestros tiene su época de la Escuela Normal Superior. La antropogeografia es la
denominacion que toma la geografia escolar y con esta designacion comienza el

enrarecimiento de esta disciplina.

El cuarto capitulo se convierte en el eje central de esta investigacion, se
denomind “Desdibujamiento de la geografia escolar: nuevas configuraciones,
escalas, denominaciones y desvanecimientos de contenidos 1960-1980”; visualiza
la irrupcion de los discursos que impregnaron un mundo polarizado en dos
direcciones: entre desarrollados y subdesarrollados, primer y tercer mundo, centro
y periferia, Estados Unidos y la Union de Republica Socialistas Soviéticas URSS.
En la década de los sesenta el gedgrafo volvié a la contemplacion del cielo; la
guerra y la geopolitica lo habian atrapado en las dinamicas del territorio y su

poder, la era espacial lo devolvio al estudio de las nomenclaturas astrales y de las
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constelaciones, la escala mundo se convirtié en la escala espacial, los estudiosos

de la tierra se conmueven con el universo.

Por otro lado, la geografia escolar se ajustaba a los cambios ocasionados
por el impacto del crecimiento demografico y el aumento exponencial de la
poblacion infantil y juvenil, lo que generdé una presidon desmedida por cupos
escolares, la formacién de maestros y transformaciones en los planes de estudio y
curriculos, gestados en las nuevas necesidades de la ciencia y el trabajo. El
ingreso de los estudios ambientales trasforma el mundo escolar, tensiona el
disciplinar e impone un nuevo formato escolar para la geografia de mano de la

tecnologia educativa.

En el ultimo capitulo, “de la escala mundo a la globalizacion: invisibilizacion
de la geografia escolar”, se analizan los procesos de transformacién e
invisibilizacion de la geografia escolar, en la escuela media y primaria, que
comenzaron a cobrar impulso a partir de la década de 1990 como consecuencia
de un proceso gestado en las décadas anteriores. Dichas transformaciones se
explican por la combinacion de una serie de factores: cambios en el enfoque
disciplinar y didactico de los disefios curriculares (lineamientos, estandares y
competencias), mayor proximidad entre este saber escolar y su disciplina
referente, integracién de temas relevantes de la academia formal, innovacion en

los libros de texto.

Los afios noventa se vieron cubiertos por aires de renovacién, ligados a una
variedad de fuerzas atadas a la globalizacion y el mercado (neoliberalismo,
cognitivismo, y la sociedad del conocimiento), plasmadas a través de las reformas
curriculares que se dieron de manera general en América Latina. Los anteriores
cambios modificaron las disciplinas escolares y en particular el mundo escolar

geografico.

En general, se procur6 exponer el estado de la discusién, con las tensiones,
vacios, dificultades y limitaciones que contienen. Con ello se llega a un

entrecruzamiento de lugares y tiempos que muestran que el problema planteado
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no solo busca cubrir un vacio existente dentro del campo de conocimiento, sino
que implica observar de otra manera lo ya dicho, es decir, lo que se nos presenta

como naturalizado y evidente, motivo por el cual requiere ser cuestionado.

Estructura general de la investigacion

La geografia escolar en Colombia: configuracion de su invisibilidad segunda
mitad del siglo XX.

Parte 1. La potencia del saber geografico escolar Parte 2. El enrarecimiento del saber geografi
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PARTE 1. PROCEDENCIA DE UN CAMPO DE CONOCIMIENTO: EL SABER
ESCOLAR GEOGRAFICO.

Predmbulo

¢,Puede una historia de las disciplinas incluir los saberes elementales? Se
preguntaba Hebrard (1988); las respuestas inmediatas, cargadas por el sentido
comun suelen ser negativas o dubitativas. Estos saberes, que se transfieren en las
establecimientos dedicados a los primeros aprendizajes, son experiencias o0
destrezas que no dan respaldo a las ciencias y su jerarquia. Es por ello que no
existe en el campo de las disciplinas universitarias, distinto a las matematicas o la
geografia, un campo de estudio cuyo objeto especifico sea el mundo escolar. En
cambio, el acceso a cualquier contenido escolar presupone siempre que se ha

realizado antes, eficazmente, un trabajo en torno a las disciplinas o ciencias.

El estudio de lo que se sabe en la escuela lleva a complejidades que
podrian pasar por extrafias, preguntarse ¢como es posible que nuestros primeros
aprendizajes institucionalizados sean tan recientemente estudiados? Todos sin
excepcion a juicio Hebrard (1988); hemos pasado por una instruccion basada en el
manejo constante de los manuales escolares, en la utilizacion diaria del cuaderno
y en un conjunto de ejercicios que se tipifican como (copiar del tablero o la pizarra,
tomar el dictado, memorizar la gramatica, resolver ejercicios de aritmética, y
redactar un texto); lo que somos hoy hace parte de las subjetividades heredadas

de estas practicas por las que muy recientemente se ha peguntado la pedagogia.

Si se acepta que los saberes ensefiados no son disciplinas menores cabe
preguntase ¢De ddénde proceden estos saberes? ¢Cdmo circulan en la escuela?
¢,Qué producen y como se reproducen? No menos importante es preguntarse
cOmo se «escolarizaron» ciertas practicas culturales; que buscaban conocer y
transformar un territorio. ¢ Se componen estos saberes de cierto intermediarismo
cultural que aun no se legitima?, como el estudiado por Herbrad con los maestros

de aritmética que ofrecieron sus servicios en las ciudades italianas desde el siglo
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X1V, para desarrollar el comercio; armados de manuales transmitian su saber a los
comerciantes mas alla de las esferas herméticas de la escuela pero como una

proyeccion de esta, para desarrollar una pequefia economia rural.

El siguiente capitulo busca darle un lugar a las anteriores preguntas
merodeando por la historia, la sociologia y la psicologia de la educacion,
resaltando las principales posturas y autores del conocimiento escolar, sus
categorias creadas vy, finalmente, ubicando todo lo anterior dentro de la categoria
del saber escolar y en un campo conceptual de la pedagogia; el esquema

reflexivo que se utilizara se observa en el grafico 1

17



Gréfico 1. Procedencia de un campo de conocimiento: el saber escolar geogréfico.
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CAPITULO 1. La potencia de lo que se sabe en la escuela se advierte en su

historia

Nunca confunda una vision clara con una distancia corta, aconseja Paul
Saffo(2010). La frase en cuestion es la metafora de la idea siempre presente de
sobrevalorar el estudio del cambio en el corto plazo y subestimarlo en el largo. En
términos de los estudios referidos a la educacion, es una exhortacion a la fuerza
que advierte la historia para la comprension de los procesos de cambio relevantes
y las direcciones hacia donde estos apuntan. Estamos asumiendo que es la
historia de la educacion la que nos permite una vision clara, dindmica y compleja

de la ensefianza, el aprender, la escuela, y la misma pedagogia.

Para algunos la intima relacion entre historia y educacion es estudiada
dentro de un campo, para otros dentro de una disciplina denominada historia de la
educacion; en el fondo estas denominaciones no suelen ser ingenuas y dependen
del lente con que se observe. En tal sentido se hallan abordajes realizados desde
los historiadores hacia la educacion, desde pedagogos que historian su oficio o

desde posiciones multiples y variadas de disciplinas.

Sin embargo, frente a la variedad de fronteras imprecisas y cambiantes que
conforman los estudios en educacion, valdria la pena explorar algunos de los
cimientos de esta disciplina. El ejercicio es muy importante por cuanto permite
vislumbrar el panorama de las discusiones que se daban en el momento cuando
surgen la historia social del curriculo y las disciplinas escolares. Curiosamente son
pocas las referencias que articulan estas miradas a un campo mayor denominado
Historia de la Educacion; ha sido mas usual pensarlas desde la Sociologia

Educativa.

Para las décadas de 1980 y 1990, Vifiao Frago (1995) sefiala que la historia
cultural tiene una deuda con la historia de los procesos de profesionalizacion

docente, de formacion de las disciplinas académicas y, en general, de la
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organizaciéon escolar. Especialmente con Burke (1991,1993) y su claro rechazo a
una concepcion de la cultura como sistema unitario y uniforme en el que
predomina la conformidad, resaltando los puntos de vista recogidos de los grupos
sociales. Se pregunta este autor especialmente por las implicaciones generadas
por la logica de la apropiacion. En una entrevista realizada por el grupo Clio1, en
1996, Burke concluia que el papel de la Historia de la Cultura es en una frase

“hacer la traduccién cultural”.

Desde otra Optica, los trabajos de Roger Chartier (1995, 1996) se
preocupan por mostrar las relaciones existentes entre escritura y cultura en la
Historia Moderna, y lo que él denomina objetos culturales: textos, imagenes, y
practicas. El estudio de éstos abonoé el terreno para quienes sintieron una fuerte
preocupacion por los objetos materiales de la escuela y la escritura de los
manuales escolares. En los dos anteriores autores se encuentra ampliamente
trabajada la categoria apropiacion. Por ejemplo, Chartier (1992) considera que se
debe dar:

“(...) una descripciéon en forma rigurosa a los dispositivos materiales y formales a
través de los cuales los textos llegan a sus lectores, estos conocimientos técnicos,
han estado negados por mucho dentro de la sociologia cultural, y constituyen una

fuente esencial para una historia de las apropiaciones”. (p.52)

Adicional a la penetracion de la historia cultural dentro de los estudios
histéricos en educacion, Popkewitz (2007 p. 2) se percata que el foco de atencion
sobre el curriculum escolar ha estado situado en los departamentos americanos
llamados de Ensefianza, Aprendizaje y/o Curriculum, en lugar de los de Historia
de la educacién en las Facultades de Educacion. En Alemania, donde se da la
tendencia inversa y los historiadores y pedagogos mantienen relaciones mas

horizontales, conviene recordar que los investigadores mas reconocidos han

! Asociacién proyecto clio, profesor de ensefianza secundaria.
http://clio.rediris.es/entrevistas/peter_burke.htm ed de profesores de geografia e historia y didactica
de las ciencias sociales
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recibido, en su mayoria, una formacion a la vez pedagodgica e historica. A pesar
del espacio minusculo que ocupa en la formacion de los profesores, la Historia de
la Educacion es vista hoy, por una variedad de escuelas, como una historia

cultural mas amplia.

Quienes han estudiado el impacto de la Historia de la Educacion en la
formacion de maestros, como Depaepe (1983, 2006) se preocupan por observar la
presencia de ésta en los planes de estudios de las escuelas normales y
universidades en algunos paises europeos, desde finales del siglo XIX hasta el
presente; al respecto concluye que de las tensiones generadas entre historiadores
y pedagogos parecen ser los primeros quienes logran mostrar que la pedagogia
estd mas determinada por circunstancias temporales y sociales que por una
competencia profesional acumulada, que el éxito de las innovaciones pedagdgicas
es relativamente infrecuente, y que el discurso de la pedagogizacion beneficia a
los pedagogos tanto o0 mas que a los nifios. Asimismo, llama la atencién por la
ausencia de la Historia de la Educacién en la formacion docente a nivel global. Al
final, afirma Depaepe los pedagogos coexisten con un estatus que es
tradicionalmente méas débil y los historiadores siguen ignorando u olvidando a los

historiadores de la educacion.

Tan variada y amplia es la discusion que Zuluaga (1999) presenta su
mirada desde los pedagogos y afirma que “[...] la vida institucional de la
Pedagogia y el maestro ha sido, hasta el momento, ignorada en nuestra historia,
un silencio donde otros posan su mirada de juez para excluirla como campo de
reflexion y de investigacién. Concluye que solo un estudio de carécter historico
puede mostrar el lugar que han ocupado las instituciones formadoras de docentes

en el conjunto de las instituciones del saber de nuestra sociedad.

Adicionalmente Saenz y Zuluaga (2004) consideran que:

“[...] resarcir este olvido implica volcar la historia sobre el maestro y las instituciones del
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saber y reescribir su historia excluida por la mirada “ilustrada” de aquellos que aun
padecen la ilusion de la verdad sin reconocer que todos los conocimientos impartidos en
las instituciones, mediante las practicas pedagdgicas, llegan a ser solidarios con la

voluntad de decir’.(p1)

La Historia de la Educacion viene requiriendo desde hace tiempo una
independencia y una especificidad mas cercanas a las particularidades del
discurso de la pedagogia que a los abordajes tradicionales de la historia social
(Zuluaga, Garcés y Boom, 1996). A juicio de estos autores, esta disciplina viene
enriqueciendo su aparataje teérico con aportes transdisciplinares que incluyen el
analisis del discurso, la didactica general, las didacticas especificas de las areas

curriculares y la historia de las disciplinas escolares.

Ubicada en una escala mayor, Puiggros (1990) asume que se requiere
construir una teoria de la educaciéon, que explique la relacién entre los procesos
educativos y sus condiciones de produccion histérico-sociales, a la vez que aclare
la especificidad de lo pedagdgico. Por esta misma via, Aduriz (2001 p 60) opina
que la Historia de la Educacion ha producido una polémica que penetra campos
muy diversos, como son el estudio de las relaciones entre Estado y la
escolarizacion, la funcién de la historia de la educacion en la formacién de
profesores y pedagogos, el rol de la sociologia de la educacion frente a esta
disciplina e, incluso, la formacion académica mas adecuada para abordar los

problemas del area.

En general, la discusion sobre la historia de la educacion es de tal magnitud
que la polémica excede con mucho las pretensiones de este trabajo. Sin embargo,
cabe resaltar que esta discusion tiene interés en funcién de las relaciones de ésta
con las disciplinas escolares. En algunos paises, como en el mundo anglosajén, la
Historia de la Educacion no albergo estos intereses, ellos surgieron dentro de la
Sociologia del Curriculo. En América Latina éstos se incrustan en la Historia de la

Educacion o se configuran de una manera mas auténoma.
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Para decirlo de manera sucinta, estos estudios hacen parte de unas lineas
de fugas que se mantienen aun sin resolver y de los cuales apenas se ha logrado
efectuar un par de preguntas, que resultan valiosas en tanto que materializan la
mirada a un asunto que esta por tratarse con mayor profundidad si se quiere
pensar la configuracion de un campo intelectual de la educacion, tema que mas
adelante se tratard pero queda planteado con las siguientes preguntas ¢Cuales
son las conexiones, los encuentros y desencuentros de las disciplinas escolares
con la Historia de la Educacion? ¢Estamos hablando de campos diferentes,
complementarios? ¢Las disciplinas escolares intentan resolver preocupaciones
poco atendidas por la Historia de la Educacion? Estas preguntas no solo hacen

parte de una busqueda de pertenencia en el fondo es un asunto de legitimidad,.

1.1. Naturaleza 'y emergencia de las disciplinas y el curriculo escolar

1.1.1. Cambios educativos de la postguerra.

Se sabe hoy, segun Funes (2007 p 29), que los comienzos de los rumbos
educativos modernos sujetos al desarrollo del sistema capitalista formaron los
escenarios institucionales sobre los que se fundaron las disciplinas escolares, pero
asimismo que en las sociedades del mundo feudal y precapitalistas se encuentran
las huellas de la protohistoria de las disciplinas escolares.

Desde un primer momento los libros de texto y los programas oficiales, es
decir los textos visibles, son fuentes privilegiadas para comprender la génesis y las
transformaciones de las disciplinas, pero esos indicios solos, segun (Goodson
2000) no son pruebas indiscutibles, se requiere ademas oir los textos vivos:- el
discurso de los profesores, sus relatos y vivencias; en la medida en que estos en
cuanto discursos son en potencia, y asimismo en acto, productores de huellas
silenciosas y un rastro imprescindible para seguir la constitucion de la historia
como disciplina escolar; sus trayectorias profesionales conforman un elemento

destacado para conocerla.

23



Terminada la Segunda Guerra Mundial se activaron varios procesos- de
especial relevancia para entender las discusiones que se plantean en torno a la
eleccion de los contenidos en todas las materias que forman parte del curriculo. A

grandes rasgos Gomez (1997) destaca dos:

“(...) la defensa de un entendimiento mas dinamico y formalista de la ensefianza
y, ademas, el auge de modelos did4cticos tecnicistas; todo ello enmarcado en un
amplio movimiento que defendia la orientacion del curriculo en torno a los rasgos
basicos de la estructura de las disciplinas cientificas”.(p 3)

Los adelantos tecnolégicos empleados durante la postguerra contribuyeron
a cimentar una creencia dominante en la supremacia del mundo occidental en el
transcurso de los siguientes treinta afios, incluso hasta el dia de hoy; surgen la
ciencia y la tecnologia como liberadoras de las consecuencias del conflicto
(Bullock, 1999). Las posibilidades aportadas por inventos como los radares y la
tecnologia en comunicacion, entre otros, fueron creando la idea de la salvacion a
través de la tecnociencia. En ese nuevo ambiente de ideas, el Estado asi como los
expertos cientificos y técnicos, fueron los actores privilegiados de una nueva
cultura basada en el andlisis y la planificacion. La ciencia, como diria Bourdieu

(1999), se reconfigura dentro de las estrategias de poder.

Para la segunda mitad del siglo XX, advierte Cuesta (2004), se impuso, con
ciertas asimetrias nacionales, el modelo de educacion tecnocratico de masas en
los paises occidentales y se asistio al asesoramiento de los técnicos de la
UNESCO, al igual que la homogenizacién en la construccion de los sistemas
nacionales de educacion de muchos paises, entre ellos los de América Latina. Por
Su parte, las instituciones escolares y universitarias se vieron en la necesidad de
efectuar cambios considerables, se aceleran varios procesos de reformas y
discusiones en torno a la seleccion de los contenidos de las materias que

formaban parte del curriculo.

24



La época de la postguerra trajo cambios considerables dentro de la
configuracion de las disciplinas escolares; por un lado, la masificacion de la
educacién publica género nuevos ritmos y configuraciones del mundo escolar. Por
otro lado, la necesidad creciente de articular con mayor fuerza temas como los de
la tecnociencia, las matematicas y las ciencias, presioné en los curriculos
nacionales una mayor jerarquizacion, estatus y tiempo, para saberes como las

matematicas, las ciencias y la tecnologia.- Tendencia que se mantiene hasta hoy.

1.1.2 De las discusiones en el campo social, pedagdégico y didactico.

Para los afios sesenta, en el mundo anglosajon, Goodson (1992 p.101)
establece que los socidlogos del conocimiento dieron un destacado impulso a la
investigacion sobre las materias escolares. En 1968 Frank Musgroven impulsaba a
los investigadores de la educacion a “analizar las materias, tanto en el seno de la
escuela como a nivel nacional, como sistemas sociales sostenidos por redes de
comunicacién, dotaciones materiales e ideologias”(p23); se comenzo defender la
idea que la investigacién debia centrarse en parte en la perspectiva del profesor

sobre la materia.

Desde los afios ochenta se vienen desarrollando nuevas vias de reflexion
de la practica educativa que han permitido diferentes modos de entender la
escuela. Nos referimos a los trabajos generados dentro de la historia social del
curriculo (Goodson, 1985) y la historia de las disciplinas escolares (Chervel, 1977,
1991, 1998, 1999), los cuales ingresan a América Latina para la misma época.
Este campo de reflexion sobre las practicas escolares— tuvo su emergencia® a

mediados de los afios ochenta del siglo pasado; lo cual es confirmado por

% La emergencia podria definirse como el punto de surgimiento del concepto o de la "cosa".
Constituye un escenario cruzado por fuerzas que se combinan y oponen y dan como resultado la
"posibilidad" que emerjan determinados conceptos y hechos. Estas no surgen en cualquier unidad
espacio temporal, sino en aquella que la constelacion de fuerzas lo permiten.
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diferentes autores como Aparecida (2003), Pintassilgo (2007), Bittencourt (2003),
Cuesta (1997), Viiao (1999), Goodson (1995), y Lopes Alice (2000).

También para la década del ochenta los componentes pedagdgicos y
didacticos implantados en la escuela se caracterizaron por una relectura de lo
significativo en el ambito disciplinar. Esta postura se altern6 con un interés
creciente por las discusiones de la dimensién del &mbito cognoscitivo en lo que a
los conocimientos se refiere muy unido al pensamiento Bruneriano®. Se destacd la
inquietud por centrar los aprendizajes en torno a los mecanismos sintacticos de las
disciplinas. De acuerdo con esas ubicaciones mas genéricas, el esfuerzo se
desplazd hacia el aprendizaje de conceptos y procedimientos cuya adquisicion
aseguraba la competencia en ciertas destrezas béasicas del pensamiento.

Bajo las anteriores orientaciones, en Estados Unidos el area del
conocimiento escolar denominado “Social Studies”, en medio de una marcada
racionalidad instrumental, desarroll6 el estudio de los conceptos, tendencia muy
arraigada en el constructivismo pedagégico. Estas propuestas han sido
ampliamente tratadas dentro de la disciplina escolar geografica en el mundo

hispanico por Pilar Benejam y Alberto Luis Gomez.

Una pertinente exploracion a los antecedentes de la historia del curriculo
escolar y las disciplinas escolares demanda que también se indague por los
elementos que se discutian dentro de la teoria social en el momento de su
irrupcion. Al respecto; Bolivar (2000) sefala que, de manera simultadnea, en el
continente europeo y desde un abordaje neomarxista y estructuralista, la
Sociologia de la Educacién, a partir de los afios sesenta, estaba colonizada por

Bourdieu, Passeron, Althusser y Establet, entre otros. Sus tesis centrales giraban

3Jeronimo Bruner es uno de los mas destacados representantes del movimiento cognitivista y uno
de los que promueven el cambio de modelo instruccional, desde el enfoque de las teorias del
aprendizaje, propias del conductismo, a un enfoque mas cognoscitivo y simbolico. Propone una
teoria de la instruccion que intente exponer los mejores medios de aprender lo que se quiere
ensefiar; relacionada con mejorar mas bien que con describir el aprendizaje El aprendizaje
consiste esencialmente en la categorizacion de nuevos conceptos (que ocurre para simplificar la
interaccion con la realidad y facilitar la accién). La categorizacion esta estrechamente relacionada
con procesos como la seleccion de informacion, (Bruner, 1965).
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en torno a la- idea que el sistema educativo reproduce las diferencias sociales,
convirtiéendose en un aparato ideologico al servicio de los intereses de la clase
dominante. En esos términos, las categorias de moda en la época, con las cuales
se calificaba la escuela, fueron tomadas de los tedricos Bourdieu y Passeron

(1964): violencia simbolicas y capital culturals.

Afos después, segun Giroux (1985), Bourdieu se pronuncia contra esa
nocion que condena a las escuelas a ser simples reflejos de la sociedad
dominante, y pasa a sostener que las escuelas son instituciones relativamente
autonomas influidas, solo indirectamente, por instituciones econémicas y politicas
mas poderosas. Sin embargo, sus posturas favorecieron la entrada de la I6gica de
la ciencia en la escuela, Bourdieu (2005,) sefiald que “La escuela esta dividida
entre las diferentes disciplinas. Los profesores, los maestros, son gente que
ensefa disciplinas. Pero el saber es uno y los profesores deben recibir una

ensenanza sobre la unidad de la ciencia”. ( p.27)

Las criticas a esta teoria de la escuela no se hicieron esperar, provenian del
interior de ella misma. Girox (1985) sefiala que la Sociologia de la Educacion no
cumplié su ofrecimiento de suministrar una ciencia critica y comprehensiva de la
escuela. Las escuelas en los afios ochenta eran vistas como fabricas o prisiones,
en donde maestros y alumnos actuaban por igual como piezas y actores de roles
limitados por la légica y las practicas sociales del sistema capitalista. Lo que se le
estaba sustrayendo a la escuela en este momento era su posibilidad de creacién

propia, asi como su capacidad de mediacion y resistencia.

* El sustento principal del ejercicio de la violencia simbélica, en Bourdieu y Passeron (2002), es la
accion pedagogica, la imposicién de la arbitrariedad cultural, la cual se puede imponer por tres
vias: la educacion difusa, que tiene lugar en el curso de la interaccién con miembros competentes
de la formacion social en cuestion (un ejemplo del cual podria ser el grupo de iguales); la
educacion familiar y la educacion institucionalizada (ejemplos de la cual pueden ser la escuela o
los ritos de paso).

*El capital cultural para Bourdieu (2005, p.45) hace referencia a que “tendra éxito, es decir, llevara

una etigueta mejor, aquel que ya venga de casa con las destrezas y costumbres que se exigen:

lenguaje, cuidado, familiaridad con los horarios, organizacién y técnicas de trabajo... Quienes no

dispongan de este capital no se adaptaran y continuaran apresados en el escalon social del que
| provienen”. Una cierta predestinacién estaba- dada sobre la escuela mayoritariamente publica.
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Por otro lado, a comienzos de los afios ochenta se encontraban en apogeo
los estudios culturales, en esta perspectiva, para Gomez (2008), el conocimiento
no es una manifestacion o un reflejo de la naturaleza o la realidad, es mas bien un
proceso de creacion o definicion social. El curriculo escolar se vio invadido por el
impacto de los discursos post-estructuralistas desde dos vertientes: el
multiculturalismo de los Estados Unidos y los Estudios Culturales de la Escuela de

Birmingham (Raymond Williams).

Junto a las anteriores tendencias también circularon con éxito las vertientes
derivadas de la Historia Cultural. Segun Poirrier (2012), estas miradas
comenzaron a implementarse a partir de la década de 1970, sobre todo para
definir determinados trabajos de historiadores angléfonos (ingleses vy
estadounidenses) y francofonos. Los principales exponentes, Roger Chartier y
Peter Burker. Chartier pareciera seducir mas a los dedicados al texto escolar y las
historia de las disciplinas; Burker cautivaba mas la vertiente de la historia social
del curriculo. Esta no era tanto una denominacién de una corriente historiogréfica,
sino mas bien una rama de la historia_o disciplina académica en si. Consideraba
este autor que los historiadores culturales, mas que otros tipos de historiadores,

estan bien preparados para mediar o ‘traducir’ entre el pasado y el presente.

De otra parte, una fortalecida sociologia del curriculum se implement6 una
década atras de los afios setenta, recogiendo la excelente y ya clasica tradicion de
sociologia del conocimiento, que venia a "desnaturalizar" el tipo de saber propio
de la institucién escolar; planteaba nuevas claves interpretativas acerca de los
componentes subyacentes de produccién del conocimiento escolar en el pasado y
en el presente. De esta suerte, ambas disciplinas al preguntarse sobre el
significado del conocimiento escolar, en tanto que construccion socio-histérica,
desvelaban y cuestionaban las formas de produccion, distribucion y apropiacion

social de la cultura en la era del capitalismo.
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Asi mismo, cuando emergen estos estudios referidos a la escuela, la
denominada sociologia del curriculo y la educacién, pasaba por una crisis de
legitimad interna muy diciente. Delamont (2001) muestra que en los setenta se dio
un desconocimiento y displicencia de la Sociologia General hacia la Sociologia
Educativa, a la que acusaban de falta de tratamiento adecuados los problemas
educativos. Cuando Bernstein se retira en 1990, comenta Delamont, le rindieron
homenaje con dos obras, ninguna de las cuales fue referida en las publicaciones
generales de la sociologia brithnica. Ambas se publicaron en Estados Unidos,

donde tradicionalmente ha sido mas reconocido.

El periodo que antecedi6 a la irrupcion de los estudios disciplinares y
curriculares del saber escolar, estaba también inundados por los tecnécratas de la
escuela 6 . Es decir, se habia generado un campo que solamente
buscaba seleccionar, organizar, gestionar y administrar el contenido del
conocimiento, articulado a las teorias del capital humano en las que la
productividad del trabajador estd en funcion de la educacién recibida. Segun
Moreira (2009), estas corrientes esperaban el incremento y la eficacia de los
contenidos escolares. Su popularizacion se dio a través de la consolidacion de
asociaciones profesionales y académicas con alto prestigio internacional (Moreira
2009) como la Association for Educational and Training Technology (AETT).

Adicionalmente predominaron desde los ochenta, hasta hoy, con mucha
fuerza las corrientes psicologicistas de la educacién que, segun Varela (2007),
generaron practicas centradas en el alumno, preocupandose por la significatividad
psicolégica del contenido, asi como por la mayor importancia que conceden a los
procedimientos y a la adquisicion de capacidades de razonamiento, creaciéon y
comunicacion. El nombre de estas nuevas pedagogias se debe a que sus
fundamentos son casi exclusivamente psicologicos: psicologia evolutiva,
psicologia del desarrollo infantil, psicologia del aprendizaje, psicologia educativa,

psicologia cognitiva, de forma que su relativa expansion potencié el conocimiento

® las teorias de la tecnologia educativa se iniciaban en los afios cincuenta, mostrando su maxima
plenitud educativa en los afios sesenta
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psicolégico y el papel de los psicologos en la educacion.

Es curioso que estas concepciones de las disciplinas escolares emerjan con
intensidad en el momento exacto en que arriban las politicas que hacen referencia
a los flujos del conocimiento y de la informacion, en particular el espectacular
despliegue del Internet, la telemética y el crecimiento de las redes. Pero también
hay que precisar que estas miradas no pueden rastrearse desligadas de las
mutaciones acaecidas en la escuela misma, que paso de ser el centro de la
colectividad (Novoa, 2009), orientada principalmente hacia tareas sociales de
apoyo a los nifios y a sus familias, a otra nocion de escuela centrada en el
aprendizaje (Hameline, 1984) y las nuevas formas de desescolarizacion, que son

el final de la escolaridad obligatoria (Cabello, 2002).

En breve, podriamos decir que un campo amplio de estudio se esta
configurando a través de la historia de las disciplinas escolares, que su abordaje
requiere de reflexiones tanto de corte pedagdgico como historico. No obstante, los
términos historia social del curriculo y de las disciplinas escolares han estado
ausentes durante el largo recorrido de la constitucion de las teorias pedagdgicas y
educativas asumiendo, como lo hace Pineau (2012), que todo hecho educativo es
un hecho historico, por lo que el analisis de esos componentes es necesario para
la comprension de los problemas y para la elaboracion de practicas de

intervencion en la escuela de ahora.

Para resumir, se puede decir que este es el ambiente en el que se fueron
gestando los estudios de la historia del curriculo y las disciplinas escolares. No es
posible afirmar que la emergencia de este campo haya sido una reaccion a la falta
de atencion y estudio de las relaciones historicas que la escuela requeria, faltan
investigaciones en esta direccion. Sin embargo, estos nuevos estudios de los afos
ochenta son denominados por Mainer (2010) como un cambio de sentido; aunque
no provinieron exactamente de la Historia de la Educacién, emergieron, segun
este autor, de la sociologia critica de la educacion y del curriculo. Traen en comun

la impronta historica. La manera como se materializa un campo de estudio de las
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disciplinas y el curriculo escolar en la historia, sus nuevos y permanentes campos

tedricos, asi como sus problemas y exponentes, se examinara a continuacion.

1.1.3 Més alla de lo etimoldgico: si no sabemos cémo devino una cosa no la

conocemaos.

El concepto de disciplina para el mundo escolar es desarrollado desde
diversos enfoques por Cuesta, Mainer, Mateos y Merchan (2005) citando a Moliner
(1966), “(...) donde define que el termino latino se origina en el discipulus (de
discere, aprender) y sus derivados como disciplinatus, que se relacionan con la
diversidad de hechos involucrados con la educacién (discipulo, aprendiz,
instruido)” (p. 58). Alrededor de esta palabra también se ha conformado un campo
semantico que expresa la violencia fisica y moral a que, por diversas causas,
quedan sujetos los individuos, perdurando la idea de que este término esta atado
a la idea de “atadura de las personas a normas inflexibles”, de modo tal que el
término contiene una huella cada vez mas vinculada a los procedimientos

coercitivos empleados para el aprendizaje de una determinada doctrina.

En las acepciones actuales, continla explicando Cuesta y otros, el verbo
disciplinar resume perfectamente la naturaleza de la escuela de la modernidad:
“‘instruir, ensefar a alguien dandole lecciones”, o “imponer, hacer guardar la

disciplina”, o “azotar, dar disciplinazos por mortificacién y por castigo”.

Desde otras miradas integradas a la practica cotidiana y reglamentada,
Cuesta (1997) citando Foucault (1992), evidencia que “el conocimiento disciplinar
esta ligado a formas de poder que devienen del vocablo «disciplina», que contiene
tres acepciones («instruir», «azotar» e «imponer»), como también del propio
despliegue de los significados que sugiere tanto el conocimiento que se promete

como el dolor y el castigo que implica su adquisicion” (p. 425).

Por otra parte, dentro de los discursos epistemoldgicos, una disciplina es el
resultado del acotamiento de un campo intelectual instaurado por unos

profesionales, una comunidad o grupo académico y cientifico, que se presentan
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ante la sociedad y otros grupos como expertos en el mismo en virtud de una
formacidn, de unos titulos y de un modo de seleccion determinados. De ahi que se

organice una formacion en carreras y titulos de los candidatos.

Asimismo, Cuesta (1998) considera que “las materias de ensefianza’, en
tanto que formas historicas, “son cargadoras de formas sociales, implicitas y
explicitas, desarrollan dispositivos de coaccion y poder, de violencia simbdlica y
fisica, evocados por el propio vocablo "disciplina”. Se comportan como saberes-
poderes, como campos de conocimiento “"cuyos cuerpos visibles no estan
constituidos por el discurso teorico o cientifico, sino por la practica cotidiana y
reglamentada” (p.45). Si bien es cierto, o que hoy se designa como las disciplinas
escolares no pueden deliberarse al margen de intereses sociales, ni tampoco
descosiendo lo que implica una distribucion de poderes entre los diferentes
agentes sociales que participaron de su creacion y reproduccion. En dltimas la
denominacion social y politica (de poder) de las materias que forman el curriculum
no puede pensarse al margen de su propia historia ni desconociendo su sentido

de originalidad y creacion propia.

1.1.4. Las disciplinas escolares
1.1.4.1. Los origenes de un campo

Asumiendo que la escuela tiene sus reglas, sus normas de funcionamiento,
sus rutinas, sus habitos y sus valores, hasta ahora poco conocidos, Castorina

(1999) relata un hecho de André Chervel7, uno de los iniciadores, por asi decirlo,

" De su pagina personal http://www.inrp.fr/she/pages_pro/chervel.htm se extraen algunos datos
significativos de su biografia. Nacido en 1931, André Chervel fue maestro de escuela secundaria y
universitaria por mas de veinte afios. Profesor de lengua francesa en la Facultad de Artesde Aix-
en-Provence (Universidad de Provenza) y la Universidad de California en Santa Barbara, desde
1964 hasta 1973; luego se unié al Departamento de Historia de la Educacion en 1983 hasta su
jubilacién en 1997, en la que sigue siendo asociado con su programa de investigacion. Linguista de
profesion se interes6 en la sintaxis, la historiay laensefianza de laortografia y la
gramatica francesa.
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de los estudios de las disciplinas escolaress: al estar examinando archivos
antiguos se encontré varias cajas con dictados hechos en escuelas francesas
hace un siglo, por lo que considerd interesante y pertinente dictar el mismo texto a
los chicos actuales de las mismas zonas, tomando como referencia un dicho muy
popular de los maestros de ese momento, "la ortografia esta declinando y cada

vez se escribe peor".

El analisis que realiza Chervel es muy sugestivo, porque muestra que la
frecuencia global de errores es similar a la del dia de hoy, que ademas el tipo de
errores es practicamente igual, con el mismo texto y a un siglo de distancia. Por lo
anterior, las preguntas que pudo realizar Chervel se conectaban con un genuino
interés por lo que en la escuela se ensefla y las dinamicas propias de los
aprendizajes gramaticales y ortograficos, obtenidos a través de una compleja

configuracion histérica.

Esta experiencia, y el conocimiento de la obra de Brunot®, lo llevaron a
escribir un folleto de 80 paginas en el que retoma como tema Unico la ortografia en
la escuela, o mas bien, como sugiere el titulo, la ortografia de la crisis en la
escuela. Aqui él plantea las siguientes interrogantes: ¢AlUn podemos ensefar
ortografia?,¢,El nivel general de ortografia estd irremediablemente condenado

a declinar?, ¢Se puede presumir que hay una ortografia que es genuinamente en

8 “E| término gue hoy utilizamos es muy reciente, ya que tiene una antigiedad a lo sumo de unos

sesenta afos. Y aun cuando ha perdido alguna fuerza en el uso actual, no por ello ha dejado de
conservar -y aportar a la lengua- un valor especifico al que recurrimos obligadamente, nos guste o
no, cuando lo utilizamos. Después de la Primera Guerra Mundial el término «disciplina» perdio la
fuerza que le caracterizaba hasta entonces, convirtiéndose en lo sucesivo en una simple rubrica
que clasificaba las materias de ensefianza, al margen de cualquier referencia a las exigencias de la
formacion intelectual” (Chervel, 1992).

° Ferdinand-Eugéne-Jean-Baptiste Brunot (1860-1938), historiador de la lengua, que puede
considerarse uno de los pioneros en la historia de la ensefianza del francés, fue un linglista y
filologo, editor de la Historia de la Lengua Francesa desde sus origenes hasta 1900, su primer libro
de la Faculté des Lettres de Lyon, ahora la Universidad Lumiére Lyon. En octubre de 1891 se
convirtio en profesor de la Sorbona, a la edad de 31 afios produjo el primer volumen de su
monumental Historia que trata del francés medieval, que con el tiempo se extenderia a nueve
volumenes publicados en vida y 13 volimenes en total. También publicé una graméatica francesa
estandar y varios articulos que abogan por simplificar la ortografia francesa (arlifb. 2012).

?
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sus practicas y configuracion de corte escolar? Con estos presupuestos estudiara
las reformas ortograficas, su forma de ensefianza, el nivel de los profesoresy
estudiantes de ortografia. Asume que estas preguntas solo pueden ser

contestadas a través de la historia (Chervel, 1977).

Los temas de su interés en Chervel tienen diferentes momentos, fueron la
ortografia (1969), la gramatica (1977), el dictado (1989) y la composicion francesa
(1999). La observacion de sus cambios, tanto en las circunstancias sociales como
en las circunstancias escolares, desarroll6 su teoria. En términos generales,
Chervel (1991) asume que la sociedad, la familia y la religion sintieron la
necesidad de descargar sus responsabilidades en materia educativa en una
institucion especializada, de ahi que la escuela y el colegio nacieran como
consecuencia de esta demanda. En esas condiciones, la educacion obligatoria es
un proceso relativamente reciente en la historia de la humanidad, que en
la mayoria de los Estados europeos transcurrié entre el XVIII y XX, lo que implica

gue la construccion del conocimiento escolar también es reciente.

Sin embargo, a inicios la década de los 90, Chervel advierte que la historia
de los contenidos de la ensefianza y, sobre todo, la historia de las disciplinas
escolares, se constituye en la laguna mas profunda dentro de la historiografia
francesa de la ensefanza, laguna en la que se viene insistiendo desde hace mas
de medio siglo. Por otro lado, para él (1991), el punto de inflexién de las disciplinas
escolares con la didactica instrumentalista se encuentra en la idea de una
didactica que tiene la necesidad de simplificar, e incluso vulgarizar para un publico
joven, conocimientos que no pueden proponérsele en estado puro ni en su
integridad. Por lo que se dedica a desarrollar «métodos» que permiten a los
alumnos asimilar, cuanto antes y en los mejores ambientes, la maxima porcion
posible de la ciencia que se trate. Entonces segun esta hipoétesis las disciplinas se
reducen a simples «metodologias».

Con el término disciplinas escolares se asumen los contenidos de la

ensefianza como entidades «sui generis» y propias de la clase, independientes,
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hasta cierto punto, de cualquier realidad cultural externa a la escuela; configuradas
por una organizacion y una economia propia, asi como de una eficacia que sélo
parece deber, a su propia historia. Por lo anterior, no tiene este conocimiento una
dependencia absoluta con el conocimiento o disciplina considerado como base,
esto es, que lo que en la escuela se aprende y se ensefia tiene su ritmo, su

dindmica y su historia propia.

Para lograr su estudio Chervel (1991) exige que el historiador disponga de
acceso a una serie de textos oficiales programaticos: discursos ministeriales,
leyes, 6rdenes, decretos, disposiciones, instrucciones y circulares que fijaban los
planes de estudio, los programas, los métodos, los examenes, etc. Con este
marco de referencia, los objetivos del estudio deben comenzar basandose en este
cuerpo de documentacion, al que habria que afiadir o, mejor dicho, al que deben
preceder los planes de estudio.

1.1.4.2 Las dindmicas internas de una disciplina escolar. Para Chervel el
nacimiento® de una nueva disciplina y su posterior implantacién requieren varias
décadas, incluso medio siglo en algunos casos. Viene a continuacion el apogeo,

gue sera mas o menos duradero en funcion de las circunstancias. Y aparece por

1% Se refiere Chervel (1977) a la asignatura escolar de la ensefianza de los pesos y medidas, que
fue; estipulada por la Ley Guizot de 1883 y el Estatuto de Escuelas de 1884. En 1850 figuraba ya
entre las cinco disciplinas fundamentales de la ensefianza primaria. Desaparecié a continuacion,
con Jules Ferry, de las grandes lineas del programa oficial, que s6lo la mencionaba dentro de cada
curso, bajo el epigrafe «calculo aritmético». ¢La raz6n? Como la metrologia revolucionaria habia
ganado la partida por aquel entonces, esta ensefianza ya sélo se incluia en los planes de estudio
como una simple aplicacion.

Otro ejemplo lo proporciona Pokeweski (1988) cuando presenta el estudio del curriculo escolar de
los afios cincuenta que imponia un grupo de cursos nuevos con una orientacion distintiva de ajuste
a la vida, se afiadié al curriculum de la Secundaria: por ejemplo, la vida en familia, matematicas
para repaso, cuidado de los nifios y la crianza en el hogar. Durante este periodo, la administracion
de las escuelas percibié que el curriculum cientifico existente solamente con su enfoque en la
preparacion de los nifios para la Universidad no era el apropiado. A consecuencia de esto se
afladieron nuevos cursos, sobre todo de Quimica y Fisica ya que eran “mas utiles y estaban
orientados hacia la vida diaria”. De forma similar, en 1947 las escuelas de Battle Creek, Michigan,
adoptaron una politica en la que los estudiantes podrian ser evaluados segun su “crecimiento
mental, fisico, social, y emocional”’, y no por sus resultados en las materias de las asignaturas
(Alexander, 1950, p. 113).
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altimo el ocaso o, si se prefiere, el cambio. Porque por muy atada que parezca la
disciplina por todos lados, no es una masa amorfa e inerte, ella estd en constantes

cambios y transformaciones.

Entre los diversos componentes de una disciplina escolar, se debe
considerar para su estudio, por orden cronoldgico y, quizds por orden de
importancia, el manual de un contenido de conocimientos. Es el componente que
se sefiala de inmediato, porque es el que la distingue de las deméas modalidades
no escolares de aprendizaje, como son las de la familia y la sociedad. En general,
este componente pone de manifiesto la evolucion de la clase dictada hacia la
leccion aprendida en el libro, de la formulacion estricta hacia las exposiciones mas
flexibles, de la recitacion hacia la impregnacién, de la exhaustividad hacia la
seleccién de los rasgos dominantes. Otros elementos mostrados tienen que ver
con la historia de las practicas de motivacién, incitacion y evaluacion (Chervel
1991).

El cambio del contenido de las ensefianzas es una de las principales
constantes de la historia de la educacién. Se encuentra ya en el origen de la
constitucion de las disciplinas, en el esfuerzo colectivo que realizaban los
maestros para idear y desarrollar métodos que “funcionaran”. Pues tanto la
creacion como la modificacion de las disciplinas sélo tienen un objetivo, que es el

de posibilitar la ensefianza.

Las disciplinas presentan de entrada una limitacién, cuya naturaleza
desempefia un papel determinante en su génesis y en sus caracteres: la
relacionada con la edad. La transmision cultural de una generacién a otra recurre
a procesos que se diferencian en funcion de la edad de los que tienen que
aprender. Parece probable que las caracteristicas formales de las ensefianzas a
los seis, a los doce y a los catorce afios no han de ser rigurosamente idénticas.
Pero el verdadero umbral es el que separa la ensefianza de los nifios y

adolescentes de la ensefianza de los adultos. En ello reside uno de los aspectos
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decisivos de la historia de las disciplinas escolares.

Una disciplina no impartida con anterioridad se instala solidamente en la
institucion escolar, cuando ha surtido sus efectos en una generacion entera de
alumnos, es decir, durante al menos veinte o treinta afos, entonces se ve
necesariamente cuestionada por su propio éxito. La reconduccion no se produce
de manera automatica, como podria suponerse a primera vista. Porque, en el
término de este periodo de prueba, la disciplina que se va a impartir a nifios y
adolescentes ha pasado por su etapa de ensayo con los padres y un medio
familiar, ellos han recibido una aculturacién de la que carecian absolutamente las

familias de los alumnos treinta aflos antes.

En este periodo, una parte de la disciplina se ha integrado en los
aprendizajes familiares y sociales. Los propios alumnos cuentan, por tanto, con
una enculturacion, o una “periaculturacion”, que no puede sino enriquecer el
caudal que aportan a la escuela. La ensefianza se ve facilitada; las etapas se van
salvando con mayor viveza; los bloqueos de otros momentos desaparecen. Y la
disciplina debe cambiar sus métodos, incluso desaparece de los planes de

estudio, cediendo su lugar a otras urgencias (Chervel, 1991).

Un dltimo punto importante en la estructura de las disciplinas consideradas
por Chervel (1991) se refiere al lugar que ocupa- que en ellas las pruebas y las
evaluaciones de caracter nacional. La obligariedad de evaluar los alumnos
mediante pruebas internas o externas ha generado dos tipos de acciones que
pesan en el curso de las disciplinas ensefiadas. El primero es la posibilidad de
determinadas pruebas para ser retomadas como ejercicio de control. EI segundo
fendbmeno es el valor considerable que las pruebas del examen final poseen en

ocasiones en el desarrollo de la clase y, por ende, en el desarrollo de la disciplina.

1.1.4.3. Potenciay vicisitudes de la disciplina escolar.
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La historia de las disciplinas, su génesis y configuracibn no pueden
considerarse sin analizar los avances y las limitaciones que esta categoria pueda
generar en los aspectos mas significativos del proceso de creacion y configuracion
de dichas disciplinas. El primer aspecto a considerar es la potencia de este
concepto desde un punto de vista de las fuerzas interiores que estudia, y que son
expresadas asi por Chervel (1991):

“Las formas que adoptan las disciplinas escolares no tienen fundamento alguno en el
mundo de fuera de la escuela. Es decir, que en la construccion del conocimiento escolar
resultan determinantes las peculiares circunstancias en las que se desarrolla la
ensefianza escolarizada, unas circunstancias que generalmente no obedecen a

requerimientos de los procesos de aprendizaje sino a un sin fin de condicionantes de
distinta naturaleza” (p 69).

Desde esta mirada endogena del saber escolar, se potencializa para la
investigacion una serie de tematicas muy puntuales, algunas de ellas son: la
variedad de los tiempos prescriptos y informes de los profesores y los alumnos en
la escuela (los horarios, las jornadas y calendarios), de los espacios, sus
mutaciones y moldeamientos de los edificios y campos escolares, de su
distribucion y usos. Incluye también entre otros aspectos similares las propuestas
tedricas de pedagogos, inspectores y maestros. Interesan las formas y los modos
con los que se instala solidamente en la institucién escolar una disciplina no
impartida con anterioridad. En ultimas, maneras e intencionalidades histdricas que

desde adentro estan mirando cOmo se incrusta una disciplina en la escuela.

Es decir, que en la construccién del conocimiento escolar no resultan
determinantes las peculiares circunstancias exdgenas en las que se desarrolla la
ensefianza escolarizada, éstas generalmente no obedecen a requerimientos de
los procesos de aprendizaje sino a condicionantes de distinta naturaleza. Sin
embargo, esas situaciones no se pueden determinar solamente desde condiciones
internas en tal sentido; esta categoria resulta limitada si consideramos, siguiendo
a Rodriguez (1995), que la escuela y sus ensefianzas, los modelos docentes y sus
recursos didacticos estan situados en el ambito de los «poderes disciplinarios»

generados en el marco de los controles sociales.
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El Estado y sus diversas fuerzas globales actuan directamente sobre el
ordenamiento disciplinar y su programacion, muy a pesar que se den fuerzas y
dindmicas que buscan instaurar un saber propio y original. Someter a critica el
discurso histérico-educativo supone reflexionar sobre las herramientas
conceptuales y metodoldgicas con las que trabajamos, sobre los problemas que
configuramos como objetos de investigacion y sobre el lenguaje con el que
representamos esa realidad en estudio. Igualmente, existen otras tensiones como
las estudiadas a través de la teoria de los campos intelectuales de Bourdieu, que
permiten vislumbrar lo que sucede con la devaluacion del conocimiento que
reciben los alumnos cuando decae el status de quien lo imparte, es decir la
siempre presente jerarquizacion de las disciplinas, el lugar de fuerte presencia de

algunas y el lugar de descrédito de otras.

Adicionalmente se requieren de otros campos tedricos que permitan
describir y explicar, como hoy las competencias se han convertido en fuerzas que
invaden el mundo de la educacién y la disciplina escolar modificAndola. Las
dinamicas de la instauracién de la légica mercantil buscan que el conocimiento
escolar proporcione a los individuos un bien ampliamente cotizado en el mercado
Yy, en consecuencia, se espera que la transmision de ese conocimiento tenga
incidencia en el capital. Lo anterior nos lleva a preguntarnos por los fines no
pedagdgicos y didacticos de la disciplina, que se transfiere a la pregunta para qué
la ensefianza. Este problema tiene siempre interés, cualquiera que sea la

asignatura.

Ensefiar y educar se realizan mediante nuevas y distintas estructuras,
mediante acciones nuevas Yy diferentes de la enseflanza que enfatiza mucho mas
en los resultados del aprendizaje que en los procesos que conducen a los mismos,
con lo que "(...) corremos el peligro de ver el contenido de un modo puramente

instrumental"(Gomez, 1997)
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Se ha estado naturalizando en las ultimas décadas criticas al sentido de la
escuela, entre las que se destacan la denuncia a una marcada fragmentacion de
sus asignaturas (Hargreaves, 1996), la disociacion de la cultura y la ciencia
contemporaneas, asi como de los requerimientos de la vida laboral, la escasa
consideracion de la cultura y la voz juveniles, y la supervivencia de viejos modelos

institucionales.

Ademas, el sentido de la evaluacion dentro de la disciplina escolar como
uno de sus compontes, visto desde Chervel (1992), viene sufriendo mutaciones y
cambios en cuanto a su intencionalidad. Hoy los balances internacionales del
rendimiento estudiantil y los analisis globales de las politicas, destrezas y
estructuras asociadas con los paises que muestren éxitos, estan obligando a la
disciplina escolar a moldearse a lo que Fullan (2002) denominé “habilidades para
el siglo XXI” donde prima en la disciplina escolar el desarrollo del pensamiento
para la creatividad, la solucion de problemas, el razonamiento critico, el uso de la
tecnologia y la colaboracion. Como observara agudamente Foucault (1999) «...la
pedagogia se formd a partir de las propias adaptaciones del nifio a las tareas
escolares, adaptaciones observadas y extraidas de su comportamiento para
convertirse luego en leyes de funcionamiento en las instituciones escolares y en
formas de poder ejercidas sobe el- nifio» (p. 254). Sin duda, la disciplina escolar
hoy debe atender la necesidad de profundos cambios en las politicas de la cultura,

de la escuela y de la didactica.

1.1.5. La asignatura escolar dentro de la historia social del curriculo.

Los antecedentes de la historia social del curriculo, como se
denomind en el area anglosajona a los conocimientos generados en la escuela,
tienen en sus antecedentes dos textos de suma importancia: el primero, El Nifio y
el Plan de Estudios de Jhon Dewey (1902), en donde expone que la educacion de

los nifios debe estar vinculada a la experiencia y no al pensamiento abstracto, lo
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gue implicaba una mayor preocupacion por los intereses y necesidades de su
desarrollo.

El otro texto es el de Franklin Bobbit; nos recuerda Barriga (2003)
que este ingeniero y profesor de administracibn presenté su primer libro
denominado “The curriculum en 1918, y afos después How to make the
curriculum en 1924, en los que expone la necesidad de establecer con claridad
una secuencia de contenidos que fundamenten la eleccién de los temas de
ensefanza”.(p,3) Esta propuesta habia sido influenciada por los principios de

gerencia cientifica que se estaban usando en la industria.

Asi mismo, sostenia que en una educacion eficaz el contenido debe
ser presentado de una manera que permita al estudiante relacionar la informacién
con experiencias previas; una idea implementada hoy a nombre de las teorias
cognitivas. Por la misma época Foster Watson (1909) alude al papel de los grupos
profesionales en la construccion social de las materias escolares, afirma que estos

grupos pueden considerarse como mediadores de las fuerzas sociales.

Mas adelante, expone Goodson (1992), se debe considerar el texto
“Conocimiento y control: nuevas direcciones para la sociologia de la educacion”,
recopilado por Michael Young (1971)con la colaboracibn de Basil
Bernstein, Michael Apple y Pierre Bourdieu, entre otros. Toda esta produccion se
convirtié en un poderoso antecedente de lo que seria la historia social del curriculo
escolar, el cual estd compuesto por un grupo de articulos dedicados a analizar
como las cuestiones de seleccion y organizacion del conocimiento escolar llevan
inmersos aspectos sociolégicos y politicos de la clase dominante- sobre el plan de
estudios. Goodson no se contrapone a este argumento, pero considera que sus

analisis requieren de mayor atencion hacia las variables historicas.

En la segunda mitad del siglo XX el autor que mas influye, en el

mundo anglosajon, en la configuracion de un campo en los estudios del curriculo
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escolar es Ivor Goodson. Para éste, el ambito de la historia social curricular
escolar surgié en medio de las tendencias explicadas anteriormente; una de origen
estrictamente sicoldgica y otra heredada de las teorias de la administracion de
empresas Yy la organizacion de procesos econdmicos. Se entiende entonces que la

matriz de la ensefianza francesa no estaba muy bien dibujada aqui.

Segun Rifa (2005), las referencias que recibe este Goodson en la
construccion de un marco multidimensional para estudiar el curriculo proceden
inicialmente de diferentes fuentes: la sociologia clasica del conocimiento (Weber,
Mead, Schurtz, Goodman, Berger, Luckman), los sociélogos britanicos de la
educaciéon (Davies, Young, Bernstein), y el andlisis politico de la educacion de los
Estados Unidos (Apple, Girox, Wexler). Por otro lado, la proliferaciéon desmedida
de los sistemas de escolarizacion masivos a fines del siglo XIX creé una demanda
de saberes expertos, de funcionarios especializados y de agentes burocraticos en

la regulacién, control y legitimacién de los nuevos sistemas escolares.

Ademés, Goodson (2005) considera que para abordar
especificamente las investigaciones en torno a la historia de materias escolares,
debemos retroceder hasta el Congreso Anual de 1981 realizado en St Hilda’s
Collage en Oxford, el cual estuvo dedicado a la sociologia de la practica curricular,
y en el que se incursion6 en los métodos y perspectivas etnogréficas. Alli se
abrieron tres areas principales para la investigacién del curriculo: historia de las
materias escolares, naturaleza del conocimiento curricular en el aula y la

restriccion de materiales e ideologias que bloquean la innovacién curricular.

El estudio de las disciplinas escolares, segun Goodson(1995), se convierte
hoy en una de las piezas clave para una recomposicion de la mutacion de la
escuela en la época del capitalismo, que de una u otra manera se adapta a estos
cambios, pero también realiza antagonismos con ellos, se requiere por lo tanto de
un amplio estudio y desde una perspectiva comparativa, como  opcion

fundamental para la comprension de las claves sociales e historicas que operan
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en la construccion del conocimiento escolar y en la difusion de los habitos

culturales dominantes.

Al emprender estudios sobre la produccion curricular, Goodson
(1991) distinguid tres niveles de estudio historico: “i) la historia vital individual, ii) el
nivel de grupo o colectivo: por profesiones o comunidades que configuran materias
y disciplinas, iii) el nivel de relacion: las diferentes permutaciones de las relaciones
entre grupos y entre individuos y grupos. Asi pues, el curriculo se construye en

una gran variedad de ambitos y niveles” (p56)

Sin embargo, es esencial para tal variedad, la diferencia entre el
curriculo escrito y el curriculo como actividad en el aula. Advierte Goodson (1991)
sobre el peligro de estudiar unicamente el curriculo escrito, lo cual es cierto, ya
que la mejor manera de interpretar errbneamente un curriculo es basandose en un
catdlogo o programa. En resumen, el curriculo escrito nos proporciona un
testimonio, una fuente documental, un mapa variable del terreno; es tan sélo una

guia oficial sobre la estructura institucionalizada de la escolarizacion.

En este sentido, Goodson (1992) también previene que la
inclinacién por ofrecer macroteorias sobre la escolarizacién y el curriculo, sin
disponer de estudios empiricos relacionados con la manera como se ha negociado
el curriculo a mediana y pequefia escala a lo largo del tiempo, es utilizar una
secuencia metodoldgica insatisfactoria y muy peligrosa. Por otro lado, el desarrollo
de estudios sobre la complejidad de la accidén y negociacién del curriculo a lo largo
del tiempo, es un método adecuado para abordar la teoria. Ademas de actuar
como «semillero» para la teoria, dicho trabajo es un complemento vital para la

teorizacion a gran escala.

En términos generales, este autor traza tres finalidades para los
estudios historicos del curriculo y la teoria curricular: a) establecer como objetivo

el hecho de iluminar la realidad contemporanea por medio del estudio histérico; b)
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examinar, poner aprueba o contribuir a la teoria pedagdgica, distinguiendo las
relaciones entre estructura y accion, en el desarrollo y la transformacion del
curriculo; c¢) ocuparse de la construccion del proceso interno del curriculo; su
definicion, accion y cambio. En definitiva, es llegar a lo que el autor define como el

jardin secreto del curriculo.

Es para una segunda época de investigaciones que llegan las
indagaciones de la historia del curriculo y las historias de vida, éstas aparecen
simultaneamente en la obra de Goodson a partir de los afios noventa, después de
que se sumergird en los discursos poscriticos del curriculo, definiendo con ellos
relaciones entre lo personal, lo social, lo biografico y lo politico, con lo cual crea su
identidad como investigador de la ensefianza. Por lo anterior, sugiere Goodson
(1992) que el estudio histérico de las historias de vida de los profesores y el
estudio de la historia de las materias escolares en las ultimas décadas, requiere
de toda la atencion asociada con discurso interno sobre el curriculo escolar,
particularmente, a la manera en que se distribuyen los recursos y las

oportunidades profesionales y a la forma en que se atribuye el estatus.

Se concluye entonces, segun Goodson (1991), que el curriculo escolar es un
artefacto social concebido y creado para alcanzar objetivos humanos deliberados.
Sin embargo, el curriculo escrito se ha tratado como algo predeterminado, debido
a que, con frecuencia, ha sido considerado como una herencia neutra, inserta en

una situacion, por lo demas, significativa y compleja.

1.1.5.1. La escuela anglosajona de las disciplinas escolares

La mayoria de escritores anglosajones sobre este campo, por ejemplo Goodson
(1988) y Hargreaves (1997), se han pronunciado sobre la necesidad de tomar en

cuenta los factores locales de las l6gicas institucionales. De cualquier forma, estos

incluyen las historias de vida, las actitudes y prejuicios de los profesores y

44



estudiantes; de todos aquellos que tienen el potencial de afectar la forma en que
se ensefia y aprende el plan de estudios.

Aln mas, otros estudios provenientes de la Universidad de
Wisconsin-Madison, segun Popkewitz (2007), han desempefiado un lugar central
en el desarrollo de la historia del curriculo escolar anglosajon; han contado con el
concurso de uno de los académicos que mas ayudd a formular los conceptos
iniciales en el campo, como lo es Herbert Kliebard. Por otro lado, han prosperado
las historias sociales de la escuela, presentes en la escritura de Barry Franklin.
Pese a todos los adelantos anteriormente sefialados, Popkewitz expone que
identificar un campo de estudio al que hoy en diase hace referencia como

“historia del curriculo escolar’ no era una tarea posible hace 30 afios.

En tiempos recientes, las investigaciones que se estan realizando
en Norteamérica han empezado a centrarse con mayor fuerza en la evolucion del
curriculo escolar, estudiado de forma histérica. Kliebard (2006) distingue diversas
tradiciones dominantes y concluye sefilalando que las materias escolares
tradicionales seguian siendo una «fortaleza inexpugnable». Popkewitz (2009), a
través de la historia americana, las recapitula asi: educacién precoz (Bloch), arte
(Freed-Mann), lectura y escritura (Monagha y Saul), Biologia (Rosenthal y Bybee),
Matematicas (Stanic), Estudios sociales (Lybhel), Educacion especial (Franklin y
Sleeter), curriculo socialista (Teitelbaum), asi como un estudio sobre el libro de

texto realizado por Kliebard y Wegner.
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Hay que agregar que a los estudios propios de curriculo escolar de la
escuela anglosajona se suman preocupaciones referidas a la escuela
contemporanea a los que se les denomina teorias del cambio educativo (Fulan,
2010) y de la evaluacién (Popkewitz, 1984). Como tema vital de este campo,
Radulovich(2003) considera “que las estrategias evaluadoras «llevan consigo»
intereses culturales y sociales que no son evidentes en sus fundamentos formales

y en sus fines publicamente definidos”(p 6).

Por otro lado, estdn los autores que estudian el impacto de las
reformas en el curriculo escolar (Franklin, 2006). En realidad, muchos de los
defensores de las reformas centradas en las disciplinas''* como Zacharias y
Bruner, comenzaron con investigaciones militares durante la segunda guerra
mundial y durante los primeros dias de la guerra fria, en las cuales emplearon
sistemas de direccion y procedimientos de investigacion para sus operaciones de

defensa, que después utilizarian de la misma manera para disefiar el curriculo.

Para Popkewitz (1989), muchos de los principales lideres del
movimiento de reforma, como Simon Begle (1979)_y Jerome Bruner (1972),
estaban convencidos que el curriculo vigente se mantenia muy alejado del
conocimiento, las habilidades y las formas de razonar de las nuevas disciplinas, y
ofrecieron su saber experto para la transformacion de la ensefianza y los
contenidos curriculares. Las escuelas debian ensefiar las teorias modernas y los
métodos de resolucién de problemas de las matematicas, la fisica, la biologia, la

ciencia politica, la antropologia y la sociologia.

Lo que actualmente se discute en el campo curricular anglosajon segun Franklin
(2006), son dos tipos de miradas; por un lado, estan aquellos sujetos y grupos

gue han amparado las disciplinas académicas tradicionales como el principal

" Los promotores de la reforma curricular escolar en Estados Unidos representaron a un nuevo
grupo de actores que incluyeron facultades universitarias de ciencias y artes liberales, la Fundacion
Nacional de Ciencias, la Fundacion Ford, la Fundacion Carnegie y, con un mayor grado de
participacion que las veces anteriores, el mismo gobierno de los Estados Unidos (Franklin, 2006).
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componente organizativo del curriculo. En contradiccion estan los individuos y
grupos que patrocinan su modificacidn, incluso su substitucion por otros elementos
organizativos que suponian conducian a una tendencia mas centrada en el

estudiante y mas funcional en la vida diaria de los nifios.

Adicionalmente el mismo Franklin, (2006) tomando algunas
reflexiones de  (Kliebard, 2004; Ravitch, 2000) expone que se discutio
ampliamente en los Estados Unidos la integracién de las disciplinas académicas
tradicionales en unidades mas amplias y sintéticas que pudieran constituir un
grupo de lo que antes eran campos de estudio separados. Al lado de estas
posturas también se encontraban quienes apoyaban un curriculo que no se
integrara- de asignaturas académicas sino, mas bien, de unidades de ensefianza
derivadas de los problemas personales de la sociedad, los jévenes y los nifios; un
modelo transversal del curriculo que diera respuestas a problemas sociales en
general, con experiencias claves en la vida de los jovenes y, que tacitamente,
introdujera cualquier otra cuestibn que se pensara pudiera ser interesante o

atractiva para los nifios.

Asi mismo, Englund (1991) considera que Kliebard en su libro The
Struggle for the American Curriculum 1893-1958 (La lucha por el curriculum
americano entre 1893 y 1958), estudia cuatro dindmicas que habrian de

determinar el curriculo del siglo XX:

“los humanistas, «guardianes de una tradiciébn ancestral relacionada con el poder de la
razon y con los mejores aspectos de la herencia cultural occidental», el movimiento de
«estudio de los nifios» que «dirigié el impulso hacia un curriculum reformado acorde con
el orden natural del desarrollo del nifio», los educadores de la eficiencia social, imbuidos
del poder de la ciencia y de prioridades relacionadas «con la creacién de una sociedad
friamente eficiente y de facil funcionamiento», y los «melioristas» sociales, que
consideraban las escuelas como una fuerza importante, quizé la principal, impulsora del
cambio y la justicia sociales» (p. 29).

De los estudios anglosajones, Goodson (2008) también resalta el libro de “Meyer

School knwledge for the masses”, donde se afirma que hay que comenzar a ver el
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papel de la disciplina escolar en el contexto de objetivos sociales mas amplios,
gue muchas veces tienen que ver con la persistencia de la sociedad, por lo que
hay que ubicar la existencia de las disciplinas escolares en periodos de tiempo
amplios y contextos sociales vastos. En la obra citada, Meyer (1992) -expone que
las disciplinas escolares se generaron en un periodo corto a finales del siglo XIX,
cuando fueron establecidos los sistemas nacionales de educacion en muchos
paises del mundo: 1890-1910, periodo que denomina el autor como una época de
invencion, a la cual le sigue otra de legislacion, en la que se instituye y, finalmente,

otra de intervencion a la que denomina de mitologizacion.

Con base en esta periodizacion, se tiene que hay una época de
promocién, donde los profesores adoptaban nuevas disciplinas como una
necesidad, en el desempeiio de un papel y un status ocupacional, por ejemplo, en
las décadas de los afios 60 y 70, las luchas internas fueron mas predominantes,
las cuales fueron seguidas de un periodo en el que los intereses externos

estimularon el proceso de cambio.

Una segunda fase de transformaciones se present6 en los afios 80-
90, donde, se determind para los curriculos relaciones de caracter externas que se
materializaron en reformas a una escala global, en las que buscaron un 6érgano
central de aplicacion. Y una ultima fase, que Meyer (1992) denominé Nuevo
Milenio, donde la formulacion de los cambios son discutidos en areas
empresariales externas, que pueden ser canalizados a través de agenciamientos
mundiales como el Banco Mundial y el Fondo Monetario Internacional. En esas
condiciones, las fuerzas externas se presentan como definidoras y transmisoras
de categorias de contenido. Actividades que requieren ser legitimadas mediante el
cambio de examenes Yy legislaciones, es decir, leyes y decretos para el

establecimiento de los cambios.

Por otro lado, Kliebard y Franklin (1983) identificaron tres temas de

investigacion para la historia del curriculo, que consideramos se mantienen hoy
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groso modo; estos serian, atendiendo a Franklin (1991) : “1. Las investigaciones a
los principales esfuerzos reformadores del curriculo, como los del movimiento de
eficiencia social y del progresismo; 2. Un segundo grupo, mas reducido,
protagoniza el intento por introducir nuevas areas de estudio dentro del curriculo,
incluyendo la educacion vocacional, la educacion sexual y la educacion especial,
asi como los estudios referidos a la desaparicion y mudanza de disciplinas
escolares; 3. Un tercer grupo de especialistas, alun mas reducido como sostienen
Kliebard y Franklin, examina la historia de materias escolares como el inglés, los

estudios sociales y las ciencias naturales”(p,42).

Por ultimo, algunas de las ideas que hoy trabajan Goodson y sus
seguidores, segun Rifa Valls (2005), estan en relacion con la forma como se
introducen en los curriculos escolares versiones empresariales antiguas, con su
significado y forma, como se comportan en los procesos de mediacién o en los
procesos de refraccion. Y la explicacion a la paradoja que implica la globalizacion
gue cuanto mas se incrementa la liberacion de los mercados mas regulado se
vuelve el sector publico y mas controlados son los curriculos escolares. A ello
debe adicionarse las implicaciones de lo que llamamos el fundamentalismo de la

practica en la formacién de maestros.

1.1.5.2 La escuela nérdica de la disciplina escolar.

Para el caso de los paises nérdicos Tomas Englund de la
Universidad de Upsala (Suecia) a comienzo de la década de los noventa
investigaba el desarrollo de los estudios del curriculo escolar, y consideraba que el
analisis de la historia curricular es un campo de investigacion en expansion que
retoma los planteamientos de Musgrove (1968) y la nueva sociologia de la
educacion de Young, (1971). A juicio de este autor, los trabajos finlandeses
correspondientes a este campo de la historia curricular son: Anderson (1983),
Lasning och skrivning (Lectura y escritura), Hansen (1988), Folkets sprak ifol ets

skola (El lenguaje popular en las escuelas populares), Koskinen (1988), Farewel to
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gramar, (desarrollo de la gramatica) Rinne (1988), los cddigos de los planes de

estudio cambiantes de escolarizacion finlandés.

La investigacion histérica curricular en Noruega ha desarrollado en
las ultimas décadas una orientacién hacia la historia de las asignaturas, y es
precisamente en este lugar donde se da el planteamiento de las materias
escolares como complementarias a las concepciones didacticas. Este caso es
muy particular, por cuanto la historia de las disciplinas escolares no se desprende

de los estudios curriculares de orden pedagdgico y did4ctico.

La obra de mayor reconocimiento es la Teoria del Curriculum y
Escolarizacion de Lundgren (1992), donde se encuentran diferentes definiciones
del concepto curriculo, lo que refleja, en parte, las ideas cambiantes sobre la
escolarizacion y sus funciones. “Detras de cualquier curriculum existe un conjunto
de principios segun los cuales se lleva a cabo la seleccion, la organizacion y los
métodos de transmisién de los contenidos educativos, escolares” (p. 9). Este

conjunto homogéneo es lo que el autor denomina «cédigo curriculars.

Se concluye, sobre la Historia del Curriculo, que Goodson plantea la idea
gue éste se construye en diversos ambitos y niveles, distinguiendo entre el
"curriculo escrito" y el "curriculo como actividad en el aula”, y llama la atencion
sobre el peligro de estudiar Unicamente el curriculo que se explicita en los
programas de estudio, en las prescripciones oficiales o en los libros de texto,
olvidando que "las altas esferas del curriculo escrito estan sujetas a renegociacion
a niveles mas bajos, y especialmente en el aula” (Goodson 1991 p. 30). Podria
decirse, siguiendo a Goodson, que el curriculo se construye en diversos campos -
"ambitos” o "niveles"-, de entre los que cabe destacar el campo del curriculo
oficial, el campo de los libros de textos, materiales escolares y el campo de la

practica escolar.
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1.1.6. La caja de herramientas de las disciplinas escolares: Nuevas

categorias.

Los conceptos son, al mismo tiempo, expresiones afectivas y cognitivas
sobre el mundo. Ellos existen como una materialidad de una realidad pensada o
como un indicador de la existencia de un cuerpo tedrico finamente pensado. En
particular, los conceptos de la ciencia social para Popkewitz (1987) se desarrollan
como respuestas a cuestiones de transformaciones sociales y forman parte de un
programa politico para responder al cambio. Algunos conceptos hacen que el
mundo parezca armonioso y estable, otorgando legitimacion a las instituciones
sociales existentes; otros conceptos fijan su atencién en contradicciones y flujos,
atendiendo a las dinamicas que subyacen a las tensiones de cambio y de

continuidad.

Otros, como los que aqui interesan, no tienen la misma cualidad metaférica
de los anteriores sino que presuponen relaciones, redes, constructos que tienden
a subrayar y a configurar reflexiones para las realidades educativas, son como los
puntos de un tejido, que le dan forma y contenido a un discurso pedagogico o
didactico, funcionan como una caja de herramientas foucaultiana®. Las disciplinas
escolares y la historia social del curriculo generaron un cuerpo conceptual rico y
variado que estan dinamizando la reflexion educativa en variados aspectos. En
este capitulo se han tomado las principales categorias y conceptos para elucidar
de ellos sus mecanismos de procedencia y las realidades que logran plasmar,

ellos son: la cultura escolar, el formato escolar, la graméatica escolar.

1.1.6.1 La cultura escolar. Uno de los primeros en utilizar el término cultura
escolar fue Julia (2001), quien en su trabajo “La cultura escolar como objeto

histérico”, presenta este concepto como “un conjunto de normas que definen los

2 La teoria como caja de herramientas -habia precisado Foucault (2001) quiere decir:

Que se trata de construir no un sistema sino un instrumento: una logica propia a las relaciones de
poder y a las luchas que se establecen alrededor de ellas.Que esta busqueda no puede hacerse
mas que gradualmente, a partir de una reflexiéon (necesariamente historica en algunas de sus
dimensiones) sobre situaciones dadas
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saberes a ensefiar y los comportamientos a inculcar, y un conjunto de practicas
que permiten la transmision y la asimilacion de dichos saberes y la incorporacion
de estos comportamientos” (p. 6). A lo que afiade que, en razdn a este motivo,
estos modos de pensar y obrar se han difundido ampliamente o han sido

adoptados en otros &mbitos sociales de nuestra sociedad academizada.

El objeto principal de esta categoria era presentar las bases para una critica
a las investigaciones que en materia educativa y didactica desconocian el
funcionamiento interno de la escuela, miradas siempre centradas en las ideas

pedagdgicas.

Un segundo momento de elaboraciéon de una matriz conceptual ligada al
concepto de cultura escolar, fue desarrollada por Viflao Frago (2001). Su

definicidn es anunciada asi:

“...conjunto de teorias, ideas, habitos y practicas —formas de hacer y de
pensar, mentalidades y comportamientos— sedimentadas a lo largo del tiempo
en forma de tradiciones, regularidades y reglas de juego no puestas en
entredicho y compartidas por sus actores en el seno de las instituciones
educativas. Tradiciones, regularidades y reglas de juego que se transmiten de
generacion en generacion y que proporcionan estrategias para integrarse en
dichas instituciones, para interactuar y para llevar a cabo, sobre todo en el
aula, las tareas cotidianas que de cada uno se esperan, asi como para hacer
frente a las exigencias y limitaciones que dichas tareas implican o conllevan.
Sus rasgos caracteristicos serian la continuidad y persistencia en el tiempo,
su institucionalizaciébn y una relativa autonomia que le permite generar
productos especificos —por ejemplo, las disciplinas escolares- que la
configuran como tal cultura independiente” (p. 31).

Lo anterior lleva a afirmar que la cultura escolar vista por este autor, a juicio
de Cuesta y Mateos (2002), es algo que permanece y perdura; que las continuas
reformas no logran mas que moldear superficialmente porque sobrevive a ellas, y
las alcanza inclusive a moldear en un proceso donde la escuela produce un
sedimento formado a lo largo del tiempo. La idea de cultura escolar constituye la
matriz conceptual, el eje teméatico vertebrador y el objeto mismo dentro del cual se

desenvuelve la parte principal de la labor historiografica de Antonio Vifiao.
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Cuatro categorias operacionalizan, Segun Vifiao Frago (2001, 2002), el
concepto de cultura escolar: ), i) Los actores, profesores, padres, alumnos,
personal administrativo; ii) Los discursos, pautas linguisticas y formas de
comunicacion; iii) Los aspectos organizativos como las formas de organizacion de
tiempos y espacios escolares y, por ultimo, iv) La cultura material de la escuela
(Citado por Hollman, 2006). Se pude advertir que la operacionalizacion del
concepto de cultura escolar no se limita, como en el caso del concepto de

gramatica escolar, a las formas organizacionales de los sistemas educativos.

De este modo, A. Vifiao (2002) llega a desarrollar un fino analisis de la
micropolitica de la institucion escolar, a través de tres funciones del tiempo
escolar:” a) como disciplinario, b) como mecanismo de organizacién y racionalidad
escolar, y c¢) como instrumento de control externo a la escuela’(p15). La
complementariedad de estas funciones y las diversas tipologias que adquieren a
lo largo de la génesis de los sistemas escolares de la modernidad, facultarian para

comprender los rasgos més definitorios y arraigados de la cultura escolar.

En Francia, Forquin (2001) dinamiza desde otros aspectos la cultura
escolar, se pregunta sobre la naturaleza de las competencias que transmite la
escuela y sobre el rol que juegan en la formacion fundamental de las personas. Al
permanecer dentro del marco de las concepciones didacticas, asume que la
construccion de la cultura escolar es un conjunto de contenidos cognitivos y
simbdlicos que son escogidos y trabajados a través de un "condicionamiento
didactico" y proyectados como programas de estudio, que son transformados en
objeto de una transmisién deliberada en los centros educativos a partir de la
utilizacion de nociones como "practicas sociales de referencia”; las que han sido
ampliamente debatidas desde las didacticas de las disciplinas, pero poco

utilizadas como referentes del trabajo cotidiano en las aulas.
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Del mismo modo, Forquin considera que existen tres concepciones

diferentes en la eleccién de los fundamentos que han de ensefiarse:

“una concepcidn "logico enciclopédica” (que presenta a todo el mundo la totalidad del
saber a partir de una identificacién racional de sus elementos constitutivos), una
concepcién "practica" o "instrumental" (propone una nueva aproximacion a los
programas de ensefianza bajo el &angulo de objetivos operacionales y de
competencias minimas exigibles), y una concepcién "cultural y patrimonial" que pone
el acento en la transmision de valores y referencias esenciales en las que puede
reconocerse una comunidad, una nacion y una civilizacion” (2007,p, 2).

Una de las potencialidades de la proposicion del concepto de cultura
escolar es que éste se materializa en plural, lo cual permite reconocer que las
diferencias en la escuela son marcadas y multidimensionadas, es por ello que
Cuesta y Mateos (2002) exponen tres perspectivas de aproximacion a las facetas
de la cultura escolar: la tedrica (la de los especialistas en educacion), la legal (la
gue configuran los politicos con las leyes) y la real (la que determinan los agentes

con sus practicas en la escuela).

1.1.6.2. Las categorias del grupo Federacion Icaria (FEDICARIA)

Igualmente, en Espafia la configuracion de los grupos que tienen como
referencia la historia de las disciplinas escolares y sus curriculos es amplia y
variada, desde los campos tedricos que las agrupan, como desde sus opciones
metodoldgicas, asi como de sus formas organizativas. Desde comienzos de la
década del noventa, se conforman grupos de profesores universitarios, de
enseflanza media y de enseflanza primaria, procedentes de diferentes
comunidades autbnomas y agrupadas en la federacién de grupos de renovacion

pedagdgica de toda Espafia: Fedicaria.

En su variedad tedrica y metodoldgica, nos referencia Cuesta (2003), que
los grupos combinan la tradicion marxista releida por el sociélogo de la educacion
Carlos Lerena (sistema educativo espafiol) en los afios 70, la sociologia critica de

la educacion, la historia social del curriculo, la genealogia nietzscheana vista
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desde Foucault, y una permanente referencia a la historia social, los estudios
culturales y la critica de una parte de la Escuela de Frankfurt, asi como a P.

Bourdieu.

A juicio de Cuesta (2006), la preocupacion mas inmediata y persistente al
interior del grupo, en el momento de su fundacion, fue en torno a la didactica, que
se reconceptualizd bajo la denominacién de critica, y en la que participaron un
conjunto de grupos dedicados a la renovacion pedagogica en el area de Ciencias
Sociales (Asklepios, Aula Sete, Cronos, Gea-Clio, Germania-Garbi, insula
Barataria, IRES, Pagadi); algunos habian ganado el concurso nacional para la
produccion de materiales curriculares, convocado por el Ministerio de Educacion
en 1990. Otro tema que preocupo al grupo en el momento de su fundacion, muy
manifiesto en las paginas de Con-Ciencia Social la revista que apoya su reflexion,
fue la interrogacion sobre el significado de la innovacién y el alcance de las

reformas educativas.

Los temas de mayor preocupacion para el grupo, sintetizados por Cuesta
(2006), son: proyectos y materiales de ensefianza, problemas sociales y
problematicas socio-ambientales, conocimiento escolar y disciplinas escolares,
ideas del alumnado, innovacion y transformacién de la escuela, fundamentos de
una didactica critica. Los grupos que a nivel de la Espafa tienen representacion
son: Aragon Fedicaria, Asturias Fedicaria, Cantabria, Fedicaria, Salamanca,

Fedicaria Sevilla, y el Proyecto Nebraska.
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Tabla 1. Categorias y conceptos grupo Fedicaria

Autor y Definicion afno Funcién
categoria
Se puede definir cédigo disciplinar como un
Cddigo conjunto de ideas, valores, suposiciones, | 1997 Estudiar
Disciplinar reglamentaciones y rutinas practicas (de las
caracter expreso o tacito) que a menudo se disciplin
Cuesta traducen en discursos legitimadores y en as
lenguajes publicos sobre el valor educativo de escolare
una disciplina escolar, y que orientan la practica S
profesional de los docentes. En suma, el elenco
de ideas, discursos y practica dominantes en la
ensefianza dentro del marco escolar.
El triunfo en Espafia de las pedagogias blandas o | 1983,
Pedagogias | pedagogias psicolégicas, es el momento mas | 1991, | Estudiar
Blandas algido de la tradicion paidocéntrica, ilustradas por | 1995, | las
i médicos-psiquiatras 'y pedagogos-psicélogos, | 2006 reforma
Merchan vy | atentas al desenvolvimiento "natural" y arménico s
Julia Varela. | ge| nifio, vinculadas a los grandes movimientos
de renovacion. Circunstancias coincidentes con
una hegemonia social de las clases medias.
Los campos de la produccion del curriculo, se
Campos de | producen mediante procesos de seleccion y Estudiar
produccion contextualizacion. Se considera la practica | 2002 los
del curriculo | escolar, es decir, el acontecer diario en las clases curricul
de Historia, como uno de estos campos en el que 0s
) juegan un papel fundamental la disposicion, escolare
Merchan intereses 'y expectativas de alumnos vy S
glesias estudiantes, las caracteristicas especificas -de
horario y espacio- del contexto escolar,
siempre bajo la mediacibn de las funciones
sociales de la institucion escolar.
La préactica escolar permite entender que la
Practica clase de Historia es el escenario en el que se | 2002 Estudiar
escolar culmina el proceso de seleccion y configuracion las
del conocimiento que se pone a disposicion de disciplin
i los alumnos, de manera que el analisis de lo as
Merchan que en ella ocurre nos ayudard a conocer escolare
Iglesias las caracteristicas de ese conocimiento v, S

sobre todo, a comprender los mecanismos
gue operan en su determinacion.
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La didactica genealdgica implica una particular

Didéctica relacion entre pasado, presente y futuro,
Genealogica. | atravesada, en todo momento, por el afan | 2003 Estudiar
emancipador que se sustenta en una esperanza las
de una vida mejor. De lo que se infiere que una disciplin
didactica que sostenga la conveniencia de as
Cuesta “pensar desde el presente” se ve forzada a escolare
Raimundo pensar histéricamente, siempre y cuando ese s
pensar reivindique para si la cualidad de critico.
La mirada geneal6gica exige simultdneamente
problematizar el presente y pensar
histéricamente. De ahi que estos principios sirvan
para sustentar una didactica de las ciencias
sociales orientada hacia el estudio de los
problemas sociales relevantes, es decir, una
enseflanza volcada hacia aquellos temas que
dificultan en el presente y han impedido en el
pasado
Modo de educacibn es un concepto que
Modo de | construye Lerena como herramienta de | 2005 Estudiar
educacion periodizacion del sistema de ensefianza. las
Posteriormente Raimundo Cuesta lo reutiliza y disciplin
transforma para designar dos grandes etapas en as
R.Cuesta | g| desarrollo del sistema educativo en la era del escolare
capitalismo: el modo de educacion tradicional- S
elitista, que abarcaria desde sus origenes hasta
los afos sesenta del siglo XX, y el modo de
educaciéon tecnocratico de masas que llegaria
hasta nuestros dias.
La didactica critica representa una actividad disciplin
tedrico-practica muy lejana a la que se aloja en | 2006 as
Didactica los nichos académicos donde tal saber escolare
Critica encuentra justificacion y funcionarios a su S
_ servicio. Y asi como la critica de la escuela no
gagg‘do puede ser desgajada de la critica de la cultura
u

tampoco la didactica es nada fuera de una
determinada politca de la cultura. Como
habitualmente recuerda Apple (2002), de
reordenar las estrategias de poder y saber dentro
de una nueva alianza de fuerzas capaz de
imponer contra hegemonia. Y ello, ciertamente,
significa politizar la didactica

Fuente: Elaboracion propia
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1.1.6.3. La gramatica escolar.

Frigerio (2000) expone que este concepto se compone de un sistema de
reglas, categorias, definiciones, que conforman asi un sistema lingiistico. Por lo
anterior cada individuo, cada grupo o comunidad linguistica empleara el mismo
sistema linguistico de manera mas o menos diferenciado, segun las circunstancias

mas diversas y segun el contexto comunicativo. Apunta la autora, que:

“la Gramatica se ocupa de niveles de enunciados que tienen un cierto caracter
abstracto y convencional a la vez. Esto significa que la mayoria de los hablantes
conocen las reglas que caracterizan esos niveles y, mientras hablan, suponen que
el otro hablante conoce (casi) las mismas. En otras palabras se estaria asumiendo
gue existe en la escuela una tradicibn motivada por un sistema de reglas que se
han pasado de generacién en generacion”.(p23)

El concepto de gramética escolar es generado en el mundo anglosajon.
David Tyack y Larry Cuban (1995 p. 65) lo presentan como “formas organizativas
que gobiernan la instruccién”, como un conjunto de reglas que define en las
escuelas como éstas dividen el tiempo y el espacio, como se clasifican los
estudiantes y los asignan a clases, las formas de las calificaciones, la divisién de
los alumnos en aulas, la tarea de los docentes y la conformacién de un saber que
debe ser ensefiado, y estructuran las formas de promocién y acreditacion. Esta
gramatica habria sido interpretada por alumnos y profesores como los rasgos

constitutivos de una escuela “verdadera”, surge asi el concepto de escuela real.

Este concepto guarda similitudes con el de cultura escolar que se emplea
para entender las continuidades y los cambios de tradiciones e invenciones de la
vida cotidiana, las practicas y la realidad educativa de las instituciones, de las
aulas en su confrontacion con las teorias y la legalidad educativa.

La gramética escolar parte del estudio permanente y metddico que los
autores realizaron de las diversas reformas educativas impulsadas a lo largo de
varias décadas en Estados Unidos, acuiaron el término “Tinkerers”, quiere decir

“adaptadores” o “experimentadores” para calificar a los maestros y profesores:; que
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introdujeron los grandes cambios educativos acusando al pasado de las crisis y

con una aptitud de desconocer todo (Vifiao, 1997).

La funcionalidad de este concepto en términos practicos se pone en
circulacion para explicar como se adoptan los cambios; como y por qué
determinadas propuestas son introducidas mas o menos rapidamente a la vida
escolar; como otras son rechazadas, modificadas, reformuladas o distorsionadas
a partir de esos modos de hacer y pensar sedimentados a lo largo del tiempo;
como puede generarse el cambio y como las reformas se comportan dentro de

una dindmica que combina continuidades y rupturas.

Con la utilizacion de este término se pretende recalcar un caracter
descriptivo y a la vez prescriptivo, descriptivo puesto que sefiala cOmo se organiza
la ensefianza, prescriptivo, en tanto el mismo indica como debe organizarse lo que
se cataloga como “verdadera” ensefianza. La caracteristica central de estas
formas organizacionales es que se mantienen a lo largo del tiempo de manera tan
estable que se naturalizan y pasan a ser consideradas como sinénimo de la
verdadera escuela para alumnos, padres y profesores. (Tobin y Tyack, 1994 citado
en Hollman 2006).

1.1.6.4. La forma escolar. Esta categoria, también de origen anglosajon, es
desarrollada por Vincent, Lahire y Thin (1994) tiene su origen reflexivo en la
historiografia de las instituciones escolares como en la historia de las ideas
pedagdgicas. Bajo el nombre de forma escolar asume Southwell (2011) “(...) se
crea una configuraciéon socio-historica, surgida en las sociedades europeas entre
los siglos XVI-XVII, que da como resultado un modo de socializacion escolar que
se impuso a otros modos de socializacion”-(p 68). Los anteriores autores enfatizan
que en determinados instantes de la historia, aprender no era distinto de hacer;
“(...) es esta retirada de poder del hacer la que va a configurar la escolarizaciéon”,
por lo que se establece un tiempo y un espacio especifico para la escuela una

expresion socio-histérica de las ciudades europeas de finales del siglo XVII.
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Un grupo de reglas y relaciones es lo que vendria a establecer la forma
escolar, que vistos desde Vincent, Lahire y Thin; (2001), pasan de manera directa
de la comunidad de maestros y alumnos al gobierno severo de los alumnos por los
maestros. Adicionalmente lo que nos muestran estos autores es la necesidad de
estudiar las fuerzas que crean y modifican la escolaridad asi como la
trasformacion de esta. Lo explica muy bien Gongalves Vidal (2010) cuando escribe
gue desde los aportes de Vincent, Lahire y Thin (2001), resulta valioso atender el
concepto de “forma escolar”, vinculada con los aprendizajes como encarnaciones

de modos especificos de ejercicio de poder.

Vifnao Frago (2000) retomando a Vincent, Lahire y Thin (1994), hace uso
de esta categoria para explicar el cambio de las funciones de socializacion,
formacion y transmision de conocimientos que son asignados cada vez con mas
amplitud e intensidad; a agencias, empresas 0 instancias privadas ajenas al
sistema educativo formal. Finalmente los anteriores autores logran con esta
categoria exponer la hipotesis de que, al contrario de lo que en ocasiones se
mantiene, lo que esta acaeciendo es una progresiva “escolarizacion” o
“pedagogizacion” de aquellos ambitos de socializaciéon y formacion ajenos al

sistema educativo formal.

Por lo anterior se viene dando hoy una forma de escolarizacion donde las
actividades educativas a cargo de las familias ocupan cada vez mas el tiempo no
escolar. Son actividades, y practicas que dada vez en intensidad y tiempo estan
siendo ofrecidas por instituciones publicas o privadas, y administradas por
especialistas no cercanos necesariamente al mundo de la escuela, aunque
adopten en su configuracion formas escolares. Se estaria pensando hoy que

dentro de este grupo se integrarian las actividades de apoyo extraescolares.

Hablar de forma escolar finalmente es como expone Southwell- (2011)

investigar y explorar sobre aquello que confiere unidad y una congelacién

60



histérica particular, germinada no sin dificultades en determinadas formaciones
sociales y que se constituye y tiende a imponerse, retomando y modificando
ciertos elementos de formas antiguas. Lo importante para quienes hacen uso de
esta caracteristica es que los diversos aspectos de esta forma deben analizarse
como unidad, de otro modo solamente podria ser una enumeracion de multiples

caracteristicas.

Se concluye que la forma escolar establece la aparicion de un tiempo
especifico, el tiempo escolar, simultaneamente como periodo de vida, como
tiempo del afio y como empleo del tiempo cotidiano. Con ello, se desarrolla
también un nuevo orden urbano, una redefinicibn (y no solamente una

redistribucién) de los poderes civiles y religiosos.

1.1.7. Del saber escolar geografico

1.1.7.1. Del saber y de la ciencia. Aceptamos que el mundo de la escuela teje, a
Su ritmo y con sus maneras, un tipo de conocimiento muy particular que es a la
vez original, dinamico y se reconstruye en una relacion permanente entre
cotidianidad, estudiantes, maestros y diversas practicas arraigadas en el tiempo
gue se reconstituyen y validan por su efectividad; este tipo de conocimiento no es

cientifico ni adapta el cientifico para el mundo escolar.

Al respecto nos recuerda Tezanos (2011) que la ciencia tiene su punto de
emergencia en una pregunta que demanda contestaciones que examinen, expliquen
y descifren los fendmenos naturales y sociales que rodean al ser humano. Preguntas
que se relacionen con una teoria acopiada. El proceso de construccion de
conocimiento cientifico, enfatiza Tezanos ya sea natural o social, se caracteriza por
el distanciamiento y la busqueda del encadenamiento, tanto causal como dialéctico,
de los hechos a explicar. Los resultados de este proceso se expresan en un conjunto
de enunciados con fuerza demostrativa que articulan cambiantes aparatos tedricos

disciplinarios.
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De una manera muy diferente funciona el conocimiento del mundo escolar, que ya
no llamaremos disciplinas sino saber escolar, una categoria que desprende sus
raices de la de practica pedagogica, porque esta mas sintonizado con esta mirada.
Una construccion asi reclama de un intervenir, conversar, discutir, analizar la
cultura del mundo escolar. Y funcionaria de la misma manera que Tezanos
explica, el existir de una practica pedagdgica donde la escritura de una leccién y/o
de una unidad ya desarrollada, es sometida al juicio riguroso, objetivo y
sistematico, que trasciende la mera opinién, porque es un saber sistematizado,

historiado, puesto en préctica, y validado.

En consecuencia, siguiendo también a Tezanos, se puede afirmar que en la
constitucidon de un saber la relacidn se da con la triada: “practica, reflexion,
tradicion del oficio”(p 7). Donde la practica se compone de una relacion de la
cotidianidad, con los oficiantes de la profesion para establecer una disciplina, en
una dinamica donde la tradicion hace parte del saber acumulado de la profesion.
Siguiendo esta pista el saber escolar estaria retomando las practicas las
reflexiones y el mundo de la escuela en una dindmica en la que el maestro

dinamizador de las tradiciones y los nuevos conocimientos.

Para Tezanos en la ciencia el proceso de conocimiento se acota en la produccion
de conceptualizaciones teéricas que conforman los diferentes aparatos
disciplinarios que, en general, tienen la condiciébn de ser auto-referentes y auto-
contenidos. Lo cierto es que estas diferencias entre ciencia y saber no son
tajantes, son relaciones de complementariedad no de causalidad, en ese sentido
el mundo escolar tiene un saber construido con unas practicas pedagogicas e
histéricas. Se construye con fuerzas en tension y fuerzas dinamizadoras de

apropiacion y creacion.
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1.2.2 Saber Foucaultiano. La verdad es ella misma poder.

El proceso de transformacién de un “cuerpo de saberes referidos al mundo
escolar” en un “campo de conocimiento legitimado socialmente”, se originé a juicio
de Suasnabar y Palamidessi (2010) con los procesos de diferenciacion,
especializacién e institucionalizacion de saberes, agentes e instituciones que
desde fines del siglo XIX y durante el pasado siglo XX se desplegaron en el
mundo de la escuela, en el campo burocratico estatal y en el ambito universitario.
Es decir, el saber escolar no es s6lo una construccion endégena como la
planteada por Chervel, es también, como lo analiza la historia social del curriculo,
una tension de fuerzas internas y externas que generan confluencias,
bifurcaciones y requieren ser analizadas desde los referentes de la triada “poder-
saber-verdad” ligados circularmente a los sistemas de poder que la producen y la
mantienen. Lo que se sabe en la escuela tiene produccion propia pero también
tiene imposiciones creadas por los efectos de poder que la inducen y la

acompanan.

Por otro lado es importante considerar que es imposible liberar la verdad de
todo sistema de poder y de saber, este empefio seria una ilusiébn pues como lo
explica Foucault (2001) «la verdad es ella misma poder»(p 156). A lo que si se
puede llegar, sin embargo, es a separarla de las formas hegemédnicas de poder.
Pero, en cualquier caso, “las cuestiones de la verdad estdan en si mismas

implicadas con las cuestiones politicas de poder y saber” (Foucault, 1992 p. 189).

El régimen politico de la verdad y la participacion del poder en la dinamica
de la verdad se rige, en la actualidad, por varias caracteristicas que, tomadas de
Foucault (1992), se pueden presentar asi: 1. La verdad esta ligada al discurso
cientifico. Tiene la forma de discurso cientifico y depende de las instituciones que
lo producen. 2. La produccion econémica y el poder politico, por otra parte,
pueden carecer de verdad. 3. La verdad, hoy, funciona bajo formas masivas de

difusion y consumo. La educacibn es un mecanismo social y politico de
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distribucion. 4. Se produce y se transmite bajo el control dominante de los grandes
instrumentos politicos y econdmicos. La universidad y el ejército forman parte de
ellos. 5. La verdad es el centro de los debates politicos y de los enfrentamientos

sociales.

Bajo las anteriores perspectivas se puede afirmar que el saber y el poder se
cruzan en las instituciones escolares y plantean interferencias e implicaciones que
destruyen todas las posibilidades que, tradicionalmente, se viene atribuyendo al
humanismo histérico'® Los mecanismos de enderezamiento de la conducta estan
legitimados y promovidos por practicas de poder, que convierten la relacion
pedagogica en un nudo de confrontaciones politicas (Varela 1989, Ball 1993,
Marshall 1993, Rodriguez 1995). Para analizar las relaciones que establece el
mundo de la pedagogia con el conocimiento en general, estos autores parten de la
premisa foucaultiana que anuncia que no existe una relacion de poder sin la
constitucion correlativa de un campo de saber, ni un saber que no suponga y no

constituya un poder.

Sin duda, la escuela y sus ensefianzas, sus practicas evaluativas, sus
curriculos y sus recursos didacticos estan situados en el &mbito de los «poderes
disciplinarios» y en el marco de los controles sociales. El Estado actla
directamente sobre su ordenamiento y en la programacion de sus competencias.
En este sentido, es un centro de intervencion politica. Esta participacion ocurre,
sobre todo, en los niveles donde lo que se pretende es «hacer posible un saber
determinado». Naturalmente se extiende también a todos los factores del proceso

educativo (Rodriguez 1995).

Lo anterior no implica que el saber escolar no produzca una cultura propia en

medio de unas practicas de imposicion, los maestros adaptan, recrean, no acatan,

3 El humanismo no ha cesado de anteponer saber y poder, los ha hecho excluyentes a un poder
carente de verdad, el poder politico no esta ausente del saber, esta tramado por éste (Foucault,
1973 p.59)
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dinamizan las reformas educativas. Por otro lado, el saber escolar es una
expresion que muestra que la escuela también es baluarte del conocimiento, que
la ensefianza no estd desraizada del aprendizaje, que estas se dan como

consecuencia de un proceso historico complejo y sistémico.

El saber escolar también estd ligado a lo que Foucault (1990)
denomind las técnicas del yo, saber sobre si mismos, usadas por los hombres
para alcanzar una cierta forma de ser «si mismos», una cierta forma de establecer
los cimientos de la razon préctica, una clase de aprendizaje y de modificacion
individua. Al cambiar las practicas y técnicas, cambia el yo cuanto tiene de ser.
Las practicas pedagodgicas no funcionan autbnomamente, sino intimamente
conectadas a las sucesivas técnicas del yo. Tecnologias de poder, capaces de
determinar conductas y de someterlas a ciertos fines, a tipos de dominacion. Los
sujetos se objetivan y son despojados del caracter interno del comportamiento. Asi
mismo, las tecnologias del yo permiten a los individuos efectuar por cuenta propia,
0 con la ayuda de otros, cierto nUmero de operaciones sobre su cuerpo y su alma,
pensamientos, conducta, o cualquier forma de ser, obteniendo asi una
transformaciéon de si mismos. Aceptamos entonces que el saber escolar al estar
siendo modificado, adaptado por fuerzas de saber-poder crea subjetivaciones y
nuevas maneras de ser. Esta dinamica es claramente observada en los curriculos

nacionales y en los proyectos educativos de caracter privado y estatal.

1.1.7.3. Del saber pedagdgico al saber escolar.

El Saber Pedagdgico (SP) es visto por Aristizadbal (2006 p.2) como un aporte de la
comunidad académica colombiana, realizado por del Grupo Historia de la Practica
Pedagodgica GHPP, el cual emprendio un programa de investigaciones desde finales de la
década del setenta del siglo XX. EI SP se convirti6 en una estrategia analitica que
describe los discursos, las practicas y las instituciones de la educacién. Este es un
concepto metodoldgico que reune, segun Aristizabal (2009):

“(...) relaciones entre la practica pedagdgica, la didactica, las de la ciencias de la
educacion, la pedagogia y el curriculo. Con éstas era posible estudiar la influencia
de las tradiciones europeas y norteamericanas en la educacion colombiana,
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especialmente de las misiones alemanas en Colombia (y la introduccion de los
conceptos de didactica, formacién, pedagogia, curriculo), de la tradicién francesa
(ciencias de la educacién), de la tradicibn anglosajona de corte tecnicista e
instrumental por la via de la tecnologia educativa (curriculo), de la tradicion de la
teoria critica de la educacion (pedagogia critica, pedagogia intercultural, curriculo
como proyecto de investigacién)”,(p45)

Segun de Runge (2002) el GHPP tomo la Pedagogia como saber y el saber
como un espacio de conocimiento de amplio espectro, un, un espacio donde se
arraigan discursos de muy diferentes niveles: desde los que apenas empiezan a
tener objetos de discurso y practicas para diferenciarse de otros discursos y
especificarse, hasta aquellos que logran una sistematicidad que todavia no
obedece a criterios formales. Es decir, el saber permite explorar, a juicio de
Zuluaga (1999 p.44), las relaciones de la practica pedagodgica hasta las relaciones

de la Pedagogia, estas relaciones se establecen asi:

“(...) primero, de la practica pedagdgica con la educacion, la vida cotidiana de la
escuela y el entorno sociocultural que la rodea, pasando por las relaciones con la
practica politica. Segundo, de la Pedagogia con la Didactica, su campo de
aplicacion y de articulacion con los saberes ensefiados, con las Ciencias de la
Educacién, con la Historia de la Educacion y de la Pedagogia, que los
historiadores de las ideas toman como historia de su “progreso”, y con las teorias
que le han servido de modelo o de apoyo para su conformacion”( Martinez Boom

p.5),

Lo interesante del concepto saber pedagdgico esta precisamente en haber
defendido que la Pedagogia no es solamente un discurso acerca de la ensefianza,

sino también una practica cuyo campo de aplicacion es el discurso.

El discurso del saber pedagdgico se encuentra disperso en registros que se
recogen textualmente de Zapata (2002 P 179), de la siguiente manera:
1. Los conceptos propios de la historicidad de la Pedagogia y los que pertenecen
a otros dominios del conocimiento pero que hacen parte de su discursividad. Estan
presentes en fuentes primarias de la Pedagogia, las obras de Rousseau,
Pestalozzi, Comenio y Herbart, por ejemplo.

2. La difusion llevada a cabo por los organismos del Estado (la Direccion de
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Instruccion Publica en el siglo XIX reproducia en la prensa ciertos autores y no
otros), las sociedades de discurso (la sociedad didascalica cuya fin era vigilar y
difundir las primeras letras, en la primera mitad del siglo XIX), y el saber popular
(los padres de familia y los maestros son autores de hojas volantes donde fijaron
sus posiciones frente a planes de ensefianza).

3. La adecuacion social a que es sometido el discurso para efectos del poder
politico o econdmico (sabido es que la alianza entre el Estado y la Iglesia en la
época de la Regeneracion acentu6 la adopcion de discursos sobre la moral y la
religion en los manuales de pedagogia).

4. La produccién de saber por los sujetos que delimita para las instituciones de la
practica pedagadgica el proceso de institucionalizacion.

5. Las adecuaciones que producen en el saber pedagodgico otros saberes
hegemoénicos, a nivel de sus objetos, conceptos, formas de enunciacién o
elecciones estratégicas.

6. Los registros propios de las instituciones donde se realizan préacticas
pedagogicas con base en las anotaciones que requiere la utilizacion de una o
varias opciones de ensefianza.

7. Las normas que provienen del propio saber (procedimientos de ensefianza y de
disciplina escolar) y las que le son asignadas por instituciones estatales
(sanciones, disciplina, requisitos).

8. Las posiciones de sujeto de saber que puede asumir un maestro en nuestra

formacién social.

Los objetos del saber pedagdgico estan constituidos segun Martinez
Boom(2006) por: “(...) la escuela, la instruccion, el sujeto o los sujetos, el nifo, los
conocimientos, las formas de ensefiar, los métodos de ensefanza, las formas
como se relacionan las ciencias con la ensefianza y la ensefianza basicamente de

un conjunto de saberes que no son necesariamente cientificos” (P5).

Este conjunto de objetos de saber compondrian el saber pedagogico, pero

fundamentalmente la ensefianza como el objeto mas importante sobre cual ha
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reflexionado: y es en torno a este objeto que se podria hablar de una disciplina, ya
no del saber pedagdgico sino de la pedagogia. Por lo anterior el saber escolar
tiene unas intimas relaciones con la ensefianza como categoria estructurantes de

este.

En general la mayoria de autores pertenecientes GHPP consideran que la
configuracion del término saber para la pedagogia les permiti6 una amplia
movilidad para desplazarse desde los territorios mas sistematizados hasta los
espacios mas abiertos que estdn en continuo intercambio con las ciencias
humanas y otras disciplinas y practicas. Desde las anteriores apreciaciones,
Zapata (2003 p 178) muestra como el término saber pedagdogico admite al maestro

como el portador de este saber y el archivo como recipiendario de ese saber.

El saber pedago6gico es mucho mas comprensivo que cualquier teoria, enfoque,
paradigma o corriente. Su gran interés es el saber en general, sus condiciones de
aparicion, sus inicios, su desarrollo, sus interacciones, su pretension de

cientificidad, su cruce con las practicas de poder y micro poderes.

Un elemento que requiere un fuerte andlisis en la categoria saber
pedagodgico, es el lugar que el maestro toma en este saber como nucleo
discursivo, el maestro al decir de Martinez Boom y otros (2003) es el portador del

saber pedagdgico.

Si el saber pedagdégico esta en relacion primera con la ensefianza y el
maestro, se conectaria con el saber escolar, redimensionando algunas de sus
categorias y recreando otras, a través de la historicidad que guardan en comun
ambos. El saber escolar tomaria del pedagogico el lugar que éste da a la
pedagogia, a las relaciones saber poder, los dispositivos escolares y sus practicas

relacionadas con las tecnologias del yo.
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Si el saber pedagogico sincroniza maestro-ensefianza, el saber escolar
sincroniza la escolarizacion-escuela y- maestro. En tal sentido Popkewitz (1989)
asume que las escuelas se edifican, se construyen y se reorganizan socialmente
mediante acciones de la gente. Esas construcciones nunca son neutrales: la
escolarizacion es la accion de ciertas normas entre la serie de las que son
posibles en un momento cualquiera. Asimismo, mas que una tipologia naturalizada
de escuela, existen desiguales formas de escolarizacion para personas. Estas
diferentes formas de escolarizacion recalcan diferentes modos de considerar las
ideas, contienen contrastantes valores sociales, y mantienen diferentes principios

de legitimidad y formas de control.

Recogiendo las discusiones anteriores, tenemos que un saber se configura
con la relacion: practica, tradicion del oficio, donde la practica se constituye en la
cotidianidad transformadora. Tenemos que el saber escolar se compone de- unas
fuerzas que se desplazan en movimientos externos e internos, se tensionan y

complementan.

Por otra parte, con la categoria cultura y disciplina escolar se retoman las
dindmicas enddgenas del saber escolar, que para Felmman (2009) configura hoy
un dispositivo pedagogico que se da por la concurrencia de cinco elementos, plan
de estudio, el horario escolar, seccion o division del conocimiento, el tiempo y el
agrupamiento de alumnos que conforman un escenario basico de la vida escolar;

los edificios escolares reconocen estas marcas y se ordenan con relacion a ellas.

De estas formas enddgenas hacen parte también la evaluacién, los rituales
escolares, la cultura material y escrita, todos éstos ligados al estatus de la materia.
Estas dinamicas estan tejidas de manera historica por las mutaciones generadas
al interior de las practicas didacticas y pedagdgicas, de los cambios en la

ensefianza, de las modificaciones que esta ensefianza le dio al aprendizaje.
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Otro elemento clave del saber escolar tiene que ver con la transmision
escolar, que se articularia a la didactica y la ensefianza. La transmision que le
interesa al saber escolar tiene condiciones: la primera, que la transmision tiene un
caracter de historicidad, se transmite un conocimiento preexistente y valioso para
una sociedad, la segunda condicion es la asimetria, donde uno que llamamos
profesor y otros que llamamos alumnos, que no tienen en su poder este

conocimiento, les sera pasado bajo un principio de respeto mutuo.

La transmision escolar crear nuevas transmisiones; la transmision establece
dimensiones de confianza que debe limitar los riesgos de la decepcion, y
podriamos reforzar esta Ultima idea aclarando que hablamos de una confianza
pedagdgica a la manera de Cornu(1999) como una hipétesis sobre la conducta

futura del otro, en el orden de aquello que no se puede imponerse ni exigir.

Diriamos, entonces, que el saber escolar tiene también unas practicas
escolares, que se convierten en un campo en el que la actividad referida al
conocimiento escolar no se circunscribe a la reproduccion de lo que ha
determinado el campo recontextualizador de Bernstein, sino que aporta a su
reformulacion (Cuesta,1999) lo cual ocurre por la disposicién y las practicas, no
esencialmente conscientes o deliberadas de los docentes, y de las situaciones

especificas del contexto en el que se desarrolla la ensefanza.

Como consideracion final podriamos decir atendiendo a Nebrasca, (2005)
gue el estudio de las practicas escolares, es decir de lo que efectivamente ocurre
cotidianamente en el interior de las aulas, es un campo escasamente reflexionado
por la investigacion educativa. Al respecto conviene decir que su importancia se
relaciona también con la idea de que la ensefianza termina concretandose en una
serie de acontecimientos que representan directamente alumnos y profesores.

‘ Comprender el significado que la escuela otorga a la- educacion de los nifios y
jovenes pasa por mostrar el desarrollo de las clases en los centros escolares, se
termina por esta via explicando si es la transmision de la cultura la pauta que

‘ realmente opera en la vida en las aulas o son otras.
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1.1.8. Dindmicas del saber escolar dentro de un campo de la pedagogia.

La produccidn del discurso educativo daria lugar a la creacion de un campo
propio, denominado Campo Intelectual de la Educacion CIE, que se mantiene en
permanente dindmica de autonomia social, y el cual estaria regulado por sus
propias préacticas especificas en los procesos discursivos (Diaz 1995). Este campo
se configura como un escenario de luchas internas que buscan la hegemonia de
grupos intelectuales, que se disputan por el control de las posiciones discursivas
en el campo, y un escenario para la puesta en escena de los conflictos del y con
el campo politico. (Diaz 1995).

De este concepto se infiere que existe un campo del mundo escolar, donde
se realiza una hegemonia de una disciplina o disciplinas y éstas se organizan de
acuerdo a su capacidad de ejercer el control legitimo sobre la seleccién de los
mensajes, sobre la forma y contenido de su transmision, sobre los publicos, o
sobre los contextos comunicativos. De estas tensiones se tiene que algunos
saberes permanecen y se innovan, otros se transforman, desaparecen o se

invisibilizan.

Para Alvarez (2010), si seguimos las pistas dadas por Diaz, tendriamos que
asumir que la construccion del conocimiento escolar es algo que ocurre,
propiamente, fuera de la escuela puesto que en el campo de reproduccion no
quedaria mas actividad que la de aplicar el discurso pedagdgico ya elaborado sin

gue quepa u ocurra, por tanto, proceso alguno de nueva recontextualizacion.

Con Bernstein (1995) y Diaz, (1998) el aula y sus saberes representan un
pequefio laboratorio donde resuenan las relaciones sociales capitalistas, dichas
teorias toman a la educacion como portadora de relaciones de poder externas a
ella misma. Asi, el discurso pedagoégico actia como portador, como soporte de
algo que se encuentra por fuera. Esta perspectiva muestra el mundo escolar como
contexto de reproduccion y constituye una estructura organizativa para la

reproduccion optativa de los discursos educativos (Bernstein, 2000).
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Asi mismo, Manghi(2009) tomando a Christie, (2002), considera que los
colegios y sus agentes, los profesores, generan el control simbodlico de las
materias pedagadgicas, para dar forma a ciertos tipos de conciencia y cierto tipo de
expresion del especialista. Este analisis lleva a pensar que los estudiantes que
logran dominar los discursos disciplinares como expertos llegan a las posiciones
dominantes de las diversas agencias de control simbdlico, como los discursos de
las ciencias; y la manera como se lleva a cabo la instruccion o el proceso de
control simbdlico al interior de la escuela, nos lleva de vuelta a la manera valorada
de realizar la ensefianza escolar de las diversas disciplinas seleccionadas; es
decir, el concepto de campo de Bernstein no le permite al saber escolar su

capacidad de creacion propia.

Desde los discursos socioldgicos los saberes escolares tienen una mirada
especial que es descrita por Manghi(2009) asi:

“Por ejemplo para Bourdieu (1998) la principal funcion de la disciplina es
entrenar individuos mediante su sujecibn a los principios de
normalizacion/individualizaciéon.  Bernstein  (1991) plantea que los
conocimientos especializan la identidad y la conciencia de los sujetos, asi
como las relaciones entre ellos™(p7).

Por otro lado, entre la nocién de campo de origen Bourdiano y la que
adopta Diaz de ascendencia en Bernstein(1995), se encuentran multiples
similitudes, explicadas todas ellas desde y por el origen sociolégico que adoptan.
La nocién de campo, va a ser adoptada también por el grupo de Historia de las
Practicas Pedagoégicas GHPP, con una propuesta alterna denominada Campo
Conceptual de la pedagogia CCP. Los puntos de divergencia y confluencia de éste

vistos por Alvarez (2010)** se pueden sintetizar asi:

14 Sintetizadas de las memorias del seminario dirigido por el Dr. Alejandro Alvarez, denominado: el
campo conceptual de la Pedagogia en Colombia, cuyo objetivo buscaba precisar las diferencias
entre campo conceptual de la pedagogia y campo intelectual de la educacion a propdsito de la
discusion sobre el lugar tedrico de la pedagogia en la posmodernidad, dictado primer semestre
2010 —Doctorado en Educacion —Universidad pedagégica Nacional.
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Lo primero que tendriamos que reconocer es que los conocimientos de la
escuela, al igual que la pedagogia misma, configuran un saber que tiene un
campo conceptual histéricamente constituido y con la suficiente capacidad para
autonombrarse, definirse y ser. Esta posibilidad le genera al saber escolar un
conocimiento con una experiencia tedrico-practica, convalidada por la escuela
misma. En tal sentido este saber configura una cultura escolar rica de practicas
internas y de conexiones externas como los formatos escolares (mas pensados
para las cambios macro estructurales) que definen relaciones externas, internas y
jerérquicas; que configuran una serie de tensiones y de flujos con la didactica, la
pedagogia, la educacion y las disciplinas base, y que finalmente nos llevan a
ampliar el espectro de discusion del CCP. Estas dinamicas a nivel abstracto son
dificiles de aprehender, se requiere colocarlas en juego y describir los saberes en

especifico, sean ellos mateméticas, fisica o geografia.

Finalmente, al saber escolar enraizado dentro de un Campo Conceptual de
la Pedagogia, se le reconocera portador de unas practicas escolares, que al igual
que las practicas pedagoOgicas estan y van cambiando segun la formacién
discursiva en la que se inscriba, de manera que pueden variar los objetos, o
permanecer los conceptos o redefinirse las modalidades enunciativas, de esto ira

dependiendo su historicidad

Cabria entonces preguntarse por el lugar y el punto de inflexion tomado por
el saber escolar dentro del Campo Conceptual de la Pedagogia. Lo primero que
tendriamos que reconocer es que los conocimientos de la escuela, al igual que la
pedagogia misma, configuran un saber que tiene un campo conceptual
histéricamente constituido y con la suficiente capacidad para autonombrarse,
definirse y ser. Esta posibilidad le genera al saber escolar un conocimiento con
una experiencia tedrico-practica, convalidada por la escuela misma. En tal sentido
este saber configura una cultura escolar rica de practicas internas y de conexiones
externas como los formatos escolares (mas pensados para las cambios macro
estructurales) que definen relaciones externas, internas y jerarquicas; que

configuran una serie de tensiones y de flujos con la didactica, la pedagogia, la
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educacién y las disciplinas base, y que finalmente nos llevan a ampliar el espectro
de discusién del CCP. Estas dindmicas a nivel abstracto son dificiles de
aprehender, se requiere colocarlas en juego y describir los saberes en especifico,

sean ellos matematicas, fisica o geografia.

El saber escolar se convierte en una categoria de lugares comunes de la
cultura escolar, conformada por la triada (escolarizacion, escuela, maestro)cabria
aclarar al respecto de estas categorias, que sobre la escolarizacion se dan dos
grandes discusiones hoy explicadas por lllich (2006),la primera, que la escuela
como institucion insertada en procesos histéricos especificos, no puede ser por
naturaleza el espacio natural de lo educativo ya que este es un proceso que
necesariamente trasciende el &mbito de la escuela, y dos, que la escolarizacion de
la institucién se plantea como el proceso de instruccion por medio del que se
inculca y perpetla en las nuevas generaciones la légica de la sociedad capitalista
en nuestros tiempos, al respecto el saber escolar ubica la discusion de lo escolar
no en el campo de la reproduccion sino de la produccién y la educacion se articula

al mundo escolar a través de la formacion.

La escuela vista como la institucion que muestra el prototipo la manera en
la que se adquiere el conocimiento, ademas de contener la facultad de decidir
quién lo ha adquirido “correctamente, con el saber escolar se da el paso de un
modelo transpositivo del conocimiento (paso de un saber a otro) a un modelo
legitimista (saberes producidos en la escuela) en una dinAmica que ubica y des
localiza al maestro como gestor de la reproduccién y lo ubica como recuperador

de la tradicién y dinamizador de practicas exitosas y nuevos conocimientos.

Las anteriores relaciones son intervenidas por las dinamicas de poder-saber
en un espacio, donde la transmision escolar articula la didactica y la ensefianza,
todo lo anterior nos permite nominar aquello, que es lo cotidiano, lo propio del

trabajo escolar y que se designa como saber escolar
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Finalmente, al saber escolar enraizado dentro de un Campo Conceptual de
la Pedagogia, se le reconocera portador de unas practicas escolares, que al igual
que las practicas pedagodgicas estan y van cambiando segun la formacion
discursiva en la que se inscriba, de manera que pueden variar los objetos, o
permanecer los conceptos o redefinirse las modalidades enunciativas, de esto ir4

dependiendo su historicidad

1.2 Del saber escolar geografico: Su pregunta por el presente

1.2.1. Los estudios de la disciplina escolar geografica. Lo primero que
tendriamos que escudrifiar es si lo geografico en su dimension disciplinaria
reconoce las creaciones que se originan desde la institucion escolar. Se admite
gue los cambios dentro de la geografia se comenzaron a materializar en la forma
como construia su objeto de estudio, por ello la comunidad de gedgrafos comparte
con Santis (2001) dos premisas: la primera, consiste en que se consideran
miembros de la profesién a aquellos que delimitan y conciben con nitidez el saber
geografico; y la segunda, concierne al quehacer geogréfico, que asume que la
construccion de la disciplina estd en manos de los gedgrafos predecesores. Estos
presupuestos no consideran el papel del mundo escolar en la configuracién de lo
especificamente geografico, es decir la disciplina escolar no tiene ninguna

incidencia en la construccion de su disciplina referente.

Después de los afios ochenta, en diferentes lugares del planeta, surgié una
considerable producciéon de investigaciones referidas a la configuracién de la
geografia escolar: algunos como resultado de las propuestas de la reforma
educativa y las consecuencias de su implementacion; otros para evidenciar que
las caracteristicas de la geografia escolar tradicional habian comenzado a
cambiar; y otros que, influenciados por las teorias de Goodson, Chervel y
Chevalier, son los mas relevantes para esta investigacion y se mostraran a

continuacion
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En general, los trabajos mas significativos de la disciplina escolar
geografica se encuentran en Espafia, donde, por cerca de cinco décadas, Capel
(1976, 1977, 1981, 1983, 1989,1989) (ha venido publicando libros, ponencias,
articulos y conferencias, centradas en mostrar el papel determinante de la
geografia escolar dentro de la geografia profesional. Los titulos tienen que ver con
los textos escolares de geografia; el bachillerato nocturno y la geografia; el lugar
de la disciplina dentro de las diferentes reformas; los maestros de geografia; y el
papel de este saber dentro de cada momento historico y politico en Espafia. No
obstante, en referencia a la historia de la geografia escolar espafiola, el texto mas
importante es la tesis doctoral de Alberto Gémez, publicada en 1983 y titulada “La

geografia en el bachillerato espafiol: (1836-1970)”.

Dentro del campo tedrico de interés para esta tesis, Lestegas (2006)
presento un trabajo donde aborda el conocimiento geografico escolar desde la
perspectiva del concepto de cultura escolar y del modelo disciplinar. Por su parte,
Souto (2000) profundiza en otra direccion, la relacion de geografia y nacionalismo.
En Francia el mas destacado historiador de la disciplina escolar geogréfica es
Audigier (1996, 1997), sus temas tienen que ver con las relaciones didacticas y las
particularidades de la disciplina geografica escolar, siempre en busqueda de lo
que la hace singular y Unica. Estos tres autores han bebido conceptual y
tedricamente de Goodson y Chervel, por lo que existe en su produccidon una
preocupacion por comprender lo geografico desde lo escolar y de registrar las

configuraciones histéricas de este conocimiento

En América Latina son de rescatar los siguientes trabajos que de alguna
manera también consideran los tedricos de la historia social del curriculo y las

disciplinas escolares esto se agrup0 asi:

a) “La ensefianza de la geografia en México: una vision histérica, 1821-2005”
escrito por Javier Castafieda Rincon, la cual se configura como la investigacion
mas importante en el pais azteca, en la que se muestra una sintesis de la

geografia escolar en México, los métodos de ensefianza a partir de didacticas
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imperantes en cada periodo y la produccion de textos, ademas de las
caracteristicas en la formacién geogréfica de los profesores; b) “Historia da
geografia escolar brasileira”, texto de Avila Melo Farias (2006) de la Universidad
Federal de Uberlandia; c) “La historia de la Escuela de Geografia de Brasil” tiene
como objetivos la organizacion de estos diferentes momentos y hacer posible una
vision mas amplia de la trayectoria de la Geografia como una materia que se
ensefa; d) Gangas (2001) en Chile revisa el concepto de geografia en una gran
variedad de textos escolares; e) En Colombia, Alvarez con “La ensefianza de la
geografia y de las matematicas en la década del treinta” (2001); f) historiadores de
la geografia como Cerdn (1982) y Montafiés (1998), Herrera (2003) y otros sobre
textos escolares, se refieren al mundo escolar geografico en el pais. La
composicién de todos estos trabajos tiene como eje articulador dos temas: el
primero, una preocupacion por el tipo de presencia de la geografia escolar y la
otra el rescate de la geografia a través de sus métodos y estrategias como una

disciplina formadora.

1.2.2. La geografia en la escuela del hoy: se pregunta pero no se indaga por

Su ausencia

Desde comienzos de la década del noventa, se viene presentando un
malestar generalizado por el tipo de presencia que viene realizando la geografia
escolar en los curriculos nacionales, en los textos escolares y en la misma cultura
escolar; los malestares llegan de todas las direcciones: académicos, maestros de
escuela, asociaciones de geodgrafos y hasta la prensa comun, manifiestan que se
estan dando cambios, que aunque perceptibles no han sido objeto de, algunos de

ellos- se muestran asi:

En Espafia Pérez y Garcia (1994) evidencian las dificultades notorias en la
apropiacion de este saber geografico escolar, estos investigadores indagaron en
estudiantes de 13 a 17 afios sobre el grado de aprendizaje de los distintos temas
relacionados con América Latina. El resultado que arrojo la muestra fue que la
mayoria de los estudiantes no supieron ubicar correctamente esta region en un

mapa del mundo. Ademas comprobaron, en lo relacionado con la diferenciacion
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por género, que las estudiantes respondieron solo en una leve proporcién de

manera mas deficiente que los educandos.

Por otro lado, no obstante ser la geografia en el Reino Unido una disciplina
fundamental en el curriculo de todos los niveles escolares, asi como una
asignatura de amplia importancia para los candidatos a los examenes de ingreso a
la universidad (Johnston, 2001), ésta ha perdido protagonismo en los debates que
se adelantaron sobre el curriculo nacional a finales del siglo XX. La posicion
relevante que habia alcanzado desde finales del siglo XIX, en el momento en que
se establecio la educacion secundaria universal empieza a perderse en los afios
80, cuando el gobierno de la Primera Ministra Margaret Thatcher orienta el perfil
de los programas de geografia en funcion de las necesidades econdémicas del
pais, con la determinacion de subir el nivel de instruccién (Bailly,1998) bajo los
principios neoliberales, en donde la razén de ser de la ensefianza se inclinaba a

favorecer la aparicién de una cultura empresarial.

En los Estados Unidos la entrada de la geografia al entorno universitario se
realiz6 en medio de mudltiples resistencias debido a que se consideraba una
disciplina fundamentalmente escolar. Un ejemplo de esto lo presento el gedgrafo e
historiador de la ciencia Thomas Glick, resefiado por Delgado (1989), al referir la
manera codmo se extinguid el programa de geografia de la Universidad de Harvard
en 1948. Expresa que a principios de ese afio el rector de la Universidad anuncio
que la geografia no era una disciplina universitaria, lo cual generé una enérgica
respuesta a través del periddico estudiantil, quien describié el hecho como “una
guerra académica contra el campo de la geografia”, lo que en consecuencia
presionod que el rector aceptara la constitucion de un comité para que, en el plazo
de un afio, rindiera un informe Yy justificara la permanencia de la geografia en los
programas de la Universidad. Lo relevante de este asunto es que los destacados
geografos convocados por el comité fueron incapaces de convencer a sus
miembros del valor intrinseco de la geografia, e incluso de dar una descripcion

coherente de la naturaleza de este campo.
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Cincuenta afios después los cambios en relacion a la importancia de su
presencia en el mundo escolar de EEUU lo presenta un estudio realizado por
Agencia Roper(2006)*°y el El Mundo (2006)donde se concluye que mas de la
mitad de los jovenes estadounidenses no saben dénde queda Sudan o lIrak, a
pesar de que en esta Ultima nacion se hayan desplegado 120.000 soldados
estadounidenses. Son jovenes que no lograron localizar la emblemética ciudad de
Nueva York en un mapa. Un dato que arrojo este estudio, en relacion con la
cuestion de género, es que los hombres se mostraron algo mas instruidos en la
materia que las mujeres; al extrapolar estos resultados aparecen algunas
semejanzas con los alcanzados por los investigadores esparioles.

En el marco de estas mismas preocupaciones, otra encuesta realizada por
la revista National Geographic en paises como Francia, Japén y México (El
mundo, 2006) concluy6 que durante los ultimos diez afios se ha incrementado el
namero de estudiantes inscritos en las asignaturas de geografia, y del total de
ellos solo 14% considera necesario aprender una lengua extranjera, mientras que
mas de dos tercios de los estudiantes no cree necesario identificar los paises en
donde se generan las noticias. Estos resultados han motivado la reflexién de la
Asociacion de Geodgrafos Americanos, de ahi que Richardson (2005) plantee que
"ahora necesitamos poner las bases del conocimiento geografico en los colegios y
los institutos” (p.4).

Para el caso Mexicano la tesis doctoral de Castafieda (2006) referida a la
historia de esta disciplina escolar concluyo que para el periodo 1972 a 1993 los
alumnos dejaron de aprender la geografia como una asignatura escolar ante el
cambio de planes y programas de estudio, en el que sélo tuvieron acceso a su

conocimiento por via de las ciencias naturales y las ciencias sociales lo cual

* “La encuesta fue realizada a 510 personas de 18 a 24 afiosy concluye que los joévenes

estadounidenses no estan preparados para un futuro cada vez mas globalizado. Es una medicién
no estadistica tomada a partir de encuestas destinadas a conocer la opinion publica. Estas
mediciones se realizan por medio de muestreos. usualmente disefiados para representar las
opiniones de una poblacién, llevando a cabo una serie de preguntas y respuestas, y luego
extrapolando generalidades en proporcién o dentro de un intervalo de confianza” (TERRA, 2006).
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minimizé la presencia de sus contenidos y diluyd sus conceptos tedricos y
metodologicos. Al final de este periodo, argumenta el mencionado autor, se
vislumbro un renacer de la Geografia como asignatura escolar. Desde 1993 se
ensefid de nuevo en las escuelas Mexicanas de primaria y secundaria con una
perspectiva apegada al constructivismo como método de ensefianza,
adicionalmente se incluyo la Geografia en la formacion de profesores de primaria
de Geografia para secundaria, en 1999. Se muestra finalmente una correlacion en
la atencién dada a la geografia escolar, sus nuevas dindmicas y su impulso a la

geografia profesional.

La Geografia en Argentina a juicio de Liberali (2006) siempre habia tenido
un lugar privilegiado en el plano de la educacion. Sin embargo, a partir de la
implementacion de la Ley Federal de Educacion de 1993 se dio una fragmentacion
disciplinar y la pérdida de los conceptos geograficos fundamentales; en el &mbito
escolar se separo la parte fisica que quedo integrada a los programas de Biologia
junto con Ecologia, y la parte social y econdmica, como si no tuvieran vinculacion
con lo fisico, quedando incluida en los programas de Ciencias Sociales junto a la
Historia y la Educacion Civica. De esta manera, afirmo la autora, no solo los
profesores de Geografia se vieron perjudicados laboralmente por la pérdida de
horas catedra, sino que ademas, los estudiantes actualmente llegan a la
universidad desconociendo hasta el lugar donde viven sin poder establecer

relaciones entre los fendmenos fisicos, sociales y econémicos

Finalmente en este recorrido parcial por América Latina nos resta visualizar
esta tendencia de la transformacion de la geografia escolar en Brasil; Avila de
Melo, Farias, Freire (2004) nos sitian esta discusion en la primera década de este
siglo en el que abundan articulos publicados en revistas, en libros, y numerosas
actas de las reuniones de agremiaciones de gedgrafos; y también recuentos sobre
el desempeiio de los profesionales que trabajan en las Escuelas. El curso de
Geografia ensefiada en las escuelas comenzé a cambiar a partir de la creacion de
los "Estudios Sociales" con La Resolucion N °© 8, del 1Diciembre 1971, que fundia

Geografia, Historia y organizacion social y politica de Brasil desde la perspectiva
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de su desarrollo. En Brasil la geografia escolar estaba antes de la
institucionalizacion de la geografia como una disciplina académica y como una
ciencia, con sus propios investigadores, quienes redactaron los libros de textos

para todos los publicos, en el siglo XIX y XX.

1.2.2.1. El estado de la geografia escolar colombiana,

Moreno(1987) después de mas de una década de investigaciones y de
sistematizar los trabajos de la maestria en docencia de la geografia, concluyo que
quienes elaboran los planes de estudio no le prestaban la suficiente importancia a
la geografia, con lo cual han constrefiido el amplio saber de la disciplina a la
dimension de un marco fisico en donde se desarrollan los acontecimientos
histéricos, econdmicos, politicos, sociales y culturales, reduciendo asi los alcances
de su capacidad de interpretacion y explicacion al diluir sus fundamentos
cientificos en una falaz integracion en el Area de Sociales. Esto le permitié afirmar
gue esta desvalorizacion se debe a que quienes toman las decisiones educativas
en el pais no tienen un concepto claro de esta disciplina y obran en consecuencia

con ese desconocimiento.

Por otra via, acogiéndose a la transposicion didactica, Delgado y Murcia (2000)
concluyeron que los docentes no logran dar razén de los marcos epistemoldgicos,
los cambios paradigmaticos, la historia de la disciplina y menos aun sobre la
manera como se produce el conocimiento geografico. De ese modo, el concepto
de espacio que alimenta su discurso se relaciona con el de espacio absoluto,

estético e inmodificable, que contiene de forma pasiva objetos fisicos y culturales.

Las anteriores apreciaciones se enmarcan dentro de los discursos pedagogicos y
curriculares que hacen carrera en la Colombia de hoy. Dentro de ellos tienen una
fuerte preeminencia las siguientes tendencias: la marcada por las dinamicas de los
curriculos globalizados, lineamientos estandares, aquellos que colocan el énfasis
en la incursion de la sicologia dentro de las ciencias sociales, y en los ultimos

tiempos la idea de una ciudadania globalizada; junto con esta Ultima se presenta

81



una preocupacion muy fuerte por el desarrollo de estrategias para-didacticas
(narrativas dentro de la geografia).

Llama ostensiblemente la atencion el peso que la sicologia ha tenido en el
campo de la produccion del curriculo oficial en Colombia asi como en los
estandares y lineamientos. En este sentido Varela (1991) denomina este momento
como "el triunfo de las pedagogias psicolégicas". Segun esta autora estas
practicas se caracterizan por estar centradas en el alumno, preocupandose por la
significatividad sicologica del contenido, asi como por la mayor importancia que
conceden a los procedimientos -el como frente al qué- y a la adquisicion de

capacidades de razonamiento, creacion y comunicacion.

Si nos remitimos a lo que los geodgrafos y agremiaciones que los cobijan
piensan de la geografia escolar, tendriamos un espectro muy amplio, que se
puede recoger en tres posiciones. De un lado Montoya (2003) expone en el
documento de valoracion de las condiciones actuales de la geografia en Colombia
la existencia de una fuerte disociacion entre la geografia escolar, la geografia del
gran publico y la geografia disciplinar (académica y profesional). Ubicado en el
tema especifico de la geografia escolar sostiene, grosso modo, que se mantiene
una herencia perniciosa en la que se continla haciendo énfasis sobre
conocimientos caducos y aun se acentta en la localizacion pura y neutra como
elemento central del quehacer geogréfico; lo anterior se refleja en los programas
académicos con los que se forman los licenciados, quienes aprenden con textos
desactualizados en los que no se aprecia la revitalizacion reciente que ha tenido la
geografia regional y tampoco se integran nuevos enfoques o datos. Ademas
argumento que la geografia escolar, en los casos en que aun no ha desaparecido
del curriculo escolar, se mantiene arraigada a un clasicismo anacrénico en el que
dominan los enfoques regionales, los cuales han sido ampliamente revaluados: el
uso memoristico de la cartografia, asi como un escaso interés por la actualizacion
tedrico-metodoldgica y técnica. Con este diagnostico el autor pregunta ¢saben y
aplican nuestros docentes de secundaria rudimentos de cartografia automatizada,

de sensores remotos y sistemas de informacion geografica?
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Finalmente, estan las posiciones expuestas por las agremiaciones de gedégrafos:
por una parte, la Sociedad Geografica de Colombia (SGC) que, en su funcion
consultora del Ministerio de Educacion Nacional, viene advirtiendo sobre la crisis
de la geografia escolar desde el momento en que la ubicaron al interior de
ciencias sociales (Mendoza 2004); y, por otra, la opinion de un sector de la
Asociacion Colombiana de Gedgrafos (ACOGE) (Rucinque,1968) quien considera,
gue lo escolar no ostenta un papel protagonico en la configuracion de la geografia

en Colombia.

A nivel latinoamericano, durante la celebracion del VII Encuentro de Geografos de
América Latina en el afio de 1999, las Asociaciones y Sociedades Geogréficas
participantes acordaron crear la Unién Geografica de América Latinaies erigido
como o6rgano representativo de la disciplina a nivel continental, cuya funcion es la
de regular e impulsar el desarrollo de la geografia en la region. Con el fin de
alcanzar ese objetivo emiti6 mas adelante el siguiente acuerdo: “Ante las
presiones de eliminar o relegar la importancia de la ensefianza de la Geografia, se
propone que se unan los esfuerzos para mantener su ensefianza como un
componente fundamental de los curriculos nacionales” (UGAL, 2009). Este
documento es relevante porque es el resultado de un consenso continental de
gedgrafos y docentes en la materia, y porque ademas nace de la certeza en la
disminucién del saber geogréafico escolar..

Se concluye, que existe un malestar general sobre la presencia e importancia de
la geografia que expresan investigadores, revistas especializadas, maestros de
geografia y encuestas de sondeo de diversas regiones del mundo, incluida

Colombia, similar a la opinidn consignada en los diferentes documentos realizados

'® Esta organizacion es miembro de la Unién Geografica Internacional (U.G.1.), la cual fue fundada
en 1871. Una de las Comisiones que integran la U.G.l. es la de Educacién Geogréfica, la que fue
aprobada en 1952; y estd compuesta de un Presidente, 10 Miembros ejecutivos, un Secretario,
corresponsales regionales pertenecientes a 60 paises y aproximadamente unos 400 miembros. El
comité ejecutivo de la U.G.I. aprob6 en Sydney en 1988, los siguientes objetivos de la Comision:
promover a escala internacional la importancia de la geografia en la educacién primaria y
secundaria y mostrar como tales programas complementan el estudio de la geografia en los niveles
més avanzados de la educacion.
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por las agremiaciones de geoégrafos de caracter mundial, regional y local. En tal
sentido se encuentra plasmado en la Declaracion Internacional sobre Educacién
Geogréfica'’ de la Unién Geogréfica Internacional UGI*® (1992, p3) “que la
ensefianza de la geografia esta marginada en algunos paises del mundo y carece
de estructura y coherencia en otros”; de igual manera sefiala que los conceptos
bésicos y fundamentales hacia donde tienden los estudios geograficos escolares
son: localizacion y distribucion, lugar, relaciones sociedad-territorio e interaccion
espacial y region. Sin embargo, esta panoramica general no considera que en
medio de los cambios, de las fusiones y amputaciones, el saber escolar continua
produciendo discursos y validando otros, ademas de explorar novedosas

metodologias, porgue en ultimas las disciplinas escolares no son inmutables.

Capitulo 2. Diseminacién del saber escolar geogréfico: la disciplinay la escuela.

Cuando nos encontramos con dos maneras de mirar cosas diferentes con la
misma lente en apariencia, nos hallamos con la perturbadora tarea de buscarle a estas
diferencias sus territorios y fronteras, nos estamos refiriendo a lo geogréfico del mundo
escolar y del mundo disciplinar-profesional. Entre estos dos conocimientos encontramos
intensiones diferenciadas, del primero por mirarse como saber y del segundo por definirse
como ciencia. Pero ademas de las diferencias, se encuentran multiples yuxtaposiciones y
complementos en los que lo escolar, en diferentes momentos y tiempos, ha servido de

preambulo y de apalancamiento a lo disciplinar.

" Este documento redactado por la Comision de Educacién Geografica de la Union Geogréfica
Internacional y discutido por profesores de geografia de numerosos paises, fue avalado por el
Comité Ejecutivo de la U.G.I. durante la celebracion del 27 Congreso Internacional celebrado en
Washington (Estados Unidos) en agosto de 1992. Sus principios son enunciados en las siguientes
declaraciones: Carta de las Naciones Unidas, Declaracion Universal de Derechos Humanos,
Constitucién de la UNESCO, Recomendacion de la UNESCO relativa a la Educacion para la
Comprension Internacional, Cooperacion y la Paz, Declaracién de los Derechos del Nifio,
Numerosos Planes de estudio y Leyes educativas de diferentes paises.

'® La Unién Geografica Internacional (U.G.l.) fue fundada en 1871 y posee los siguientes érganos
de gestion: Asamblea General, Comité Ejecutivo (Presidente, 8 Vicepresidentes y un Secretario
General), Comisiones y Grupos de Estudio. Esta integrada por 66 paises miembros. Forma parte
del Consejo Internacional de Uniones cientificas y del Consejo Internacional de Ciencias Sociales,
los cuales son reconocidos como las organizaciones del trabajo cientifico internacional. Una de las
Comisiones integrantes de la U.G.l. es la de Educacién Geogréfica, fue aprobada en 1952 y la
componen un Presidente, 10 Miembros ejecutivos, un Secretario, corresponsales regionales
pertenecientes a 60 paises y unos 400 miembros.
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Para el estudio de estas dos existencias es muy util una categoria como el rizoma’® de
Deleuze y Guattari (1994) donde las relaciones de estas geografias, la profesional
y la escolar, se establecen lejos de dicotomias y jerarquizaciones, y muy cerca de
multiplicidades que interactian para establecer nuevos acontecimientos, que no
se conectan con causalidades y determinismos, ni temporalidades fijas. Nos
encontramos con dos complementariedades diferentes, los rasgos de cada una de

estas existencias no necesariamente comprometen la naturaleza de la otra.

A continuacién, estudiaremos dos tipos de diseminaciones de lo que como
geografico existe hoy: el primero, como una panoramica general de las tensiones
por las que atraviesa esta disciplina en forma de profesion, desde sus
transformaciones epistemoldgicas, y nos preguntamos ¢COmo estaria
conectandose con el mundo escolar?; y, el otro, para el caso colombiano, cuando
lo geogréfico en lo escolar era omnipresente e irradiaba potencialmente la

sociedad.

2.1. La geografia y sus relaciones de poder

En el siglo X los arabes denominaron a la geografia con nombres que
recuerdan, mas que su totalidad, aspectos parciales de la misma: ciencias de las
latitudes y longitudes y ciencia de las maravillas del mundo. Por un lado, era
ciencia matematica y, por otro, género descriptivo o literario (Al-Hassan 2004). No
es de asombrar que el segundo al mando del gran imperio arabe era el jefe de
correos, quien ademas tenia la informacién de los tributos, los movimientos
migratorios y las rutas, informacion de caracter territorial, desde tiempos
inmemoriales la informacion de caracter espacial se convirtio en un ejercicio de

poder.

Y El rizoma no se deja reducir ni a lo Uno ni a lo Mdltiple. No esta hecho de unidades, sino de
dimensiones, o0 mas bien de direcciones cambiantes. No tiene ni principio ni fin, siempre tiene un
medio por el que crece.
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Por lo anterior Foucault (1976) afirmaba de manera contundente, al finalizar
una entrevista para la revista marxista Herodoto, “la geografia debe estar pues en
el centro de lo que lo que yo hago, me doy cuenta que los problemas que
plantean a propdsito de la geografia son esenciales para mi” (p 89). Asi mismo,
de manera insistente se le pregunté a Foucault por el lugar de la geografia dentro
de su aparataje conceptual. El respondié con tres reflexiones que mantienen
pertinente actualidad; la primera, que el estudio sobre las lineas de fuerza, puntos
de enfrentamiento, tensiones, de una disciplina requieren esencialmente ser
pensadas como objeto de estudio por sus interesados, ya que €l no pretendia
hacer una historia universal y general del conocimiento; en segundo lugar,
reconoce que la geografia, a diferencia de otras disciplinas sociales, ha mantenido
una recurrente ausencia de polémica; y, tercera, un estudio arqueoldgico advierte
que el discurso geografico produce pocos conceptos, y los retoma de todos lados.
Paisaje es una nocién pictérica, pero es un objeto esencial de la geografia
tradicional (Foucault 1980).

Sin duda, apuntaba Foucault, la Geografia se desarroll6 a la sombra del
ejército, sustentando un discurso estratégico que requeria de una circulacién de
nociones, por ello la regién de lo geografico no es otra cosa que la regién militar
(de regere, dirigir), y provincia no es mas que el territorio vencido (de vincere). La
estructura conceptual de la geografia vista desde Fraile(1985) depende de
relaciones de poder en términos de lo que este autor denomina de interferencias
que tienen algunas determinaciones, de dominio, de implantacién, de
desplazamiento, de transferencia, sobre el uso y el monopolio espacial que sobre

el territorio y la region se da.

Por otra parte, Foucault (1980) enfatizo que lo geografico es un
conocimiento que siempre estuvo al servicio de los aparatos del poder; por ello,
recuerda, que recientemente los estudios estdn mostrando que los viajeros del
siglo XVII o esos geografos del XIX eran en realidad agentes de informacién que

recogian y cartografiaban los datos, informacion que era directamente explotable
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por las autoridades coloniales, los estrategas, los comerciantes o los industriales.
Muchos de estos textos eran informaciones precisas sobre el estado militar del
pais, los recursos econdémicos, los mercados, las riquezas, las posibilidades de
relacion. De modo que muchas personas consideraban ingenuidades tardias de
ciertos naturalistas y geografos del XVIII las cosas que en realidad eran

informaciones extraordinariamente precisas.

En general, hoy no se discute que lo que se conoce como geografia debe su
desarrollo a la necesidad legendaria de “mejor conocer para mejor dominar”. En tal
sentido, la geografia en todos los lugares y tiempos ha servido, en primera
instancia, para guerrear. El deseo de dominar un pais o un territorio obliga al
acopio de datos, referencias y materiales para llevar a cabo tal empresa, lo que
implica la elaboracion de mdltiples estrategias espaciales; y para ello es
indispensable disponer de informacién logistica abundante y precisa sobre puntos

débiles, entradas, pistas, rios, pastos, alimentos, etc.

Hoy el saber geografico registra la misma importancia geoestratégica en
una linea de cierta continuidad, por eso Gewin (2004 citado en Solem, Cheung, &
Schlemper, 2008) sefialan que el 26 por ciento de los mas capacitados
"geotécnicos" de la NASA se retiraran en la préxima década, en espera de ser
remplazados por geografos, mientras que la Agencia Nacional de Inteligencia
Geoespacial espera cubrir la necesidad de 7.000 personas capacitadas en
Sistemas de Informacién Geogréafica SIG. Se acentla la importancia de un campo

profesional, laboral y académico destinado al sometimiento y control territorial.

Por otro lado, la tarea del historiador del curriculum, al igual que la del
historiador de la geografia, es recuperar los complejos modelos de estructuraciéon
y las distribuciones de poder que influyen sobre como una sociedad selecciona,
clasifica, transmite y evalla un conocimiento geografico que considera de utilidad
publica. Esto implica lo que Goodson (1995) denomina las inevitables relaciones
entre la profesion, el Estado y la lucha por lo que se acepta institucionalmente

como valido en la escuela. Por supuesto las relaciones no se establecen ni de
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causalidad ni de dependencia ni de jerarquizacién pero si de cierto mutualismo

simbidtico.

Los historiadores del curriculo también buscan establecer el modo como las
estructuras del conocimiento socialmente aprobadas legitiman relaciones de poder
a través del tiempo, de las relaciones de poder entre el Estado y la profesion surge

una disciplina, el poder produce conocimiento.

2.2. Acerca de las mutaciones en la disciplina.

"(...) la esencia de una cosa aparece en su verdad cuando
Esta amenazada de desaparecer"”
Walter Benjamin

En su fabula infantil de contenido lirico Saint-Exupéry (1986) escribio:

“Las geografias -dijo el geografo al principito- son los libros mas
valiosos de todos los libros. Nunca pasan de moda. Es muy raro que una
montafia cambie de lugar. Es muy raro que un océano se quede sin
agua. Nosotros, dice el geodgrafo, escribimos cosas eternas. Pero los
volcanes apagados pueden despertarse — interrumpid el principito... Que
los volcanes estén apagados o despiertos, a nosotros nos da lo mismo -
dijo el geografo-. Para nosotros lo que cuenta es la montafia que no
cambia...” (p.15).

El gedgrafo, en la obra de Antoine de Saint-Exupéry es un personaje sabio,
inteligente y estudioso, que pasa todo el tiempo encerrado en su gabinete
elaborando mapas pero jamas deja o abandona este lugar para explorar el mundo
exterior; se interesa solo por las cosas eternas e invariables no por las pequeias
cosas perecederas como las "flores". Por eso presume que su mundo es mas
amplio que el de los otros, por llevar una vida con mayor plenitud dedicada al

conocimiento.

En esta bella metafora el gedgrafo solicita al principito una descripcion de su
planeta, éste narra la existencia de unos volcanes y una rosa. El gedgrafo rehisa

incluir la rosa argumentando que las flores son efimeras y, por lo tanto, elementos
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de las cuales él no se ocupa; por el hecho que llevan implicita la significativa
connotacion de ser cosas "que estan amenazadas por una proxima desaparicion”.
Ante esto el principito queda conmocionado y herido al saber que su rosa

desapareceré algun dia.

Cuando Saint-Exupéry escribe este texto, transcurre el afio de 1943,
circulaba la idea de una geografia poderosa y sabia. Era el momento justo en que
se estaba vertiendo el conocimiento geografico para el fortalecimiento y aplicacién
de la Geopolitica y la Geoestrategia, campos de conocimiento intimamente
relacionados a la Planificacion de la Seguridad y Defensa Nacionales. En esa
forma el territorio se configuraba como una categoria privilegiada para la
comprension del mundo, méas aun cuando se tenia la certeza que, como
consecuencia de los avatares de la guerra, una considerable porcion del territorio

podia ser anexado o perdido de manera forzosa.

Sesenta y ocho afios después profundos cambios trastornan la disciplina, lo
efimero® una categoria imposible de concebir dentro del saber geogréfico, se
constituye en una posibilidad de andlisis. Durante mas de un siglo, nos recuerda
Lefebvre (1974), al territorio base de los estudios geogréficos se le entendié como
fundamento de los dominios decisorios y organizacionales, ademas de la fuerza
de las representaciones sociales. En la actualidad Cohen (2005) se refiere a que
se amplia su a&mbito de pertenencia al incorporar el ciberespacio, con lo que se
configura una mayor capacidad simbdlica, y a la vez se traduce en un hecho
materializable, por lo cual podemos considerar que es territorio semantizable, es

decir, que se puede abordar desde un nuevo orden de ideas.

20 Al respecto Capel en el VIII Coloquio Internacional de Geocritica 2005: Una geografia historica
para construir el futuro, se referia a dos términos que hoy son claves: lo efimero y lo permanente
en geografia. En ese sentido, exponia que todo lo aparentemente estable y duradero es, en
realidad, fugaz y efimero, dependiendo de la escala temporal que utilicemos. Las cosas se estan
moviendo y cambiado constantemente, aunque no lo percibamos. Sucede en todo el universo, y
también en la naturaleza terrestre, donde los sistemas montafiosos estan sin duda modificandose y
donde la vida esta igualmente en perpetuo movimiento. Y sucede con mas razon en los sistemas
sociales, de cuya fragilidad nosotros mismos tenemos clara conciencia por los profundos cambios
que han experimentado en solo dos décadas.
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En los afios 60 y 70 la Geografia sufre un proceso de cambio importante en
sus objetivos y practicas dentro de un conjunto denominado (el espacio
humanista, el espacio relacional, analisis espacial, el espacio modelado), que
ahora deben comprenderse junto al Ciberespacio®, Tecnocosmo??, Mundo sin
fronteras®®, Universo postmecanico®*, Culturgen® la Geomediacion (Sevilla, 2007)
y la Geomatica, término acufiado en 1969 por Bernard Dubuisson Lazar®®. Nuevas
categorias que han generado un espacio donde las l6gicas basadas en lo no fisico
son validas; por lo tanto las categorias constitutivas de la geografia como espacio,
territorio, paisaje y lugar estan siendo deslocalizadas, movilizadas, transformadas.
Estos enfoques geogréficos postmodernos llegan incluso a asumir la polémica

afirmacién proclamada por Valcarcel (2000): “la muerte de la Geografia”.

En la mitad del siglo pasado se renovo la geografia humana de la mano de

ciertas técnicas de andlisis estadistico, descriptivo e inferencial; de tal forma que

21 El papel de la informatica y de las técnicas de comunicaciéon de soporte numérico no esta en
“remplazar a la humanidad” ni de aplicar “inteligencia artificial”, sino de favorecer la construccion de
colectivos inteligentes en los que las potencialidades sociales y cognitivas de cada cual podran
desarrollarse y ampliarse mutuamente. Segun este enfoque, el proyecto del siglo XXI sera
imaginar, construir y acondicionar el espacio interactivo y moviente del Ciberespacio (Levy, 1997).
22 El alto grado de eficiencia y eficacia demostradas por la técnica cientifica, o "actual", nos
recuerda Garcia Bacca (2009), ha transformado el ser, ha hecho que el hombre haya concebido el
"proyecto” de transmutar de forma "planificada” el "Universo natural" en "Mundo Artificial" o
"Tecnocosmos" y, correlativamente, a si mismo en "Creador" y "Ciberneta".

23 En "El mundo sin fronteras", Ohmae hace un andlisis de los nuevos derroteros de la economia
mundial. Al poder de la Triada (EEUU, Europa y Japén) han venido a unirse las economias mas
agresivas del mundo como son las de Taiwan, Hong Kong y Singapur. De nuevo el mapa
econdmico mundial se ha transformado y segun las predicciones de Ohmae seguira asi hasta que
"el mundo sin fronteras" al menos en cuanto a las grandes inversiones de capital se haga realidad,
Viloria (2007).

24 En el universo postmecanico se detecta una transformacién importante —actualmente en curso—
en las formas en que nos constituimos como sujetos: nuestros modos de ser y estar en el mundo
se estan distanciando, cada vez més, de las modalidades tipicamente modernas de ser y estar en
el mundo. En ese cuadro, la tecnologia desempefia un papel fundamental, y no es un detalle
menor el transito de las maquinarias analégicas y mecénicas hacia los dispositivos digitales e
informéticos que ahora conforman nuestro paisaje cotidiano (Sibilli 2007).

25 Wilson define la sociobiologia como “(...) el estudio de la base bioldégica del comportamiento
social (...) que lleva la teoria de la evolucion al campo antes no darwiniano de la psicologia y las
ciencias sociales”. La definicion da cuenta del sentido reduccionista de la propuesta. En efecto, se
trata de una tesis profundamente reduccionista que da pie a toda suerte de practica o
planteamientos racistas, en autores muy de boga e ideas de mucha fuerza hoy en Europa (Wilson
y Lumsden 1975).

26 Nos encontramos con una articulacion de la geografia, psicologia y sociologia. Los geografos
no han conseguido consensuar un marco tedrico comuUn ni unos objetivos generales de
investigacion que integre el desarrollo de las distintas subdisciplinas geogréficas.
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solo ella se planteaba en términos positivista, humanista, y estructural. De igual
manera, se produjo el surgimiento de nuevos campos de investigacién geografica.
Destacan en especial, segun Unwin (1995), la aparicion de la geografia de
género o feminista, los estudios poscoloniales, la nueva geografia culturaly la
revitalizacibn de una disciplina geografica antigua, pero por largo tiempo
marginada, la geografia politica. Estébanez (1982) anota que la pregunta crucial
de la segunda etapa del siglo pasado fue ¢Pueden seguir los geodgrafos un

enfoque pluralista, o es preciso adoptar un solo enfoque?

En ese cambio progresivo en los ultimos veinte afios, al informatizarse la
geografia, se ve atrapada en redes de computadoras y dispositivos de
telecomunicacion que le hacen mas eficientes y rapidos todos sus procesos, por
eso, para muchos gedgrafos, hoy seria imposible el funcionamiento de la sociedad

sin las tecnologias de la informacion.

Asi mismo en la actualidad el término neogeografia no se refiere a los
métodos como en el anterior periodo, sino que describe el fendbmeno social en
torno a la masificacion de los mapas virtuales, el acceso a la anotacion de éstos y
al abaratamiento de dispositivos de posicionamiento, tales como el GPS (Andrew
Turner, 2006). Esta nueva geografia es el resultado de la libertad de acceso a la
georreferenciacion de lugares y a la geoetiquetacién de contenidos; en ese sentido
Rana y Joliveau (2007) sefalan como esta perdiendo terreno una geografia
académica o paleogeografia por otra cuya caracteristica esencial es la forma
como se desdibujan los limites entre los roles tradicionales de sujetos productores,

comercializadores y consumidores de informacién geogréfica.

De esa manera, se abre la puerta a la libertad para crear territorios, por los
usuarios o comunidades; desde sus dispositivos tecnolégicos crean mapas
usando sus propios criterios de espacialidad, temporalidad, sentido propio por
fuera de todas las reglas y leyes cartogréaficas, los masifican y dan diversos usos
aplicados, incluso con compromisos de causas territoriales y, en general, cualquier

iniciativa que involucre las redes digitales y el espacio fisico. De ahi que el
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lenguaje de la cartografia temética se fractura, porque cada quien tematiza a su
modo y segun sus necesidades.

Adicionalmente a las variadas posturas que estan colocando en entre dicho
0 en otro lugar a la ciencia geografica, se suma la idea no menos sugestiva de la
tierra plana de Thomas Friedman (2006). Se asumio que con el conjunto de
cambios tecnoldgicos se fueron apareciendo un grupo de «aplanadores» que
allanaron el terreno, desde la caida del muro de Berlin. Lo anterior lleva al autor a
la consideracion que en el futuro las agencias multilaterales irdn perdiendo
importancia en su capacidad de regular la economia internacional. La tdnica
general del mundo plano es que, cada vez mas, recaerd en el trabajador la
responsabilidad de gestionar su carrera profesional, sus riesgos y su seguridad
econdémica. Y la mision del gobierno y del mundo empresarial consistira en ayudar

a los trabajadores a desarrollar la musculatura necesaria para ello.

Ello se explicaria por la dificultad material de coordinar a unas fuerzas de la
globalizacion, cada vez mas en manos de particulares que interactian en un
mundo plano, sin barreras, que se adaptan a sus procesos Yy tecnologias y que
empiezan a caminar sin recurrir a los tratados o consejos de los organismos
internacionales. Debido a lo anterior, el autor considera que, en el futuro, se tendra
que producir una gran reorganizacion, es decir, una reconfiguracion de las
actitudes de los individuos, las empresas y los paises que afectara las economias
y las estrategias geopoliticas dentro del nuevo contexto internacional. Los nuevos
escenarios que anticipa le llevan a plantear las posibilidades de supervivencia

futura del Estado nacion.

En esos términos la geografia deja de ser una especialidad para convertirse
en una generalidad, lo cual tiene unas consecuencias de peso para nuestras
sociedades puesto que la geografia tradicionalmente ha establecido los limites de
nuestros Estados nacionales, siendo ésta una de sus funciones formales
especializadas de mayor relevancia desde el punto de vista geopolitico, lo que le
concede un poder facultativo ante los organismos internacionales, frente a otros

Estados y a los ojos de los ciudadanos comunes. (Cerda 2008).
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En relacién con todos estos cambios, en uno de los ultimos congresos de la
Asociacion de Geodgrafos Americanos, Colantuon (2009) concluia que nuestro
"adormecimiento” no so6lo provoco efectos en la ensefianza escolar, sino que
ademas ha contribuido a despertar y aumentar el interés de otros cientificos en
nuestro objeto de estudio. Hoy vemos con asombro cOmo economistas,
socidlogos, historiadores, arquitectos, entre otros, “"invaden" la disciplina y se
arrogan la potestad de “despertar’ y "empujar" el interés de la sociedad hacia
temas que primitivamente han sido abordados por geodgrafos. El ejemplo quizas

mas claro lo constituya la temética ambiental.

Finalmente frente a la incertidumbre de las anteriores posturas, se resaltan
las apreciaciones del Banco Interamericano de Desarrollo BID (2000) referidos al
potencial de la geografia. La relacion entre el desarrollo y la geografia ha sido
ignorada, cuando no rechazada en forma explicita, considerando que el medio
ambiente a algunas regiones en el continente le ha determinado su desarrollo o
atraso, afirma el Banco, bajo presunciones que implican no sélo un determinismo
fatalista, sino posiblemente cierto enfoque racista. No hay duda de que estas
posturas vienen de décadas atras, cuando los estudios sobre la geografia fisica y
humana se vieron muy influidos por una visibn etnocentrista europea.
Paradojicamente, mientras que la geografia permanece en gran medida ignorada
en los medios académicos y en las discusiones de politica publica de América
Latina, las inundaciones, los huracanes y los terremotos causan enormes dafios

materiales y humanos que podrian haberse evitado.

Desde otras perspectivas Trinca (2000) ha insistido en que el hecho que la
relacion histérica entre el poder y el territorio adquiera una nueva dimensién no
nos faculta a decir que la geografia ha llegado a su fin o que los territorios ya no
son importantes para la reproducciéon del capital. Nadie discute que las
invenciones tecnoldgicas que definen al mundo actual tienen mucho que ver con la
vision que el hombre tiene de si mismo y con la incorporacion a su cotidiano que lo
importante es el tiempo y no el espacio. Pero ¢Qué hacemos con el cuando

(tiempo) sin el donde (espacio)?
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Si miramos los nuevas discusiones de la geografia fisica nos encontramos
que, a juicio de Perle (2005 p. 7), se asiste a una fase de revision del concepto de
division de la ciencia asi como del uso de la racionalidad positiva como anico
criterio de validacion de la ciencia; obliga a elegir entre un concepto de Geografia
Fisica mas integrador y ajustado a la complejidad de un medio natural y
humanizado, aunque poco presto a la resolucién de leyes o comportamientos
generales. Se observa en el ambito general de las disciplinas del mundo fisico una
tendencia a la consolidacion de las propuestas transversales y de caracter

holistico.

La conclusiéon a que da lugar esta nueva dinamica, que ademas cobra cada
vez mas fuerza en diversas posturas, es la idea que se estad configurando un
nuevo campo disciplinario: para algunos, integrado a la geografia, para otros,
independizdndose de ésta. Sin embargo, por fuera de las discusiones de origen, lo
importante es que estad logrando desplazar intereses, dando origen a nuevas
miradas conceptuales y se esta logrando localizar a la geografia en un lugar que
hace 50 afios no se imagind que ocuparia. Hoy tiene que repensarse esta
disciplina en medio del fin del espacio y del territorio, se tensiona toda su
estructura epistemoldgica, incluso aparecen nuevos imaginarios como el de la
tierra plana. Al lado de estos cambios dentro de la disciplina profesional geografica
que la estan llevando a profundas mutaciones metodolégicas y de contenido, se
encuentra una geografia escolar que por otras vias y por otras causas se esta

modificando y reconfigurando.

2.2. El predmbulo de la geografia profesional: la escuela

La consolidacion en el mundo de la geografia profesional tiene como base
la existencia del mundo escolar, no es facil encontrar dentro de la teoria geografia
la mencidn a este hecho, algunos textos de la época del cincuenta y del sesenta
registran esta procedencia de manera tangencial. Estudiaremos de manera mas

detallada algunos casos como el de Inglaterra, Estados Unidos y Francia. Sobre el
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primero, contamos con algunos estudios preliminares en Goodson (2000 p. 107),
quien relata que uno de los fundadores de esta disciplina, MacKinder, sefialaba
que la primera gran propiedad de la disciplina era fortalecer una carga cada vez
creciente de memoria. En una época en la que la disciplina geografica no era
académica, porque permanecia fuera de las universidades, se preguntaba ¢ Coémo
puede volverse una disciplina la geografia? Pero tenia claro este académico que
la demanda para que se ensefiara una geografia académica en las universidades
solo podria crearse a través del establecimiento de una posicion mas creible en
las escuelas, ello implicaba no solo la existencia en la escuela sino posicionarla

como una materia fundamental.

De manera alterna cred la asociacién de la disciplina en 1893, que debia
responder tanto por su ensefianza como por su investigacion. Se disefié en esta
época un plan de cuatro puntos que deberia a juicio de MacKinder consolidar una
profesién y una presencia universitaria. En primer lugar se pretendia crear una
escuela universitaria para formar gedgrafos, en segundo lugar convencer a los
profesores de la secundaria que le delegasen este conocimiento a un solo maestro
formado en el tema; de la misma manera el poder de los exdmenes y los métodos
deberian quedar en las manos de éstos. Lo anterior implicaba crear un ambiente
de aceptaciéon y un rol claro para la disciplina; sin duda se consideraba que “El
reconocimiento del prestigio de la geografia no podria hacerse sin el importante
incentivo y demanda de las escuelas (Goodson 2000).

Thomas Glick, al referir la manera como se extinguid el programa de
geografia de la Universidad de Harvard en 1948. Expreso que a principios de ese
afo el rector de la universidad anuncié que la geografia no era una disciplina
universitaria, lo cual generé una enérgica respuesta a través del periddico
estudiantil, quien describidé el hecho como “una guerra académica contra el campo
de la geografia”, lo que en consecuencia presiond a que el rector aceptara la
constitucion de un comité para que, en el plazo de un afo, rindiera un informe y

justificara la permanencia de la geografia en los programas de la universidad. Lo
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relevante de este asunto es que los destacados geodgrafos convocados por el
comité fueron incapaces de convencer a sus miembros del valor intrinseco de la
geografia, e incluso de dar una descripcion coherente de la naturaleza de este

campo. (Delgado 1989).

La geografia logré entonces una aceptacion académica total, como
asignatura escolar de alto valor y generosos recursos, y asociada a una disciplina
con prestigio universitario. El control de la asignatura paso segun Goodson (2000)
del mundo académico universitario a los alumnos de la escuela, estos se sometian
al dictamen de los académicos; no ha de sorprender, apunta Goodson, que la
mayor parte de los alumnos reaccionen a un conocimiento tan ajeno con pasividad
y resignacién, un preludio al desencanto. Los procesos y luchas que acompafan
el surgimiento de la geografia como asignatura escolar en Inglaterra indican las
caracteristicas resultantes en la profesionalizacion y modernizacion de la

asignatura.

Los gedgrafos de las primeras facultades universitarias inglesas se alejaron
de los puntos de Mackinder, para ellos la geografia era no era (til en la escuela, la
nacion y el imperio. Pese a lo anterior en este lugar del mundo el trabajo
geografico desde el primer momento se monopolizé por los poderes politico,
militar y econémico. Si el imperialismo pudo haber sido gran estimulo para los
primeros gedgrafos modernos y para la profesionalizacion de la geografia,
Thomas Click (1956) se pregunta por qué esta disciplina aparecié en ultimo lugar
en Inglaterra, después que las demas ciencias sociales se hubieron configurado.
De las respuestas que puedan darse, €l acepta que la posiciéon firme de gedlogos
e historiadores impidio esta institucionalizacion que se dio con la formalizacion de
una academia donde la disciplina finalmente recuperé6 para si un caracter

explicativo con métodos propios, definiéndose como ciencia.

En Francia, Claval (1974 p. 38) refiere que la geografia habia penetrado

poco antes de la guerra de 1870 en la ensefianza especial que se llamaria
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después primaria, superior y moderna. Se consideraba que era susceptible de
despertar el sentido de observacion, conforme a las ideas de Pestalozzi. En la
ensefianza secundaria este conocimiento habia sido por mucho tiempo auxiliar de
la historia, y fue después de la derrota de 1870 que se notaron las lagunas del
sistema escolar francés. Se confi6 al profesor Emile Levasseur la reorganizacion
de esta disciplina en el mundo escolar; él era un historiador dedicado a la
produccion y la economia. Reconoce Claval que todavia en los afios 70 los
institutos y colegios tienen en sus programas la impronta de Levasseur. Este
hecho es poco estudiado e interpretado por los gedgrafos posteriores, que
consideran que para el caso francéfono hasta fines del siglo XIX la mayoria de
geografos eran autodidacticas, no formados en universidades, y llegaron a la
disciplina como vocacion de viajeros, como una opcion de oportunidad aleatoria.
Trabajaron de manera independiente unos de otros, aislados, con investigaciones
paralelas. En tal sentido el pensamiento geogréfico se liga mas al vuelo de las
ciencias de finales siglo XIX con la publicacion del origen de las especies que al

mundo escolar.

Por otra parte, Unwin (1995) revelo como la geografia en Alemania cobra
un fuerte impulso, asociado a la ensefianza de la primaria y la secundaria,
materializandose este proceso con la instauracién de tres catedras universitarias
de geografia®’ en 1870, por lo que afios después, en 1890, practicamente todas

las universidades alemanas cuenten con su ensefianza especializada.

En general, lo que un grupo de investigadores estd mostrando
especialmente después de los afios ochenta del siglo xx es que la geografia
escolar le antecedié a una de corte disciplinar y que los maestros ayudaron a

configurar un campo del saber que se denominaria geografia. Un evento que en

" Las catedras fueron organizadas por académicos de diferente procedencia, que integrarian la
configuracién de lo que mas adelante se denomind la ciencia geografica. Por ejemplo, el
prestigioso geodlogo F. von Richthofen, el farmacéutico por formacién y zodlogo por su trabajo
posterior O. Peschel, Friedrich Ratzel y el historiador y fil6logo A. Kirchoff (Unwin 1995).
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cada pais se dio desde diferentes momentos, por ejemplo en Alemania a finales
siglo xIx y en Colombia iniciando los afios noventa de los finales del siglo pasado.

2.2. De como emerge y se institucionaliza un saber escolar: La atmosfera
esta cargada de geografia.

“La Geografia, esa ciencia encantadora que nos presenta el mundo y
todas sus riquezas en cuatro lineas, seria la mas facil como es la mas
lisonjera [sic] de los nifios si se les comunicara como una diversion de
sus ojos y de su memoria. Fijense mapas en los claustros del
Seminario. Haganseles pasear o por mejor decirlo asi viajar por las
cuatro partes del mundo y los reinos que en ellas son comprendidos.
Noétenseles sus capitales, sus reyes, los varones y mujeres [sic]
célebres que han producido en todo género, en todas condiciones y
profesiones, las revoluciones del Imperio, su prosperidad decadencia
comparada con la del vecino, las batallas ganadas o perdidas, sus
producciones naturales, su comercio, todo lo mas notable y curioso en
sus usos costumbres y leyes”(p. 104).

Durante el periodo que abarca la dltima parte del siglo XIX y las primeras
décadas del siglo XX, la geografia escolar en Colombia cumpli6 un papel
integrador, ayudo a definir las fronteras internas y externas de pais, interiorizo la
cartografia nacional, le permitié a las élites del pais asumir su papel modernizador,
construyé un nacionalismo, regional y cartografico, sin el que los cambios del
territorio en el siglo pasado no hubieran sido posibles, le permiti6 nuevos
lenguajes, reflexiones, métodos a la pedagogia, fue el colchén primario que
desencaden6é mas adelante la configuracion de un saber disciplinario. Cobro
presencia por mas de un siglo y medio, en ese momento se sinti6é como cuando la
atmosfera se carga de agua; resurgen una cantidad de fendmenos que

transforman la faz de la tierra.

Caso especial el colombiano si lo comparamos con otros registrados en
esta época en el mundo. De sus estudios de este saber escolar en Inglaterra
Goodson (1992) expuso que desde su posicion como asignatura escolar integrada

de bajo reconocimiento a comienzos del siglo, la geografia ha progresado hasta
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alcanzar una amplia aceptacion como disciplina universitaria de alto
reconocimiento. El estatus de esta disciplina escolar en el pais fue un proceso que
se degener6 de alto a bajo, y durante este periodo la gran variedad de fuentes
consultadas nos permiten ver que este conocimiento hasta un periodo
determinado fue fundante en la escuela colombiana y poseia un rol protagonico en

el curriculo escolar y en la sociedad en general.

En Espafia, Melcén (1990) mostraba que el estudio de la geografia a inicios
siglo xx, iba unida a la historia, y quedo limitado en la instruccion primaria superior
de las nifias, para quienes se reemplazé, el conocimiento de este saber, A cambio
de ligeras nociones de higiene doméstica y elementos de dibujo, aplicado a las
labores domésticas. Esta connotacion de género en el saber escolar de la fecha
estudiada no se evidencia en nuestro pais, en uno o dos planes de estudio pudo
habérsele disminuido una hora a cambio de estos saberes domésticos, pero nunca
dejo de ensefidrsele a las nifias, en algunos planes regionales, como de

educacion rural, ella estuvo presente aun en ausencia de la misma historia.

En el siguiente apartado estudiaremos con mas detenimiento las
caracteristicas y las formas que adopté este saber en el periodo de oro de la
educacién geogréafica del pais, se miraran planes de estudio, libros de texto,

articulos y decretos, inventarios, y conferencias.

2.4.1 Civilizacion y Nacion.

Al finalizar el siglo XIX, y durante el comienzo de las primeras décadas del
siglo pasado, en Colombia los romanticos elitistas después de las gestas
libertarias veran en la educacion una herramienta de construccién y emancipacion
de la razdn. Las nuevas élites criollas esperaban, de la misma forma que las otras
de América Latina presentadas por Isabelino (2007), que el pueblo se sometiera a
nuevas leyes para su control y aprovechamiento, por lo que el Estado Nacion

floreciente requeria expandir sus limites territoriales. Se inicia asi el desafio de la
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tarea civilizadora, que ademas de expropiar al indigena y transformar y civilizar a

los barbaros, incluia un nuevo sujeto en el territorio.

Las reflexiones sobre las sociedades barbaras, sobre lo que los estadios de
la civilizacion habian hecho en la historia, implicaban de trasfondo una idea de
progreso, esta palabra no se restringia solamente a la construccion ideal de
perfeccion, sino que fue tomando cuerpo en las diversas formas de organizacion
social que existian en el mundo. Es por ello que lo civilizador era también una
tarea que la iglesia irradi6 a través de la pedagogia catdlica; Diaz (1883)
expresaba: “La raza indigena se conserva pura, salvaje, en nuestras grandes
selvas, no obstante se hace un imponente esfuerzo de civilizarlas con las misiones

catélicas” (p. 67).

En Colombia la naciente burguesia a fines siglo XIX y comienzos del XX
miraba el territorio nacional, como un acumulado de recursos inexplorados, un
espacio sub-poblado y sub-explotado que requeria de una gran masa de pueblo
educado para brindar unos frutos que se consideraban tan ocultos como
ilimitados, el territorio no era considerado el cuerpo de la nacion tal como lo
estaban ya mostrando las teorias geopoliticas, sino el espacio sobre el que se
desarrollaba su vida. Por tanto, siguiendo a Hobsbawm (1989), es el suelo de la
nacion el ambito fisico sobre el que estaban vigentes los acuerdos
constitucionales y el entramado legal que a éstos vehiculizaba, pero no residia alli

ningun tipo de esencia tellrica o clave de la identidad nacional.

Desde miradas geograficas, Bohoslavski (2006) presentaba lo nacional
como un sujeto colectivo simbdlico y material que interpela a los que residen en el
“territorio nacional”, por lo que simultaneamente marca fronteras entre adentro y
afuera tratando de homogenizar lo contenido en el interior con el exterior. De los
anteriores presupuestos afirmariamos que la idea de limites articularia las fuerzas
externas, y con la idea de region las fuerzas internas, dos conceptos inyectados
con una fuerza avasalladora en el texto escolar de geografia en la Colombia de

comienzos del siglo xx.
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Garcia (2002) nos recordaba que las investigaciones de los nacionalismos y los
procesos de construccion regional o nacional han permanecido durante muchos
afios al margen de las preocupaciones de los geodgrafos, lo que no deja de ser
paraddjico en wuna profesion cuya institucionalizacion académica llego,
precisamente, de la mano de los propdésitos nacionalizadores. Sin embargo, este
mismo desconocimiento se tiene hoy del cimulo de saberes que la geografia
escolar produjo, reprodujo y articul6 a través de su texto, en relacién con la

conformacion del territorio colombiano.

Estudios referidos a la forma como este nacionalismo fue tejido desde las
bases de la educacion, especialmente las ciencias sociales y dentro de ellas la
geografia, lo encontramos en Alvarez (2010). El nacionalismo fue el modo de ser
que ordend el devenir politico, social, e intelectual en Colombia durante la primera
mitad del siglo XX; sus caracteristicas hacian parte de un fenbmeno que se
extendia por todo el continente y gran parte del mundo. “La escuela y las ciencias
sociales fueron estratégicas para conseguir ordenar la casa y fundamentar la
necesidad de la identidad nacional. El estado nacion de aquellos afios fue la forma
que adquirié el poder para realizar tal empresa. La educacion fue la estrategia, lo
social fue el objetivo, la escuela y las ciencias sociales fueron los medios, y el

estado nacién fue el resultado” (Alvarez 2010 p. 39).

Los ritos de civilizacidon y nacion se evidenciaban con fuerza en los actos publicos
gue organizaba la escuela a finales siglo XIX. Los examenes publicos de final de
afio se convirtieron en el dispositivo ideal para inyectar estas pretensiones
nacionalistas. La descripcion de un encuentro para evaluar publicamente a los
estudiantes de primaria en Zipaquird es diciente y un buen ejemplo de esta
simbiosis nacién-civilizacion, el evento fue registrado por el inspector Barragan
(1873).

“Sobre la plataforma que es muy amplia estaba el tablero y una enorme
bandera patria, a cada lado sobre mesas con flores y lamparas, dos
grandes Yy lujosos espejos; a los lados, asientos para el sefior visitador e
inspector del departamento, al pie de la plataforma estaban los asientos
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para los empleados publicos; las bancas ocupaban en una sola fila toda la
longitud del salon y a los lados los asientos del publico. En todas las
ventanas habia cortinas floridas, todas las paredes de la escuela lucian
los mapas de todos los estados, e lustraciones del texto de gimnasia, en
un banco mas pequefio la bandera doblada y sobre ella el texto de
Pestalozzi, grandes guirnaldas de laurel rodeaban la siguiente inscripcion
“El porvenir de la patria esta en las escuelas de la patria” (p. 2).

A la geografia escolar, como se vera mas adelante, le correspondi6
reconocer, precisar y formalizar limites, sustentados o no en una barrera natural,
algunos maestros de escuela del siglo XIX se preocuparon por definir y demarcar
ambitos jurisdiccionales de ejercicios de gobierno y de administracion publica en
sus textos. Buscaba el Estado que la informacion geografica le sirviera para
circunscribir los derechos y obligaciones de los ciudadanos y de las empresas o
instituciones que se establecen dentro de su jurisdiccion o que estan de transito
por el mismo. Creaban lo que Martinez (2000) denominaba el organigrama

funcional de los territorios.

El espacio fronterizo, para Torres (2004), es la marca del territorio, la
soberania y la manifestaciéon del dominio sobre el mismo, estos espacios son
entonces un interesante laboratorio para estudiar las posibilidades de la
intervencion del Estado. Por cuanto, los limites sefialan las marcas de la inclusion
en el cuerpo politico y en la identidad definida por el Estado. Y, dado que la
frontera es la ultima linea de la periferia, se trata entonces de la dispersion del

centro que anuncia su progresivo limite.

Una presencia sin precedentes se dio de la geografia escolar en el siglo
XIX, paralela y no desligada de la intensidad de los conflictos limitrofes.
Encontramos que para el caso de Colombia la primera tensién se dio con el Pera
en 1828, época en la que toda América estaba pasando por variadas y diversas
confrontaciones, como la guerra del Chaco, de la tiple alianza, Pacifico, entre
otras. Valga la pena considerar, que no solo intereses internos definieron los
ambitos territoriales. Los deseos de expansion de los americanos, demostrados

con la anexion de un territorio importante de México ademas de su intromision en
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Panama, dejaron una vez mas claro que las fuerzas territoriales eran de doble

sentido de afuera hacia dentro y de adentro hacia fuera.

La modernizacion en Colombia fue un proceso lento, complejo, lleno
de contradicciones, que abarca casi una parte considerable de dos siglos. Las
tensiones entre el campo y la fisonomia que iban adquiriendo las ciudades se
perfilaron como uno de los ejes centrales que direccionaron gran parte de los
discursos culturales. La idea articuladora era domesticar lo que se consideraba
como "barbarie"; tanto campos como ciudades, hombres y habitos, ideas y
sensibilidades, debian ajustarse a los moldes de una modernidad europea.

En Colombia aparecieron manuales de buenas conductas para civilizar, tal
vez el mas popular fue el Cdédigo del Buen Tono, De Alfredo de Meilheurant,
traducido del francés por Mateo Sandoval en 1858, donde se expone. “Como Paris
es la ciudad del mundo civilizado en donde es méas general la practica de esas
atenciones que hacen agradable el trato social, el que observe las conductas de
aqui puede estar seguro de ser tenido en todas partes por hombre urbano y
civiizado no os pongais pesados sombreros de terciopelo con un traje de fina
muselina blanca, ni un sombrero apagado con un fresco vestido de primavera” (p.
56); se pedia abandonar las viejas tradiciones, 0 mejor aln, sobreponer a un
cuerpo social ahora tenido por "barbaro" los nuevos aires del liberalismo con
modos y maneras que remedaran a las ciudades y naciones, especialmente

europeas

Ser moderno era estar a la moda, en las ultimas décadas del siglo, al
menos en las grandes y medianas ciudades, es decir, parecer europeo o haber
asimilado el estilo de vida de las metrépolis francesa o anglosajona era casi un
imperativo; lo que demuestra, por otro lado, el apremio por ocultar una esencia
hispanica y catélica que permanecia profundamente arraigada en las emociones

sociales.
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Se podria afirmar que la vasta agenda que implicaba el proyecto de
construccion de las nuevas naciones, perfilaba uno de los aspectos no menos
decisivos, la modelacion de los hombres, mujeres, subjetividades; para ello la
escuela, la pedagogia, instauraron un proyecto nacional que implicaba la
elaboracion de un nuevo entramado cultural, de una nueva red simbdlica que
direccionara la perspectiva de un imaginario de comunidad nacional; se requeria
con urgencia el mapeado de un territorio cuyas fronteras no solo quedaran
delimitadas sobre papeles, se requeria la tarea mas compleja de todas, interiorizar
esas fronteras en las mentes de los nifios y en el espiritu de los futuros

ciudadanos.

Construir la nacion era edificar un entramado de actores, pensar los
escenarios que sirvieran de base para la existencia de esa nacion, la categoria
territorio se hizo indispensable, sin embargo, esta no solo se concentraba en los
centros urbanos, donde surtia efecto los cddigos de la "civilizacion". Se
contraponian asi dos fuerzas, territorio y civilizacion, la idea que podia tener un
ciudadano comun sobre su imaginario territorial fue publicada en la revista Cromos
en 1917:

“Este era un pais” extremista de nacimiento, lo era desde su configuracién
hasta el alma. Se componia de montes abruptos y Illanadas
inconmensurables. Asi sus poblaciones como sus campos, vivian
altamente bajo la sequia feroz y bajo el diluvio inmisericorde. En materia
de distancia no habia sino las muy largas, que eran casi todas y las muy
cortas que eran ninguna. A un maximo de caminos trazados correspondia
un minimo de comunicacién efectiva. Determinaban los climas calidos que
creaban dos personalidades, los optimistas que se creian eternamente en
no sé qué beneficios de un pais rico, pesimistas los otros, que no creian,
nacimiento sentenciado de todo a no crecer en la republica” (p. 24).

A comienzos del siglo XX el pais requeria con urgencia del efecto
modernizante de la comunicacion terrestre, de las carreteras, de la agricultura, de
la explotacion minera, se requeria con urgencia de los conocimientos que dibujan
sus potencialidades y limitaciones, esa era también una de las grandes tareas del

mundo escolar y sus saberes.
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2.4.2. La cartografia escolar.

Los manuales de geografia escolar hasta muy entrado el pasado siglo
comenzaron a vincular al texto el mapa general del pais; las élites comprendieron
que debian integrar la ensefianza de la cartografia como parte del proceso de
construccién de la identidad nacional. Este nacionalismo cartogréafico® buscaba
tecnificar una herramienta fundamental que apoyaria el desarrollo econémico y la

integracion del pais.

El texto que mejor representd este momento fue el de Felipe Pérez (1865):
“Compendio de jeografia para uso de las escuelas primarias de nifios i nifias°en
él se intentaba llevar al lenguaje escolar todos los logros del reconocimiento del
territorio nacional y los resultados de los primeros mapas del pais. Esta obra se
convirtié en una sintesis de la Geografia fisica y politica de los Estados Unidos de
Colombia en la que se resumia el proceso mas relevante del proyecto elaborado
por Codazzi®*. Poco se conoce que este texto escolar que muestra el dibujo
territorial del pais, se imprimié simultaneamente con el de la primera carta general

de la nacién.

28 Hacia finales del siglo XVIII, cuando decayé el espiritu explorador y comenz6 a desarrollarse el
nacionalismo, un gran niumero de paises europeos comenzé a emprender estudios topograficos
detallados a nivel nacional. EI mapa topogréafico completo de Francia se publicé en 1793, con una
forma més o menos cuadrada y con una medida de aproximadamente 11 m de lado. El Reino
Unido, Espafia, Austria, Suiza y otros paises siguieron su ejemplo. Solis

29 Se conserva la ortografia de la época

% Uno de las dificultades mas sentidas de la Nueva Granada fue, sin duda, el constante cambio de
divisiones administrativas de la republica y los limites entre estas. En 1850 da el cambio de 31
provincias a tener unas 36 en 1855, y ese mismo afio este se fusionaron para formar ocho estados
soberanos (con el correspondiente cambio del nombre del pais a Confederacién Granadina). En
medio de estas nuevas reorganizaciones politicas del Estado Codazzi grafico los disefios
cartograficos, ejecuta los nuevos célculos y estadisticas; e instituye los linderos del Estado. El 11
de junio de 1858 le entregd a Manuel Antonio Sanclemente los mapas terminados de seis de los
ocho Estados en los que se dividia la Confederacion Granadina, Faltandole solo dos estados por
recorrer (los de Bolivar y Magdalena), promueve su Ultimo viaje a dichas tierras en 1858
acompafiado de Manuel Maria Paz, particularmente por el afan de explorar la Sierra Nevada de
Santa Marta, pero ya sin ninglin apoyo gubernamental porque Ospina habia suspendido el
patrocinio a la comision. (Giorgio 1993).
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Después de casi un siglo de haber inculcado el conocimiento geografico en
sus aulas, la escuela se convirti6 en la invitada de honor de esta nueva
formalizacién del pais, con nombre propio sefalizado en un mapa. Este proceso
de institucionalizacion de la geografia como un saber se dio en el preciso
momento que en Colombia el texto escolar de Pérez dibujaba a través de mapas

el territorio nacional.

Una vez integrado el mapa al texto escolar, en que se realizaba una
minuciosa descripcion de nuestras fronteras, aparece a comienzos del siglo veinte
la division territorial a través de las regiones naturales. Esta forma de asumir el
territorio era heredada de la escuela Francesa, y permitid una articulacion interna
del pais. Incide en ello la obra de Eliseo Reclus que en 1894 publica su “Nouvelle
géographie universelle”, una geografia universal organizada segun regiones del

mundo, y no segun estados politicos.

El gedgrafo que realizo esta nueva organizacion del territorio en Colombia y
lo lleva al mundo escolar fue Vergara y Velasco; él tradujo partes en un solo tomo
bajo el titulo Colombia (Reclus, 1893). Al respecto Vergara (1901) afirmaba

“‘No sigo formulas envejecidas y falsas, no describo a Colombia
siguiendo divisiones politicas que dependen del capricho de los hombres
y a menudo rompen y mezclan las grandes regiones naturales: éstas, y
s6lo éstas, creadas por quien no esta sujeto a los vaivenes del mundo,
seran la base del trabajo, que asi tendra la ventaja de no envejecer al
menor cambio administrativo; corregido un cuadro el libro queda de
nuevo al corriente, puesto que las grandes modificaciones del terreno
requieren siglos para hacerse sensibles”(p. 67).

La integracion de las regiones naturales al texto escolar se convierte en uno
de los hitos méas importantes del saber geogréafico en la escuela, hecho que ain
permanece dentro de la ensefianza contemporanea, las regiones también se
configuraron en hechos politicos, cientificos y religiosos. El esfuerzo de Vergara
consistié precisamente en tratar de hacerlas encajar, en configurar un discurso

que les diera cohesion y sentido.
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Hay tres elementos claves en la introduccion de las regiones en los textos
escolares. Por un lado, el m4s radical de los determinismos geograficos entré al
mundo escolar por esta via, por ejemplo se le explicaba a los nifios que
dependiendo de la roca geoldgica donde estuviera localizada una comunidad asi
era su longevidad, capacidad para la criminalidad, y la proporcién de los sexos
(Vergara 1901).

“‘Donde quiera que domine el suelo feldespatico—eruptivo los naturales
aumentan a o0jo vistas, salvo en las zonas aluviales, donde el crecimiento es
proporcional a la antigiedad de la roca madre. Con estas consecuencias
geoldgicas se relacionan otras muchas como puede verse en los cuadros
atras insertos, tales como son ocupaciones de los individuos, proporcién de
sexos, longevidad, instruccion de la masa, criminalidad, riqgueza, nimero de
personas por familia y proporcion de solteros y casados” (p,467).

En segundo lugar, a través del estudio de las regiones se tipificaban los
tipos humanos del pais. Asi, parafraseando a Vergara (1901), el Tuquerrefio-
timbio es mas belicoso y mejor infante del pais; el patiano, holgazan gran jinete,
quisquilloso en demasia; el pastuso es dado a cosas de iglesia, insigne guerrillero;
el popayanejo, apto para las armas y letras, apasionado por la politica; la
flapanga, apasionada, leal, hermosa, vengativa, y arrogada como las manolas, el
antioquefio, un grupo bien homogéneo con un acento sui generis es el mas bello
tipo de la republica, en lo fisico por su robusta y bien proporcionada estatura; el
costefio, hablador, petulante, fanfarron; el santandereano, palido, robusto,
gallardo, formal, comercia y ahorra como el antioquefio, no es como éste egoista

ni adorador del dinero (p. 999).

La geografia de Vergara finalizaba con un capitulo dedicado a la estrategia
militar, en este capitulo, abarcaba el estudio de las condiciones estratégicas de
cada una de las zonas en que se divide el territorio, considerado como teatro de
guerra y de sus respectivas lineas orograficas e hidrograficas que abren camino a
la invasion o sirven de obstaculo. “En Colombia, salvo el barniz de la caracteristica
espafola, ardiente e impresionable, exagerada por el clima o la de los indios y

negros no hay un tipo de verdad nacional” (p67).
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Los mapas, como material grafico y visual, expresan de manera directa y
concisa la defensa de los intereses territoriales de un Estado nacional. Este tipo de
mapas se convierte en canal de un discurso sobre las fronteras del pais, sobre su
forma y su extension, por decirlo asi, sobre sus «dominios», constituyéndose en
uno de los medios mas eficaces para comunicar a los ciudadanos la conciencia

geografica del Estado.

2.4.3. Texto escolar del nacionalismo geogréfico.

En buena parte de los siglos XIX y XX el texto escolar escrito por maestros
de escuela brindd la informacion geografica para el entorno escolar, familiar y la
gente del comun, en lo concerniente a la configuracion de las fronteras, los
territorios y la forma como las regiones se materializaron. Los profesores de
escuela caminaron el pais, lo describieron y, a partir de esto, lo conformaron, lo

integraron y lo ensefaron.

Apoyados en ideas pedagdgicas, moldearon sus producciones de caracter
cientifico, se hicieron miembros de sociedades geograficas y publicaron en
enciclopedias del mundo, sin que hasta ahora se les haya reconocido como
geografos. Estos fueron algunos de sus significativos aportes: la introduccion de
conceptos, la transformacion de teorias y la resolucion de problemas de inmensa
pertinencia geografica. En ese sentido, la escuela, en su conjunto, participd de lo

gue hoy se ha configurado como pensamiento geografico.

En general, como sefiala Santis (1981) para Chile y otros casos en el
continente, los textos geogréaficos extranjeros en el siglo dieciocho y bien entrado
el diecinueve, son un saber enciclopédico carente de un esquema de distribucion y
referido exclusivamente a las unidades politicas. Son una mezcla de corografia a
la manera de Estrabon y cosmografia siguiendo el estilo de Ptolomeo, en el que se
condensan informaciones cosmogréaficas y astrondmicas de la Tierra y unas

descripciones de ciertas secciones de su superficie. Esta dinamica no funcioné asi
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en el texto escolar de geografia en Colombia, donde para la época éste realiz6

clasificaciones, taxonomias, elabor6 conceptos y definié una disciplina.

2.4.3.1 El texto escolar de geografia en el siglo XIX: soporte territorial de la
nacion

En el concierto nacional la expansion de la escuela comenzaba a
generarse, ya en el afio de 1700. Miguel Urrutia describia que para el caso de
Bogota (Helg 1988) en cada barrio se disponia de por lo menos una escuela
elemental. A medida que se expandia la escuela crecia el interés por el texto

escolar.

Los nuevos manuales ya no contaban con la incidencia directa de la iglesia
(Helg 1984) y se introdujeron las doctrinas de Jeremy Bentham31, condenadas
por el Vaticano. En la época se destacan los resultados de las politicas
instruccionistas32, que no sélo se reflejaron en el amplio debate educativo que
propiciaron, sino también en el crecimiento de la educacién publica que
ocasionaron, siendo Antioquia33 el Estado de mayor crecimiento educativo bajo el
régimen radical, que contrastd con las medidas del Cauca, reconocido fortin
esclavista y region proclive a las ideas monarquicas, que en 1872 prohibia asistir a
las escuelas publicas bajo amenazas de excomunidn. Con la constitucion de 1886

la educacion primaria es gratuita pero no obligatoria.

¥ su pensamiento central esta ligado a la formulacién de la doctrina utilitarista, plasmada en su
obra principal: Introduccién a los principios de moral y legislacion (1789). En ella sustenta que todo
acto humano, norma o institucién, deben ser plasmados segun la utilidad que tienen, esto es,
segun el placer o el sufrimiento que producen en las personas. A partir de esa simplificacion de un
criterio tan antiguo como el mundo, proponia formalizar el andlisis de las cuestiones politicas,
sociales y econémicas, sobre la base de medir la utilidad de cada accién o decision (Miranda
1989).

%2 La escolarizacion del siglo XIX muestra cifras importantes: si en la mitad de siglo 22 mil nifios
acudian a la escuela, en el afio 1870 la cifra llagaba a 60 mil, y en 1874 a 70 mil (Helg, 1988).

* En 1912 mas del 80% de la poblacion padecia el terrible flagelo del analfabetismo, aunque
habria que estudiar con méas cuidado la particularidad de las situaciones regionales. Asi, por
ejemplo, mientras que Antioquia, que confid su educacion mas a pedagogos que a politicos,
reducia el analfabetismo a 60%, Boyacé lo mantenia en 90% (Helg 1988).
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De una amplia serie de textos escolares de la época, escogimos en primer
lugar el Atlas de Vasquez (1725) titulado “Geografia general para el uso de las
escuelas y familias arreglado para las republicas latinas de América”; en su
primera pagina de aclaraciones sostiene que este libro es para aprender geografia
por si mismo y ensefiarla a los nifios. Sin duda este texto pertenece a la tradicion
que Capel (1977) llamé la geografia como una ciencia matematica, estudiada por

él a través del circulo jesuita madrilefio en el siglo XVII.

Presentaba una novedad en relacion con los antiguos métodos de
ensefianza cartografica, por lo que se sugeria dejar tanta prodigalidad. Los mapas
no tienen nombres sino nUmeros romanos para memorizar mejor las ubicaciones.

(Ver imagen 2)

Imagen 2 .mapa con sefializacién en nUmeros romanos

Fuente: Atlas de Vasquez (1725) “Geografia general para el uso de las escuelas y familias arreglado para las
republicas latinas de América’p45

En el periodo anteriormente descrito se da una marcada proliferacion de
textos extranjeros, especialmente atlas. Sin embargo, un antecedente clave para
la geografia escolar en Colombia es la aparicion, en los albores de la
independencia, de uno de los primeros textos de geografia en Colombia, de Pedro
Acevedo Tejada en 1827: “Noticia sobre la geografia politica de Colombia:
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proporcionada para la primera ensefianza de los nifios en este importante ramo de

la educacion”.

La prioridad en este momento era definir sus limites y fronteras; Acevedo
Tejada afirmaba, refiriéndose a la Republica de Colombia, que “ella hoy no tuviese
ma&s objeto que demarcar los departamentos, provincias y cantones, los proyectos
(quiméricos o realizables) de nuevas asociaciones harian el reparo” (p.7). Indicaba
Acevedo (1827) que el Congreso Constituyente de 1821 postergo, con razon, el
fijar los limites precisos de Colombia en otras circunstancias, porque teniendo una
inmensa frontera con regiones desconocidas y donde igualmente vienen a perder
sus limites las naciones vecinas, una sola de las interesadas no podia hacer una
demarcacion sin exponerse a chocar con la justicia o las pretensiones de las otras

o sacrificar las suyas propias.

En la primera mitad del siglo XIX la Nueva Granada estaba empobrecida a
causa de las guerras civiles ya que la mitad del presupuesto se destinaba al
ejército. Motivo por el cual el Estado confié a los habitantes de las localidades la
carga financiera de las escuelas, lo que puso en desventaja a las regiones
econdmicamente débiles (Helg, 1987). Curiosamente en este periodo se resalta
una proliferaciéon de impresiones de textos de geografia de caracter regional y
nacional, siendo los primeros los de mayor circulacién. Lo cual es evidente por el
namero de las ediciones impresas (mas de diez) en la mayoria textos regionales y
en la existencia numérica de estos en las diferentes bibliotecas y centros de

consulta.

Por la misma época también circulaba un texto que tuvo bastante acogida,
“El globo ilustrado, geografia general, para uso de las escuelas, y la familia”,
escrito por Combert en 1879, el cual contiene en su caratula una nota aclaratoria
en la que especifica que esta “arreglado para la familias y los nifios”. Este texto, de
procedencia americana, fue adaptado para su implementacion en América Latina,

Se compone de 12 mapas iluminados y una gran cantidad de dibujos sobre
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lugares emblematicos que le dan identidad a los territorios, como el de la Bahia
Panama (Ver imagen 2); el dibujo como propuesta didactica no era usual en

nuestros textos y se fue implementando después de esta publicacion.

Imagen 3. Bahia de Panaméa

Fuente: Combert (1879 p45)

Asi mismo, en Medellin se edité un nimero considerable de textos con
variadas ediciones, el méas reconocido fue “Compendio de Geografia del
departamento de Antioquia” de Manuel Uribe (1886). En ambos textos, tanto en el
de Combert como en el de Uribe, aparecen relaciones organicistas, como estas:
“el comercio que es respecto de las naciones lo que la circulaciébn sanguinea al
organismo humano” (Uribe, p.67), una metafora que intentaba explicar con
vocabulario cientificista un hecho social. En términos similares, Solano (1892) en
su texto sobre Santander, también define la geografia como ciencia de descripcion

de la tierra.
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Imagen 4. Catequismo de Combert

Fuente: Combert 1879

Se evidencia en los textos que el método del catecismo requeria un
maestro habil en la observacion del estudiante y en la formulacién de preguntas,
las ensefianzas deben estar bien enlazadas entre si, es decir, ordenadas segun la
dificultad, en primer lugar, y teniendo en cuenta que la ensefianza siguiente se
apoye en la anterior, en segundo lugar. Atendiendo a este principio, la geografia
debe estudiarse de manera prolifica antes de penetrarse en la historia patria,
porque aquella ensefianza es apoyo para la historia (Solano, 1892). Otro de los
métodos mas utilizado, especialmente en el departamento de Santander, es un
texto tipo catequismo presentado en verso, donde se muestra el territorio en forma
poética en mas de cien paginas disefladas de esta manera, tal como esta

plasmado en la Imagen 4: Texto hecho en versos.
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Imagen 5: Texto hecho en versos.

DEPARTAMENTO DR SANTANDER
{10 BN VERSO PARA By, ygq nb
ESCUELAS Y COLBGIOg,

EEPNE
REPUBLICA DE  COLOMBIA

Jormaciou,

Colombia formada est4
De nueve Departamentos,
Que pasamos 4 nombrar :
Antioguia, Cundinamarca,
Magdalena, Panamé,
Bolivar, Cauca, Tolima,
Santander y Boyac,

Fuente: French (1892)

En este texto French (1892) enfatizo que “con el fin de facilitar su
aprendizaje se ha puesto en versos variados, sueltos en lenguaje sencillo nuestro
compendio, pues de que suerte, a la vez que se le da mayor animada al estudio
de las lecciones, que pueden dictarse aun en medio del canto”. Esto nos
rememora que buena parte de los textos de geografia recuerdan en su
introduccién que si su aprendizaje se hace de memoria su existencia se convierte
en algo abstracto, lo cual no convenia en la generalidad de las escuelas primarias,

ya que se empleaba el sistema lancasteriano34 en toda su dimensién.

% Bajo este sistema, cada nifio adelantado en su clase esta sentado al lado de aquel de quien es
tutor; él le explica aquello que sabe mejor que el otro, le evita con esto grandes dificultades y aun
él mismo aprende mejor su leccidn, por aquello de docendo docetur. “El numero de la clase
depende del nimero de escolares y de su grado de instruccion. Si son a lo mas mil o a lo menos
doscientos, ellos podran formar diez clases, que es el nimero mas conveniente. Si son menos se
pueden reunir varias clases en una sola y bajo la direccion de un instructor. Cuando los nifios son
muy numerosos, por ejemplo mil, en este caso se subdividen las clases y se pone a cada seccion
un instructor” (Jauregu, 2003).
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En términos generales, es bueno recapitular que, en su estructura general,
estos textos del siglo XIX se preocupan por presentar en primera instancia
aspectos astronomicos (cuerpos celestes, sol, satélites y la tierra) y después la
poblacion, las fronteras y el territorio organizado. En ese orden la geografia viene
nucleada y articulada con la hidrografia35, porque en los textos las arterias
fluviales eran importantes, debido a que estas cumplieron un inmenso papel
cultural, material y civilizador, luego con la orografia y finalmente con el clima.
Contrario a lo que sucederia en el siglo posterior, en el cual el clima jugd ese
papel articulador por casi sesenta afios, ademas, la presentacion de los paisajes y
lugares se realizaba con grandes exaltaciones que convocaban a sentimientos
patrios y nacionalistas, como el ejemplo que describe Moreno (1873) en su

geografia de Santander:

‘la naturaleza quiso engalanar al estado con particularidades dignas de
alta atencién, en la Paz esta el hoyo del aire, hundimiento circular del suelo
de 118 metros de profundidad y 300 de ancho, en Gambita se encuentra la
cascada de Santa fe, de 160 metros de caida en un bosque umbroso, en
Suaita departamento Santander se han encontrado momias en la cueva
gue sirve de lecho a la mina de nitro, todas estas bellezas engalanan la
patria (p. 56).

En conclusién, estos textos fueron elaborados por maestros en ejercicio y
pensados para informar a la poblacion en general de los discursos geograficos
gue éstos construian, acomodaban y también creaban para algunos colegios.
Indicador de esto, es el texto que Moreno (1872) elabor6é con las alumnas del
colegio Concordia; asi como el elaborado por Felipe French (1892) en su calidad
de vicerrector del Colegio Universitario del Socorro. Todos los textos eran

revisados por el superintendente de instruccién publica y debian estar aprobados

% Ordenar, controlar y administrar el 'Nuevo Mundo' fue una tarea del modelo colonial trasatlantico,
que tuvo como objetivo principal el rio Magdalena: su acceso rapido determiné la fundacién y el
crecimiento de las ciudades puerto del Caribe como Cartagena y el desarrollo de los puertos
fluviales desde Mompox hasta Neiva, como puntos de comercio, bodegaje de la economia
extractiva y lugares de avanzada en la conquista de nuevos territorios. “La navegacioén por el rio se
convirtio en el soporte esencial para el mantenimiento de la administracion colonial: la exportacion
del oro, el trafico de esclavos, transformados ahora en bogas del Magdalena; el camino de entrada
de los gobernantes y las 6rdenes religiosas; el transito de mercancias que trajeron los espafioles
para habitar el 'Nuevo Mundo': con sus animales domésticos, semillas, muebles, arquitectura,
oficios, fiestas, enfermedades y toda clase de creencias y santos patrones”. Tomado de
semana.com/especiales/rio-magdalena/95488-
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por las autoridades que certificaban y legislaban en materia territorial, algunos de

los cuales realizaban clasificaciones propias de la materia para ensefarla.

Lo interesante es que estos manuales eran los documentos oficiales que
mostraban cdmo se reorganizaban las fuerzas en contienda sobre el territorio, es
por ello que muchos sacaban ediciones, no al compéas de los cambios en los

planes de estudio como hoy en dia, sino al compas de los cambios territoriales.

En consideracion final, podemos afirmar que lo sucedido con la geografia
escolar en el siglo XIX, vista desde la perspectiva de los textos escolares, es
resumida de forma magistral en un pasquin de 1877, encontrado en el archivo
Posada, en donde se promociona un colegio, del cual se presenta el plan de

estudio a realizar en los tres primeros afos:

“‘Desde luego vera usted filosofia y literatura, los preparatorios y lo que
nunca puede faltar geografia patria y en algunas ocasiones historia, los
idiomas latino, francés e inglés, sobre todo aritmética, algebra y
geometria, ramos importantisimos algo descuidados. Después de pasar
por nuestro colegio podra estar listo para iniciar una ingenieria o las
ciencias naturales” (Nuevo Colegio, 1877).

2.4.3.2 La primera mitad del siglo veinte: determinismo, raza, fronteras y

soberania nacional.

Comenzando el siglo XX, bajo la dictadura de Reyes (1904-1909), se
reinicié el movimiento de descentralizacion y modernizacion del Estado: la division
territorial se reform6 y se dividié el pais en catorce departamentos: Antioquia,
Bolivar, Atlantico, Magdalena, Norte de Santander, Santander, Boyac4,
Cundinamarca, Caldas, Valle, Tolima, Huila, Cauca, y Narifio. Ademas se crearon
ocho intendencias y territorios que se hallaban concentrados a lo largo de las tres
cordilleras andinas y una de las costas en los océanos atlantico y pacifico. Pero el
72% del territorio nacional, es decir, el sud-este, las zonas fronterizas y el resto de

las costas, conforman una inmensa periferia escasamente poblada, pobre y
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aislada, que escapaba a la jurisdiccion del Estado y sobre las cuales las
informaciones eran escasas (Sociedad Geografica de Colombia, 1934).

En las anteriores circunstancias, se requeria configurar una narrativa
geografica de la nacion a través del texto escolar, y en esta intencion no solo
participd la geografia sino el conjunto de la produccion de la escuela, a través de
lecturas, descripciones verbales, cartografia, inventarios, estadisticos, censales y
catastrales, dibujos y fotografias, actos solemnes, etc. Comenzaban, de alguna
manera, a jugar su papel las cartografias de Codazzi, como instrumentos
creadores y reproductores de ideas, imagenes y estereotipos sobre las regiones,
los habitantes y los paisajes de los colombianos. La impronta del interés estatal se
configuraba a través de la definicion de la triada: fronteras, soberania y seguridad

nacional.

Con la publicacion de la “Nueva Geografia de Colombia, conforme al
sistema natural de regiones geograficas” de Vergara y Velasco, en 1909, y su
“Atlas completo de geografia colombiana” (1904-1909) el cual constaba de siete
fasciculos magnificamente impresos, grabados en madera, con mas de cien
mapas, cortes del terreno, planos y croquis-, se iniciaba una larga tradicién en la
geografia colombiana, la de interpretar el territorio a través de regiones naturales
(Blanco, 1995).

Durante la primera mitad del siglo pasado, el texto de geografia se habia
articulado a través de dos procesos diferenciados, con fuerte presencia en los
primeros treinta afios y una disminucion significativa entre el afio treinta y cinco y
los afios cincuenta. No obstante, la geografia fisica permanecia como articuladora
de la gran narrativa territorial, sélo que con un cambio de énfasis, consistente en
gue las explicaciones y el puesto dado a la hidrografia mudaron para cederle un
lugar articulador al clima. Este hecho es explicable porque los rios constituyen un

sistema de circulacion lineal, vectorial, jerarquizada y estructurada.
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Lemus (1920), Restrepo (1909), Martinez (1924) y Callejas (1934) le
dieron un lugar protagonico al rio Grande de La Magdalena, como el escenario por
excelencia por donde fluyé el desarrollo de las regiones y la emergencia y
consolidacion de sus diversas culturas, asi como las comunicaciones, el comercio,
la politica, la guerra, las artes, el avance tecnoldgico y la modernidad. Ellos
consideraban que éste conecta de manera privilegiada todos los periodos de
nuestra historia, desde sus primeros pobladores hasta la construccion moderna de

la Nacion.

Imagen 6. llustracion del estudio de geografia

Fuente: Cortazar (1920).

La definicion de la relevancia de la geografia en el texto escolar no era un
asunto trivial, ni respondia a simples convencionalismos. De ahi que los autores
gue se fundamentaban en la hidrografia, se esforzaron para mostrarle a los nifios
que la geografia era la ciencia que daba a conocer la tierra, sus divisiones y su
estudio; la cual se divide, generalmente, en tres partes: geografia astronémica o
cosmografia, de donde se desprendia el asunto de las latitudes y las longitudes y
las fronteras, en donde se da a conocer la tierra como cuerpo celeste. La
ilustracion de este concepto puede verse en la imagen 5. Asi mismo, la geografia
fisica ensefia la naturaleza y los aspectos materiales de la tierra, por lo que se
aplica al estudio de la corteza terrestre, las montafias y los rios, dandole a estos
altimos un mayor protagonismo, a tal punto que la mayoria de ilustraciones y

fotografias (ver imagen 6) se referian a cuerpos de agua, especialmente al rio
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Magdalena. Al respecto Lemus escribia lo siguiente en una de sus ediciones de
1902:

“El rio Magdalena desde el punto de vista histérico es sin duda el mas
importante de Colombia, debido a que desde el periodo precolombino
los grupos indigenas lo utilizaron como medio de comunicacion y
fuente para la obtencion de alimentos.... Ciudades como Barranquilla,
Honda, Barrancabermeja, Mompox, se convirtieron en centros de
produccion. Lo primordial para este trabajo es la obtencion de
conocimientos para comprender el pasado presente y futuro del rio
Magdalena y asi poder ayudar en su cuidado” (p.45).

Por su parte, la geografia politica y civil da a conocer las divisiones que han hecho
los hombres de la superficie terrestre: gobiernos, idiomas y costumbres. Algunos
autores, por ejemplo Martinez (1924), incluian también la agricola, comercial e

industrial.

De igual manera, en el intersticio entre los siglos XIX y XX, se consolidaba la
geografia politica a través del concepto pueblo, el cual Restrepo (1909,) presento
asi:

“el pueblo se divide en civilizados, barbaros y salvajes: civilizados son
los que han alcanzado un alto grado de progreso moral e intelectual,
barbaros, los que no observan las practicas de la humanidad y la cultura
de los pueblos que gozan cultura, y los salvajes no solo no observan
estas préacticas, llevan una vida errante, viven de la caza la pesca y el
merodeo”. (p.23)

En los planteamientos de estas corrientes que alimentan el pensamiento
geografico se resaltan elementos diferenciales presentes en sus textos; articularon
el concepto de region, de acuerdo al juicio y conveniencia de cada autor. Un
ejemplo es la clasificacion que proponia Martinez (1924) para las diversas
regiones de Colombia, que, segun la altura, podian dividirse en tres categorias: 1.
Las regiones de las montafias donde domina lo méas elevado con vegetacion
raquitica, 2. Las regiones valles, donde abundan cultivos artificiales como

cereales, tubérculos, sementeras y platano, y 3. regiones mesas y altiplanicies.
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En cuanto a la temética del territorio, los textos de esta primera mitad del
siglo presentan las mismas caracteristicas que se observaron para el siglo XIX, es
decir, se continuaban modificando al compas de las organizaciones espaciales del
pais, en donde se equiparan los conceptos de territorio y geografia. En ese
sentido, Cortazar (1920) anunciaba que “no hay patria sin territorio, el territorio que
ocupa Colombia es nuestra patria, no se concibe patria sin territorio, estudiarlo es
el objeto de la geografia nacional, el amor a la patria surge cuando se le conoce,

las nociones mas importantes de la escuela primaria Dios y Patria” (P,45)

Los textos regionales comienzan a mostrar con fidelidad la otra division de
las provincias, algunos parrafos en los libros dan cuenta de esto, como el que

Maya (1908, p.8) escribe sobre Popayan:

“con tal fin hemos desempolvado papeles, hasta el momento hay pocas
evidencias de los limites de algunos distritos, y municipios y para el
mayor niumero de veces al tratarse del asunto dicen como estaba antes
en los antiguos limites, por lo tanto no es nuestra intencidon continuar
con esta tendencia”.

Los textos incursionaron en una nueva logica tematica con preguntas como
esta ¢Cual es el limite del Estado? ¢Cudl es la division de ciudades y pueblos?
Dentro del mismo libro los nifios leian las dificultades existentes para definir el
territorio, tal como lo muestra Ocampo (1902): “Puede decirse que los limites
legales entre provincias y distritos no se reconocen con precision, porque
conforme al articulo 7 de la ordenanza nimero 4 del 14 de julio de 1888, la fijacion
de ellos corresponde al gobernador, debiendo atender a los informes de los
consejos municipales y de los prefectos y no se ha hecho ahora oficialmente” (p.
6).

En 1910, después que se restableciera la vigencia de los antiguos
departamentos, su proceso de segregacion fue mas pausado y reglamentado, la
mayoria de las cuales obedecen a las reformas constitucionales que se dieron

para tal fin. Igualmente se les dio un poco mas de autonomia a los territorios
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nacionales y se "independizaron" territorialmente de los departamentos. En
consonancia con lo que estaba sucediendo, las nuevas ediciones de los textos de
geografia se fueron dando en la medida que se configuraba el territorio, lo cual ya

acotaba Diaz Lemus (1910, p.1, décima edicién), en los siguientes términos:

“Los cambios realizados en este texto de geografia se han hecho en
atencion a la inestabilidad en los limites, no ocurre de tal manera en
ningun otro pais del planeta, en el nuestro tales alteraciones anuales
de las divisiones politicas han venido a ocasionar un estado cadtico en
la geografia patria de gran trascendencia en los recursos de la
educacion popular, no obstante de hallarse establecido la ley 88 de
1910 algunas asambleas han tratado de aniquilar las provincias de su
departamento, por fortuna esas ordenanzas han sido anuladas o
suspendidas por el poder judicial, otras asambleas han suprimido la
mayor parte de las provincias al mismo tiempo que en otros
departamentos se restablecia dichas entidades”(p.1).

Hay que subrayar que, en la época, ningun otro documento como el texto
de geografia otorgaba informacion sobre la forma cémo se configuraba el
territorio, las fronteras nacionales, municipales y provinciales; informacién que las

élites utilizaban para definir la nacion.

La frustracion de la pérdida de Panama36 es uno de los sentimientos que
mas simbologia cartografica aporta al texto escolar de geografia, ya que el mapa
de Colombia en algunos textos conserva este departamento. Porque muy entrado
el siglo XX aun se consideraba la posibilidad de recuperarlo, por eso se
publicaban afirmaciones como esta: “Aunque Colombia no ha reconocido todavia
de manera oficial la independencia de Panama nosotros seguiremos refiriéndola
dentro del territorio” (Enciclopedia Espasa Universal 1912). De ahi que en los
actos oficiales se le considera departamento, “fue departamento hasta 1903 pero

el actual gobierno de esta nacion deseoso de reparar la ofensa hecha a Colombia

% Debido al desanimo producido por la pobreza ocasionada por la guerra y la separacion del
antiguo departamento, se vivieron varios hechos adversos que se tradujeron en cierta relajacion de
los vinculos de la nacionalidad, hasta el punto que algunos departamentos, principalmente Cauca,
Antioquia y los de la Costa, empezaron a hablar de separatismo. Colombia corrid el peligro de la
atomizacion en 4 o 5 pequenfias republicas, al estilo centroamericano.
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ha propuesto arreglo a una norma de gobierno, estamos por lo tanto a espera de

no cederlo” (p.8).

2.4.4. Planes de estudio.

Con el plan de estudio estamos adentrandonos en la medula de la cultura
escolar, en el corazon de una disciplina escolar. Este nos permite comprender la
l6gica de la cotidianidad en la escuela, pero también los puntos de fuga de lo
ensefiado en la escuela y lo estipulado por el Estado en su curriculo prescripto.
También es posible distinguir cobmo se formalizaba en la escuela, el lugar que
ocupaba, en las intenciones que ella recogia. Pero especialmente, y tal vez lo mas

importante, lo que dificilmente se le ha podido ver, su capacidad de creacion.

El Reglamento para las escuelas de la provincia de Antioquia en 1819,
tomados de Boom (2010), presentaba dos maneras de articular la geografia en los
planes de estudio: Por un lado, la presencia de la geografia, dentro de otros
conocimientos como el de la fisica, en cuyo programa se encuentra una unidad
denominada “la geografia” que debe estudiar los principios de astronomia y el
sistema del mundo. Por otra parte, en el curso segundo de este mismo afo, se le
pedia al nino que “estudie y tome de memoria los Evangelios de San Mateo y de
San Marcos, que constan de algo mas de dos mil versos, que a ocho por dia
quedan aprendidos y explicados en aquel afo” (p. 65); ademas, se debia
memorizar la cronologia de la Biblia y la geografia santa, con todos los lugares
descritos y provincias. El Real Colegio Seminario de San Francisco de Asis de
1818 pide como conocimiento obligatorio la lectura de la geografia compendiada y

los rudimentos de la aritmética.

El periddico Escuela Normal (1879) nos permite descifrar que una cosa
eran los planes de estudio de caracter provincial o nacional y otra los que en las
escuelas se ejecutaba. Se publica el 15 de noviembre la solicitud del profesor de
pedagogia Sixto Guerrero de las escuelas anexas a la Normal de Varones, donde
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anuncia que “Las clases que se ofrecen estan condicionadas por los maestros
existentes y la importancia de las materias.

Por tal razdn, las materias para ese afio serian:

Escuela elemental: lectura, escritura, aritmética, dibujo, canto, y calistenia

Escuela media: lectura, escritura, aritmética, gramatica, geografia, dibujo, canto,
calistenia.

Escuela superior: lectura, escritura, aritmética, gramatica, dibujo, historia natural y

M

geografia” (ver imagen 7 )

Imagen 7: Horario de clases Santa Martha 1789

Fuente: informe gobernador de Santa Martha 1789-1890

En el 6rgano de inspeccion publica de Santa Marta en 1890 se publico el
horario para todas las escuelas (imagen 7). La geografia era una de las disciplinas
escolares con mayor intensidad, de tal manera la clase deberia contemplar los
siguientes temas: Orientacion del salon, formacién en el tablero del mapa salon y
colegio, viajes a la cabecera del distrito, a las diferentes secciones, haciendo notar

las montafias, riachuelos, rios, puentes, resaltando la orientaciéon, vy

complementando con conceptos.

Los Anales, de 1902, de la instruccion publica en la Republica de Colombia,
publican una nota oficial del sefior secretario del Ministerio de Instruccién, donde
le solicitaba a los colegios con especialidades que los estudiantes que querian

estudiar bachillerato industrial y comercial, agricola, presentaran las siguientes
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condiciones: era preciso ademas acreditar buena conducta moral, saber leer,
escribir, poseer nociones de aritmética, y geografia de la descripcion de Colombia,
gramatica castellana, lexigrafia; no padecer enfermedad incompatible con las
funciones de un institutor, ni tener defectos fisicos que sean inconveniente para
las ensefianzas, la conducta se comprobara con tres vecinos del lugar, un examen

de instruccién de 15 minutos, la salud se verificara con dos certificados médicos.

En 1908, segun una disposicion del Ministerio de Instruccion el pénsum se
habia aumentado con la clase de geografia de Colombia, por lo cual se hizo
extensiva a todo el pais una circular en la que se recomendaba la ensefianza de
los siguientes temas: comenzar con lo local, esto es, el municipio y la provincia,
para avanzar con el departamento y finalmente la republica. La circular es explicita
en exigir que al tratar el tema del municipio se ensefiara la orientacion local para
luego pasar a los circunvecinos, que de igual forma se ensefiara el departamento
en relacion con todos los demas, para que el estudiante tenga conciencia de la
republica. Y conmino a que en la clase de geografia se haga un croquis en la
pizarra. Asi mismo, este documento pedia introducir el nimero de veredas,
fracciones y corregimientos en que esté dividido el municipio, al igual que sus
limites y curiosidades naturales; la homenclatura de cada provincia; la ensefianza
del departamento con sus limites y formas, explicando las costas si las tuviese. En

ltimas, el texto de geografia definia el territorio en sus regiones y provincias.

Adicional a los aspectos propiamente geograficos, el elemento religioso era
fundamental, razén por la cual los textos podian ser rechazados por la curia,
incluso los maestros se esforzaban por tener un aspecto semejante al de los
predicadores de la iglesia catdlica. El decreto 491 de 1904, en su articulo 75,
explicitaba que solo se podia hombrar un maestro o maestra siempre y cuando
cumpliera con los siguientes requisitos: profesar la religion catolica, tener
instruccion suficiente en las materias que debia ensefar, conocer la teoria de los
métodos pedagdgicos de la ensefianza primaria, y especialmente su aplicacion

practica. Esta influencia de lo religioso se ve plasmado en el texto de geografia
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de Restrepo (1909, p.6), cuando explica el origen del ser humano: “todo género
humano procede de Adan y Eva, a quienes coloco Dios en el paraiso terrenal,
jardin delicioso situado en Asia, cerca de los rios Tigris y Eufrates. Sus

descendientes se fueron extendiendo de alli a todo el resto del mundo”.

En otro orden de ideas, en las tres primeras décadas del siglo, con el
Decreto 1972 de 1933, se presentd un plan de estudios considerando contenidos
para hombres y para mujeres. La secundaria para varones contemplaba un plan
de estudios en el que la ensefianza de la geografia se adelanta durante dos horas,
en secuencia desde el primer hasta el quinto afio; las materias que comprendia se
denominaban Colombia, las Américas y cosmografia, Europa, Asia y cosmografia,
Africa, Australia, Oceania y cosmografia, con la Geografia de comercio mundial.
Notese la fuerte presencia de la cosmografia, asi los jovenes, contando con la
primaria, tendrian una formacién de dos horas de geografia durante toda la
formacion escolar, exceptuando el dltimo afio. La ensefianza secundaria para
seforitas que aspiren a certificados de cultura general, segun este mismo decreto,
contempla los mismos contenidos que para los hombres, pero no adiciona para
ellas la geografia de Colombia. Lo anterior puede explicarse por la presencia en su
plan de estudios de los oficios domésticos, los cuales eran vistos durante dos

horas, de primer a tercer grado.

Noétese en cada uno de estos ejemplos la recurrente presencia de la
geografia en los planes de estudio acompafiada de teméaticas sobre cosmografia
en el siglo XIX, o sola ya en el siglo XX. Como saber fundamental era exigido para
los exdmenes que incluia ascender a una escuela comercial o industrial, y aun en
los planes en los que era el maestro quien definia que se podia dar y que no, se
mantenia.
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2.4.5. El método de educacién geografica o articulacién de una nacion.

El estudio de la geografia escolar que se daba a finales del siglo XIX y comienzos
del XX se destacaba por las siguientes caracteristicas sintetizadas de planes de

estudios, programas de curso y textos escolares que podemos mostrar asi:

Exploracién de una variada y rica metodologia que descarté siempre el solo uso
de la memoria

El uso permanente de globos y mapas terraqueos

La elaboracion de textos por parte de los maestros de geografia

Sistematizacion, adquisicion de informacién geografica por parte de los maestros
de escuela.

Exploracién de tematicas a ensefiar, incluidas clasificaciones, conceptos nuevos, y
mapas propios.

La geografia fisica era guiada por la cosmologia, era la base del proceso
educativo, en ella se encontraban las claves de las demas ramas de la geografia.
La geografia agricola, industrial y comercial, debian ocupar un lugar més
importante, y se cubrian bajo la sombrilla de una geografia politica.

El nuevo método de ensefianza fue llamado intuitivo, hacia de la geografia
un conocimiento escolar con enormes posibilidades para describir, ensefiar,
interesar, demostrar e instruir. Mediante el permanente empleo del mapa mudo y
la técnica del encerado se procuraba ejercitar la inteligencia evitando que la
leccion fuese una nomenclatura seca, una lista de nombres propios, dirigidos solo

a ejercitar la memoria.

El periddico de La Escuela Normal (1878) publico las conclusiones de un
maestro que asistio en la Universidad Soborna a una conferencia internacional
realizada el 16 de enero de 1879, en este lugar se presentd la exposicion mundial
de material didactico. Una de las conclusiones generales del evento apunté a
mostrar que la ensefianza de la geografia se da en tres procesos, tres nociones

gue deben entrar al mismo tiempo, sentidos, entendimiento y emocion.
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Anteriormente en el capitulo dedicado a los textos escolares, se ilustrd
como a través de este medio el Estado encontr6 un espacio para divulgar los
constantes ordenamientos territoriales del pais, pero especialmente la definicion
de las fronteras internas de departamentos y municipios, un hecho en el que
participaron activamente maestros de escuela. También se requiere destacar que
en una época cuando aun no se consolidaba la geografia académica en el
mundo37 lo escolar formalizaba su propia disciplina, creaba, adaptaba conceptos

y clasificaciones.

El método cumplié un papel especial que trasgredia la simple tarea de la
estrategia, existia una relacion intima y vinculante entre conocimiento, creacion y
método. En sus lecciones de geografia publicadas en el periddico Escuela Normal
(1873), con una entrega de cuatro capitulos, se insistio en la categoria de nacion o
pueblo como articuladoras de lo que en ese momento era la geografia politica, un
concepto con la fuerza articuladora que hoy tiene el espacio geogréafico. La
definicion se presentaba asi : “ nacidén o pueblo es cada grupo o conjunto de seres
humanos que se individualiza, respecto de los grupos de la misma clase, dandose
un nombre propio, fijando el territorio que habita, organizando un gobierno para el
ejercicio de su soberania. La manera como la poblacién se halla distribuida en las
diversas porciones del globo influye notablemente el clima en la mejora o en la

relajacion de las costumbres” (p. 6).

Comenzando el siglo XX los hermanos Lasallistas incluyeron con fuerza e
insistencia dentro de la geografia el concepto de patria. La Revista Pedagogica
(1916) se referia a que el sentimiento de patria es algo que nace con nosotros, es
algo que busca ansiosamente correspondencia entre el impulso natural del
corazén y las cosas del mundo. Se preguntaba ¢Y qué es lo que constituye la
patria? “Patria es la raza que cruzando las edades nos da vigor y fortaleza, es la

sangre que con los mismos globulos vivifica a distintos individuos, es la memoria

¥ No se empieza a hablar de escuelas geogréaficas hasta cuando se crearon las catedras de
geografia en el dltimo cuarto del siglo XIX. El progreso de la disciplina se dio segin una linea débil
y dudosa, zigzagueante. La mayoria de temas de la geografia contemporanea pueden relacionarse
directamente con lo que se traté de 1890 hacia adelante (Claval 1972 p. 65).
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gue se remonta a las generaciones pasadas y estrecha al héroe actual, con el
fundador de nuestro pueblo” (p. 8); nacion y patria categorias fundantes de la

geografia escolar.

Apoyados en el pensamiento de Joseph Reinach concluian los hermanos en su
Revista Pedagogica (1916, p. 6), la patria no es solo suelo, la tierra natal, esa
comunidad de esperanza de alegria y dolores, que es la historia, incluye la patria,
unidad de interés materiales y morales, ese palpitar todos los pechos ante la

comun desgracia y la geografia que todos amamos y compartimos.

Pero tal vez el mejor ejemplo de esta hipétesis lo presento el periodico
Escuela Normal (1879), un maestro de la escuela del filon presenta las siguientes

anotaciones a manera de recomendaciones:

“Hasta ahora poco tiempo cuando se trataba de ensefar geografia a un
nifio se le daba un libro cualquiera, se le hacia que lo aprendiera pagina
a pagina, se le mostraba un mapa y muy de cuando en cuando un globo
terraqueo. Recuerdo un nifio que me objetaba “nada de esto me queda”,
era que tenia que aprender golfos, rios, y enormes nomenclaturas.
Afortunadamente las cosas han cambiado, hoy los libros estan para
consultar, los maestros ensefian con globo, enseflan a los nifilos a
disefiar los paisajes, manejan la pluma, el lapiz, la tiza. Y en vez de
empezar por describir tierras desconocidas hablan del pais natal, se les
refuerza su territorio como pertenencia, de su existencia se le hace ver
que cada parte de este es como una parte de su cuerpo. El maestro
tomara el globo y pedira que lo observen como representacién de la
tierra, tendran una sola idea de la tierra, que iran separando por
continentes, paises. Del globo se pasa a la representacién en papel”

(p.7).

Dos métodos articularon este saber en el siglo XIX y bien entrado el siglo
XX. La Escuela (1889) muestra que el importante en un primer momento fue el de
Pestalozzi, sefialaba como desde este método la geografia se deberia clasificar
de la siguiente manera: la primera es la Geografia Elemental, cuyos asuntos se
toman de los lugares mismos en que el nifio habita, para luego conducirlo a la

idea general del globo, partiendo de las primeras nociones de su pueblo. En
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segundo lugar, Geografia General fisica, cuyos conocimientos preliminares dados
al niflo por la observacion exacta de los objetos que tiene a la vista le dan
capacidad para formarse una idea distinta de los objetos lejanos. Solo se le
explicaba la montafia después de ser vista ésta, los lagos, las mesetas, como

sintesis de una observacion primera.

Asi mismo, la Geografia Matematica, después de haberse detenido en los
objetos que el niflo puede abarcar en la circunferencia, se le hace notar los
fendbmenos del amanecer y de la postura del sol; se le pedira que en la noche siga
los cambios de las fases de la luna, la salida y postura de los astros, una
observacion nocturna de las estrellas con sus constelaciones, donde identificara
algunas estrellas. Hara una analogia propia de sus observaciones y la de los
viajeros instruidos. La cuarta es la Geografia General Civil y Politica, cuyos
fundamentos provienen de la existencia del hombre, considerado como padre en
su familia, como ciudadano en la sociedad, y como propietario en la extension del
terreno que le pertenece, fortaleciendo aqui la idea de propiedad agraria como
base del estado social y, finalmente, la Geografia Particular que trata de las
investigaciones aplicadas a tal cual pais, con cartas topograficas, geoldgicas,

mineraldgicas.

El otro método fue el de los centros de interés, registrados en la Revista
SENDA (1932) y de los que se encuentran ejemplos de su aplicacion dentro de la
enseflanza de la geografia. En Revista de Educacion, en las tres primeras
décadas del siglo pasado, adoptados por decreto, los centros de interés de la
Republica de Colombia, como programas de ensayo para las escuelas primarias
en 1933 perseguian: que el niflo adquiera compresion y conocimientos
elementales acerca del medio ambiente inmediato, en su multiple aspecto fisico,
econdmico, civico, historico, hasta llegar a conocer y a comprender los fenbmenos
de indole semejante que afectan la vida de Colombia en general; y en el mismo
sentido, aunque de modo méas somero, se procedera en las cuestiones relativas a

aguellos paises con los cuales tiene el nuestro las mayores relaciones economicas
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o espirituales. El proceso a seguir de este método era recomendado en 1932 en el
Informe del director de Educacion publica Boyaca, que resumimos asi:

El desarrollo de un punto cualquiera de un centro de interés empieza por
hacer fijar los sentidos sobre la naturaleza, los hombres y las cosas que son
fuentes de donde se derivan muchos de los conocimientos, lo cual constituye la
observacion por la accién de los sentidos sobre la naturaleza durante los ejercicios
de observacion se verifica un proceso de asociacion de ideas, que consiste en
comparar las que suministra la observacion que acaba de hacerse con las que ya
el niflo tenia provenientes de su propia experiencia. Las comparaciones se hacen
extensivas a la manera como los seres y cosas observados se presentan en otros

lugares de la tierra.

La actividad mental recorre asi una trayectoria que halla su mejor complemento

expresion o realizacion.

En relacién al lugar que ocupaba esta disciplina escolar, Parquer (1915)
ubico la geografia dentro de uno de los cinco estudios elementales® que ocupan
primordialmente la atencién del nifio en la escuela, considerados asi en el |l
Congreso Mundial de pedagogia en Alemania en 1908. Para que se comprenda
bien su importancia, este autor asumié que este saber tiene como fin dar al nifio
una idea general del mundo en el que nacio, ademas un dominio de los medios
técnicos para aumentar su propio conocimiento. La geografia es igualmente

importante porque daba al escolar una base comun de las ciencias que se refieren

*Los otros saberes referenciados por Parquer (1915 p. 3) son la lectura y la escritura, como artes
de la intercomunicacién son fundamentales estos medios técnicos, sin ellos el nifio no puede llegar
a ser hombre, ni poseer otra experiencia La aritmética descubre al espiritu y el aspecto cuantitativo
de la naturaleza, todas las ciencias que tienen por objeto la materia inorganica y el movimiento
arrancan de ella la gramatica, la ciencia del lenguaje producto especial de la razén es la base de
todos aquellos estudios superiores que revelan actividad del Alma. La logica, la psicologia,
filosofia, la literatura, la historia que nos muestra la voluntad del hombre en el proceso de revelar
lo que es esencial en su naturaleza.
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a la materia organica (planta, animal, razas humanas, las condiciones hacen
posible la vida), la geografia llega a su maxima utilidad revelandonos el proceso
por el cual las diferencias del clima, del suelo, de produccion y de razas humanas
surgen en la evolucion y como la actividad humana vuelve a unir éstas con el

comercio del mundo.

Parquer concluyo que aunque la geografia es uno de los elementos mas
importantes de la cultura, hay muchos maestros que reconocen que este estudio
es el que méas ha sufrido el mal empleo de los métodos. Ha habido mucha
preocupacion por hacer aprender de memoria detalles topogréaficos, ha habido

poca atencién a los procesos.

Durante los afios treinta se crearon las misiones pedagdgicas alrededor del
pais; eran unas misiones culturales ambulantes (Sendero 1931), compuestas de
cine sonoro, libros para préstamos y cartillas para obsequios a los campesinos. La
idea era ir a la aldea mas abandonada, para complementarlas el gobierno instalo
una radio difusora de propiedad de la Biblioteca Nacional, donde se transmitié a

los pueblos buena musica y especialmente una conferencia educativa.

Las Misiones se organizaron con el decreto 29 de mayo 1931, las Escuelas
Normales seleccionaron sus mejores trabajos para ser leidos por la radio, se
resaltaron como de mucho interés para los pobladores los que hablan de historia
y geografia. Como ejemplo podemos mostrar el texto del trabajo pedagdgico
curso de informacion, de Josefina Pérez Castillo, transmitido el 8 de agosto de
1932, aun se conserva en el Archivo Posada el texto leido, una de las partes del
se refiere a “En el momento de dolorosa gloria que atraviesa la republica, cuando
la conciencia nacional se estremece, cuando todas las miradas se dirigen a las
amazonas Yy todos queremos ir a recuperar un pedazo de nuestro suelo invadido
atrevidamente, y laten nuestros corazones con violencia ante el momento

decisivo”.

Existi6 la modalidad de maestros ambulantes, estipulada en el informe de

director de las escuelas del Magdalena al sefior gobernador en 1934, donde se
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relata que hasta principios de ese afio existian en el departamento y con destino a
las cuatro zonas escolares respectivas, tres maestros ambulantes dependientes
del Ministerio de Educacion Nacional, bajo el inmediato control del sefior
inspector. La misién de los maestros ambulantes estaba intimamente enlazada
con las actividades de la maestra rural y con sus inclinaciones de maestros de
geografia.

Imagen 8: Mapa de los recursos mineros de Cundinamarca elaborado con las expediciones de
geografia de los Hermanos Lasallistas 1917

TOS MINERALES

Fuente: Boletin de Los Hermanos Lasallistas 1917

Finalmente se resalta también la elaboracion de cartografia con fines
escolares; en este ambito los Hermanos Lasallistas fueron insuperables: La
Revista Pedagogia de esta congregacion publico en 1928 una leccién de
geografia regional, preparada e investigada por los hermanos de la congregacion.
Ademas de explicar como debia realizarse su ensefianza iniciando con una
informacion general, un repaso y el trazado en el tablero del croquis del
departamento de Cundinamarca. El maestro presenté un mapa de su autoria en el
que figuran los lugares mineros mas importantes, con signos representativos de

los diversos productos.
2.4.6. Lo simbdlico y lo ritual material

Ademas de rastrear la geografia escolar dentro de textos, documentos
oficiales y legislaciones, de métodos y metodologias pedagdgicas, hay otra mirada
de un gran valor cualitativo, nos referimos a la presencia de este saber en dos
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aspectos: el primero, expresado en la cultura material de la escuela y, el segundo,
no muy estudiado, sobre la simbodlico y lo ritual. Escolano (2010) coloca el
siguiente ejemplo sobre la importancia de éste en relacion a las diferentes
profesiones y la educacion: lo simbélico marca diferencias, el derecho tiene la
balanza; la farmacia, la serpiente; las letras, el laurel sefial del triunfo y el fuste de
un simbolo griego. Todas las disciplinas académicas tienen un simbolo, pero no lo
tiene la educacion, y mientras no lo tenga, enfatiza Escolano, significa que tal vez
no esté formalmente ritualizada, para elevarla a la categoria social de disciplina
académica, posiblemente se le atribuird otro estatus académico y social en la
Republica Universitaria.

Esta interpretacion de Escolano podriamos aceptarla a medias, pensando
que tal vez la educacién no se compone de un simbolo sino de multiples simbolos,
como son multiples y complejos sus ritos, como también pensar que no han sido lo
suficientemente estudiados los simbolos y sus ritos. En lo que si podemos estar
de acuerdo es que la existencia de éstos manifiesta que hay una presencia,
construida en el tiempo y en los inconscientes colectivos, que serian los que

estarian convalidado la fuerza de una existencia.

Podriamos, en nuestro caso especifico, afirmar sin duda que la imagen del
globo terrdqueo configurd un sello de la presencia de la geografia escolar, y en
algunos casos se podia establecer una relacion de naturalizaciéon de la escuela
con el globo y con la geografia misma. Durante el siglo XIX y entrado el XX fue
recurrente esta representacion, globo escuela. Esta imagen fue permanente en la

diagramacion, durante toda su existencia, del Periddico La Escuela ( imagen 9).
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Imagen 9: el escudo, el globo terrAqueo y un nifio ejercitandose en la lectura.

Fuente: La Escuela. Organo de la Inspeccion General de Instruccion abril 1 de
1890.

En su informe anual de las escuelas del Cauca al Ministerio de Instruccion
Publica en afio de 1900, aparece la siguiente descripcion sobre el inventario a una
escuela: “En la institucién la falta de tiempo, y mas que todo un buen almacén de
depdsito y de muebles, han hecho imposible el inventario, o que se puede
rescatar son: los libros de lectura, cuadernos de aritmética, atlas de Colombia,
composicion y gramatica, ortologia de Guzman, historia patria, ortografia. De lo
demas poco, y vale la pena considerar, como hecho gravisimo que deseo reportar
es la ausencia del mapa patrio en las aulas, asi como la presencia de imagenes

de nuestro creador. Recomiendo estas compras como prioritarias”.
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Imagen 10: Foto carton de bachiller de artes y letras

Fuente: Ospina 1917

Otro de los elementos que con recurrencia adopto el globo terragueo como
simbolo de la escuela fue el cartdon de grado. En el (grafico 10...de un titulo de
bachiller de artes y letras del Instituto de La Salle, de los Hermanos de las
Escuelas Cristianas, pueden observarse el maestro, el estudiante y el globo

terrdqueo.

Explican los hermanos en su Boletin La Salle (1917) que se hace acreedor
a este titulo, con los estudios que se hacen en el establecimiento, y que abarcan
las ensefianzas primaria y secundaria moderna, amenizadas y completadas por un
importante curso comercial y por el manejo obligatorio, practico, y diario de las
principales lenguas, y de las maquinas de escribir. Dichos estudios abrazan un
periodo de nueve afos y se desenvuelven gradualmente en tres secciones a
saber: seccion preparatoria, tres afios, secciébn comercial cuatro afios, seccién

superior, dos afios.
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Para obtener de nuestros estudiantes una cultura solida, los textos en uso
son publicados por el instituto, estos gozan de fama universal, siendo los més
destacados los de botanica, zoologia, historia patria y los legendarios practicos de
geografia. La ensefianza es intuitiva, las lecciones objetivas se dan de acuerdo al
grado de instruccién, las lecciones explicadas y luego integradamente tomadas
por el respectivo profesor, de manera dosificada. El establecimiento confiere el
titulo de bachiller en filosofia y letras y en “ensefianza secundaria moderna”.
Advierten los hermanos que los cursos de ambos bachilleres valen para entrar a la
Universidad Nacional, segun resoluciones numero 23 de 1916 y numero 167 de
1909 dadas por el Ministerio Instruccion Publica.

Lo simbdlico y ritual no se desprenden de la cultura material en la escuela.
Los objetos, nos enfatiza constantemente Vifiao Frago (2012 p.), no hablan por si
solos. Ademas, su mera descripcidbn o enumeracion no nos lleva mas alla de las
cronicas, cronologias o anales en relacion con los acontecimientos. Dar cuenta de
la existencia de una serie de objetos no significa asociarlos o compararlos. Al igual
que no hay hechos en si, aislados de otros y de sus contextos, tampoco hay

objetos o relatos de vida.

Aceptar estas reflexiones de Vifiao obliga a tomar en un solo conjunto de
relaciones un sinnumero de listados de textos presentes en bibliotecas, mapas,
cartas, globos. Todos ellos presentes en un listado de textos escolares de
comienzo de un afo electivo, en inventarios de escuela o en compras; es buscarle
significados a la presencia de lo material en la escuela. Hemos resaltando el
inventario de varias escuelas para determinar la presencia en ellas de textos y

graficos, mapas e informacion de procedencia geografica.

136



Tabla 2: Compra de material escolar

Utiles entregados Boyaca,1878

Se ha entregado al general Didacio R.
Delgado, con destino a las escuelas
primarias de Gigante, los siguientes
textos y Utiles de ensefianza, 1879

500.... tratado de zoologia
1000... libro lectura hotschick i lleras

1000.... rudimentos de

edicioén oficial

geografia

200...historia patria José Quijano
500... gramatica castellana
350... ortografia de Marroquin

3000 ..Cuadernos escritura

Periddico de la Escuela Normal

150 ejemplares del tratado de geologia
100 de gramatica practica

40 ejemplares de historia patria

40 ..... de geografia

20 ...... Ortografia

500 .....cuadernos

300 ...ejemplares de cuadernos

370 del primer libro de lectura

2 colecciones completas de mapas del
pais

2 ejemplares del pequefio atlas de

geografia
R atlas universal

Bogota sep 21 1879

Bogota 30 de enero de 1880, la Escuela Normal. Utiles de ensefianza.

Contabilidad de Pérez---40
Geometria elemental---Sonnet 100
Algebra, Libano------ 80

Historia natural, Delafosse----100
Quimica por Froost---100
Cosmografia por Guillemin-----100
Manual del ciudadano..... 300
Historia nacional por Quijano—100
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Retorica Monlau------ 100

Atlas geogréfico por Guillemin—2100
Atlas cosmogréficos, Smith----100
Cajas matematicas ---200

Globos terragueos----1000

Mapas continentales, colecciones 500

Fuente: Inventario Escuela Normal de Varones, Boyaca 1911.

1 esfera celeste algo dafada

2 terrestres

1 circulo méximo

61 gramaticas por Guzman

20 historia de Colombia por JM Quijano

17 geografias de Royo

15, de Colombia

60 libros de primera lectura con relatos de viajeros y geografos
26 mapas de Estados Unidos Colombia

1 mapa de la republica de Colombia

1 mapa de Europa

1 mapa de Asia

1 de Africa

América sur

1 Oceania

12xmesas para elaborar mapas

8 pedagogias por Rendie

44 pizarras

116 plumeros

8 pliegos papel dibujo

23 reglamentos escuela

2 reglas de madera

3 relojes dafiados

1 tubo cristal para la lampara

112 tinteros de plomo

4 tomos educador popular

1 tomo diccionario geografico

Del maestro Hipdlito Guzman

1 telescopio donado por el sefior H B Prant
60 libros de primeras lecturas sobre relatos de viajeros

Tomada en diferentes periodos, escuelas y naturaleza de recopilacion, la
anterior informaciébn nos permite observar una implacable presencia de la

geografia en la escuela, evidenciada en mapas, lecturas de viajeros, textos
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escolares, planes de estudios, documentos de informacion geografica recogida por
maestros, imagenes del globo terragueo en las cartillas de las primeras letras,
compras permanentes de globos terrdqueos, mesas de cartografia, en las
escuelas. Tan amplia como fue su presencia en la escuela durante mas de un
siglo del periodo que va de 1820 a 1940 aproximadamente, que una buena
metéfora geogréfica, es la del agua saturada en las nubes cuando se aproxima la

lluvia la evacua.

PARTE 2. ENRARECIMIENTO DEL SABER ESCOLAR GEOGRAFICO EN
COLOMBIA: CAMINO A LA INVISIBILIDAD

3. AMBIGUEDAD Y CONTIGENCIA DE LA GEOGRAFICA ESCOLAR 1940-60

3.1 Caracterizaciéon de la época.

La historia nunca comienza ni termina en una fecha especifica y tanto los
episodios mas tristes como los mas alegres pueden tener consecuencias
completamente imprevistas. Seguramente resulta incbmodo establecer de manera
tajante una época, sin embargo, esta opcién para la presente investigacion esta
relacionada con lo que el pensamiento social denomina una emergencia, es decir,
el momento en el que aparece, dentro del conjunto de documentos consultados,
un hecho nuevo que marca el inicio de una época; que no es ni un personaje ni
una institucion, es lo que se puede designar como un acontecer cargado de
multiples relaciones. La potencia de la geografia escolar someramente descrita en
el anterior capitulo sufri6 un marcado cambio de variadas procedencias a

comienzos de los afios cuarenta.

La base documental consultada sobre esta época dejo en evidencia,
respecto a la configuracion de la geografia escolar, cuatro caracteristicas
importantes para tener en consideracion, los cuales se presentan relacionados y

entrelazados, en tanto que se establecen correspondencias y conexiones entre
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ellos. La primera, deviene del concepto predominante de medio, éste no solo se
presenta en funcion de lo geogréfico, sino que también lo hace en relacion con la

higiene, los discursos pedagogicos y hasta con los discursos econémicos.

La segunda caracteristica vincula dos fuerzas en tension permanente; una
de caracter exdégeno que circula en una escala macro referida a la idea de mundo,
la cual puja por imponerse a la segunda, del Estado-nacién y la patria. Por eso es
necesario detenernos a mirar aqui como se configurd, en la época de la
posguerra, un nuevo territorio en el mundo, lo cual tuvo implicaciones econémicas
y politicas, y con ello se imponia una nueva geografia, tanto en el ambito
disciplinar como en el escolar. Precisamente cuando se detecta la incursion de
este forcejeo establecemos el inicio de esta etapa; en términos de lo geografico se

comienza a dar un giro trascendental de una escala a otra.

En tercer lugar, se hallaron, de una manera inusitada, las discusiones sobre
el curriculo prescripto de la secundaria y la configuracién de ésta como un nivel
importante de la formacién estudiantil. Estas nuevas formas fueron recogidas por
lo que se denomindé en su momento como Educacion Fundamental, la cual es
preciso diferenciar de la Educacién para el Trabajo, ambas habian sido objeto de
una abundante reflexidon desde la Escuela Normal Superior en los afios 1930-
1940. Con esto se pone en cuestidon el bachillerato clasico y se plantea la idea de
la diversificacion, lo anterior obliga a interrogarse por el lugar que ocupa la
geografia en estos cambios. Adicionalmente, las fuentes de la época muestran
una asidua presencia de la Iglesia bajo la sombrilla de o que se denomind la “La
Doctrina Social’, destacandose dentro de ella la actividad de los hermanos
Lasallistas, con la publicacion de textos escolares de geografia, exposiciones
escolares y la implementacién de una educacion industrial sugerida desde la

Unesco.

En cuarto lugar, se evidencia una marcada preocupacion por la formacion
de maestros, tanto en las escuelas normales como en el ambito universitario. Es
por ello que se requiere estudiar el origen de la Escuela Normal Superior por un

lado, y por otro la Sociedad Geografica de Colombia y sus aportes a la
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configuracion de un saber escolar geografico, esta Ultima con sus concursos
anuales de geografia y la publicacién periddica de un boletin que llegd a un

sinnumero de universidades y colegios.

Estos cuatro aspectos predominaban a finales de la década del cincuenta,
no obstante se gestaba un enrarecimiento que se hizo evidente en la década
siguiente: la incrustacion de la geografia escolar dentro del campo de las ciencias
sociales escolares. Adicionalmente hay una precaucion que debe considerarse
cuando se estudia este periodo en Colombia, en términos de los intereses que
despierta para la historia de la educacion; porque este es un momento
caracterizado por la ambigiedad, en el sentido de lo confuso y oscuro que se
manifiesta por su dificil lectura e interpretacion. No resulta facil descifrar hechos
que circulan en medio de la violencia partidista del pais de los afios cuarenta, en la
que la inmolacién del caudillo Gaitan es su epitome, asi como por los efectos de la

posguerra en el mundo.

La complejidad de esta época se puede enunciar de manera efectiva con el
vocablo polisemia, ya que es posible admitir distintas interpretaciones a un mismo
acontecer y dar, por consiguiente, motivo a dudas e incertidumbres. Se aclara que
la ambigliedad aqui no constituye una vaguedad. Por otra parte, en términos de la
geografia escolar, la lectura de las fuentes generé un sabor, de cambio, de algo
gue era ambiguo, pero como si se insinuaran los cambios transcendentales que se

materializarian mas adelante.

3.1.1 Fuerzas moldeadoras de la escala mundo

Los siguientes apartados introducen en la tematica de las fuerzas que
moldearon los nuevos territorios del periodo de la postguerra, asi como en el
tépico de una nueva geografia con fuertes inclinaciones geopoliticas, puesta al

servicio de los actores de la guerra.
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3.1.2.1 La Europade la posguerra: se configura una unidad

La transformacion del mundo de la posguerra en Europa y Estados Unidos
lo describe Laqueur (1992):
“(...) las clases de geografia de los afos treinta, sefialaban que Londres, Berlin,
Paris y Nueva York eran las ciudades mas grandes del mundo; hacia 1980 estas
urbes habian sido superadas por El Cairo, Pekin, Sao Paulo y Bombay; de igual

forma, hoy Paris es menos populosa que ciudad de México, Bogota, Madras y
Mukden, ahora denominada Shenyang” (p.12).

Lo que era impensable de prever en esa época es que estas urbes se
pudieran agrupar todas como megaciudades; la idea de ciudad grande estaba
conectada con lo desarrollado y prospero. La escala global cambié drasticamente
y su creacion no fue espontadnea, surgid6 en menos de veinte afios bajo el
presupuesto de pertenecer al mundo y ajustarnos a €l como fichas de
rompecabezas. Esta idea es hija de una geopolitica de postguerra que buscaba
configurar la «politica mundial» con un ordenamiento dirigido a mediar los
intereses que van mas alla de la soberania de los estados-nacion, configurando un
gran espacio de poder desde el cual regular y dirimir las relaciones

transnacionales.

Inmediatamente después de los combates de la segunda guerra mundial los
diferentes estados naciones, grandes y pequefios, se refugiaron en su propia
problematica y prestaron mayor atencion a los asuntos internos que a la politica
exterior; esto parecia un anacronismo. Asi mismo, Europa era un concepto
indefinido para todos, salvo para estadisticos e intelectuales (Laqueur, 1992). Las
dindmicas del momento generaron una fuerza de contrasentido, por cuanto la
recuperacion de la postguerra solo podria hacerse con una Europa unificada en
grupos de interés mayores a los paises; se requeria imaginario del mundo y el de
los supraestados, una idea que se pudo articular con dos politicas generales: una
de cooperacién e integracién estrecha, y la otra con la imposicion del Estado de

bienestar.

Las consecuencias angustiosas del fin de la segunda guerra mundial

reconfiguraron las relaciones entre los paises ganadores y perdedores.
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Hobsbawm (1998) sintetiza el nUmero de victimas asi: Polonia habia perdido el
20% de la poblacion, Yugoslavia el 10%, los soviéticos calculaban entre 12 y 20
millones de desapariciones, los alemanes reconocian pérdidas humanas en cerca
de 5 millones. Por otro lado, las pérdidas materiales también eran incalculables,
casi ninguna ciudad habia quedado indemne; Varsovia habia quedado
indescriptible, era otra; en 1935 Hitler habia dicho que diez afios mas tarde nadie
podria reconocer a Berlin, algunos consideraron se requeririan 15 afios para
eliminar escombros de la antigua capital alemana; se describe esta época como

paisajes lunaticos salpicados de crateres y escombros.

El libro “Stalingrado”, escrito por Antony Beevor (2000), nos ofrece una
narracion potente e intensa sobre la vida cotidiana de los habitantes de las
ciudades destruidas de la posguerra; la poblacién carecia de ropa, calzado,
objetos de uso domésticos y herramientas, y a medida que se acercaba el invierno
el uso de combustible era cosa de vida o muerte. En resumen, en 1945 la
economia europea ya no era viable, el continente afrontaba el derrumbe
economico, el hambre y la enfermedad. Antes de iniciar la reconstruccion se
requirio enviar auxilios, fue lo que hizo la UNRRA (United Nations Relief and
Rehabilitation Administration), financiada principalmente por Estados Unidos, que
suministré alimentos, materias primas y equipos. De acuerdo con el reglamento, la
UNRRA solo ayudaba a los paises del eje, en Alemania los paises ocupantes

proveian los suministros.

El mapa politico de Europa era otro, como era otro el concepto de territorio
y de frontera, asi como seria otra la geografia que se estudiaria en adelante, la
cual se leeria a través de tratados como la Carta del Atlantico realizada el 14 de
agosto de 1941, con la Conferencia de Yalta de febrero de 1945, con los
acuerdos de Potsdam. Se decidié la creacidbn de un Consejo de Ministros de
Asuntos Exteriores de las cinco grandes potencias con derecho de veto en las
Naciones Unidas: para elaborar los tratados de Paz con Alemania y sus satélites
(Italia, Rumania, Bulgaria, Hungria y Finlandia), ademas de proponer soluciones a

las cuestiones territoriales pendientes.
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La guerra no solo cambio la vida material de las personas, también cambi6
su visién del mundo y su manera de considerar los nuevos problemas; sin duda
las ciencias sociales se enfrentaban al reto de promover nuevos comportamientos,
a comprender nuevos problemas, pero sobre todo a reconfigurar nuevas bases

conceptuales.

Europa central y oriental cambiaron radicalmente; algunos paises
desaparecieron (Laqueur 1992, p. 34), otros que habian dejado de existir como
Polonia, Austria y Yugoslavia, fueron restablecidos. Las principales conquistas
correspondieron a la Unidn Soviética, volvio a ocupar los tres estados balticos
(Lituania, Letonia y Estonia) de los que se habia apoderado inicialmente en 1940,
se anexo0 la mayor parte de Prusia oriental, ocupé el distrito de Pepsano y parte
del istmo de Carelia en Finlandia, tomo la regién subcarpatica de Checoslovaquia,
Besarabia y parte de Bucovina, arrebatadas a Rumania en septiembre de 1939;
sobre la base del pacto con Alemania la Unién Soviética habia ocupado Polonia
oriental, se compens6 a Polonia con grandes extensiones de areas alemanas. Por
supuesto, Francia recuperé Alsacia-Lorena y Yugoslavia recibié parte de Venecia,

Julia y Rumania, tuvo que entregar la Dobrudja meridional a Bulgaria.

Podemos concluir que la posguerra heredé al mundo una geografia
discutida sobre lo territorial y las fronteras. Pero no pasé lo mismo con las
consideraciones étnicas, pues nadie se molestdé por descubrir lo que las
poblaciones locales deseaban. El equilibrio del poder, las relaciones entre el Oeste
y el Este fueron la consideracion suprema, lo local en la panordmica internacional
se ubicaba en otro lugar no predominante, se imponian las macro-escalas de los
estados en conjunto; una vez se concluy6 que la Union Soviética era duefia del ala
oriental no se discutieron mucho los limites de Polonia y Checoslovaquia, esto

implicaba que el concepto de limite estd ahora supeditado al de bloque de poder.

Se recordara que con la primera guerra Europa pagé un precio muy alto por
su desunion, su division en estados nacidn con intereses antagonicos no se
podrian aceptar mas, en adelante las politicas que se impusieran atafierian al

mundo en su conjunto, lo que implicaba crear una serie de organismos y leyes que
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controlarian las fuerzas nacionales en consideracion. Esta l6gica del mundo que
se ha descrito, es en la que Colombia debia articularse, de una u otra manera, y
en términos de lo geogréafico y lo educativo estos cambios repercutieron en la

geografia, en la geografia escolar y, en general, en las politicas educativas.

La nueva categoria mundo heredada de este proceso bélico no era ya la
que los textos de geografia de la preguerra mostraban; como la geografia de G. M.
Brufio (1930) o el manual de Nueva Geografia Universal de José Manuel Royo
(1924), entre los mas destacados en nuestro medio, los cuales resaltaban un
mundo con una marcada configuracion de continentes en la que predominaba la
l6gica de los paises enumerados y rastreados por potencialidades geogréficas. Se
pasaba asi de los continentes a los bloques y, por sencillo que pareciera la
explicacion, en términos de racionalidad geografica este paso fue complejo y, en

términos de configuracion cartografica, representd la ensefianza con otros mapas.

3.1.2.2 Acomodamientos poblacionales, reordenamientos territoriales

Esta nueva conceptualizacién no era tan facil de descifrar en su momento,
no obedecia, como muchos han intentado mostrarla, reduciéndola al advenimiento
de las grandes organizaciones internacionales. Esta idea de mundo estaba
conformada por tres escenarios: el primero, generado por los acomodamientos y
resultados de la poblacion en la postguerra; el segundo, por la continuacion de las
fuerzas en contienda, los Aliados durante la Segunda Guerra Mundial, mediante
un pacto internacional denominado ONU; el tercero, por el plan Marshall y la
vinculacién no muy abierta y reconocida de familias y capitales privados ingleses y
norteamericanos deseosos de expandirse por el mundo. Esta fue la gran
maquinaria que puso a funcionar a escala planetaria las ideas del desarrollo y la

modernizacion.

En su conjunto, alrededor de 40 a 50 millones de personas fueron
expulsadas de sus hogares y se convirtieron en refugiados (Calvet 2010), la

emigracion mas grande que Europa conocio desde hacia mil quinientos afios;
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prisioneros de guerra y seis millones de trabajadores alemanes fueron
desplazados. Como resultado de estas migraciones el mapa étnico de Europa
central y oriental fue reformado, se destruyeron alrededor de mil afios de historia
alemana; lo mismo sucedi6 con el movimiento hacia el Este de polacos y lituanos

que habia durado varios siglos (Laqueur, 1992, p. 65).

Sin duda, la escala de mirada en funcién de lo local no era importante, la
microescala no explicaria por qué se expandié el mundo; millones de soldados
habian conocido paises extranjeros y realizaron conclusiones al compararlos con
el modo de vida de su patria. Su horizonte se habia ensanchado, sus expectativas
habian crecido, la guerra llevé al primer plano nuevas politicas y hombres nuevos.
El antiguo equilibrio europeo fue remplazado por el equilibrio global del poder
entre EE.UU. y Rusia.

Hacia 1945 quedaba poco de la Europa intelectual (Laqueur 1992 ), muchas
universidades estaban en ruinas, los principales cientificos, escritores y artistas
decidieron asumir un éxodo en gran escala de Alemania, mas tarde y en menor
proporcién, de Francia, Italia, Austria y Hungria; los perseguidos fueron
socidlogos, historiadores del arte, pintores y compositores, que se instalaron en el
nuevo mundo, América Latina y Estados Unidos principalmente, y realizaron
importantes contribuciones al desarrollo de sus disciplinas. Dos tipos de
intelectuales salieron: antinazis al comienzo de la guerra y nazis, de incégnito, al

final de la misma.

Los nazis en las universidades alemanas habian suprimido disciplinas
enteras como la sociologia y la psicologia; no pasoé asi con la geografia, disciplina
gue presto invaluables servicios al Tercer Reich (Laqueur 1992). Colombia se
benefici6 de este éxodo, de una y otra naturaleza, principalmente la Escuela
Normal Superior a donde llegaron académicos especialmente interesados en las

ciencias sociales.

En la reconstruccion de la posguerra el interés por la historia supero al de la

geografia. La historia se convirtié en un tema legitimo de investigacién y la historia
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social atrajo a mas profesionales. Las disciplinas predilectas de la época por su
capacidad para apoyar la reconstruccién fueron economia y sociologia, el centro
de gravedad de estas dos areas pas6 de Europa a Estados Unidos. Comparadas
con las ciencias naturales las ciencias humanas perdieron presencia, pero esa no
fue una caracteristica especificamente europea (Laqueur 1992), sin embargo la
sociologia y las ciencias politicas se ampliaron considerablemente después de la

guerra.

Los textos mas comentados en la época fueron Rebelién en la Granja®®,
una fabula sobre la situacion de la URSS, y La Revolucién Gerencial de James
Burnham, publicada en 1941, una teoria que sostenia que el mundo se organizaria
en tres super estados: Estados Unidos, Alemania y Japo6n, que a futuro

competirian por el poder.

3.1.2.3. Alianzas internacionales a través de la ONU: acomodaciones
territoriales

La politica aliada reposaba en su compromiso por crear un nuevo
organismo que garantizara la paz y la seguridad mundial, dentro de esta légica
Estados Unidos fue el principal artifice de un proyecto que condujo a la
Organizacion de las Naciones Unidas (ONU). Los Tres Grandes optaron por
sustituir la Sociedad de Naciones y no por reformarla, estableciendo una nueva
organizacibn con mayores competencias, mas representativa y eficaz que la

anterior (Vazquez 1995).

Asimismo se fijaron los mecanismos mediante los cuales garantizaban su
predominio: la ONU estaria dirigida por un directorio de las grandes potencias, que
habian estado integradas en la guerra y que se configuraron como los miembros
permanentes del Consejo de Seguridad (EEUU, Reino Unido, la URSS, Francia y

China), esta propuesta se consolidé con la Conferencia de San Francisco (25 de

39 Novela de George Orwell publicada en 1945, en la que se muestra como un grupo de animales
en una granja expulsan a los humanos y crean un sistema de gobierno propio que se convierte en
una tirania. Esta era una forma literaria metaférica de llamar la atencion sobre el sistema Soviético.
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abril-26 de junio de 1945), donde se aprobé la carta de la Organizaciéon de las
Naciones Unidas, firmada por 51 Estados. Para Frattini (2005, p.67) cualquier
propuesta lanzada por cualquiera de los 193 paises que actualmente la integran
puede ser rechazada por uno solo de los cinco paises mencionados. Es facil
suponer, por tanto, que sélo tienen salida aquellas resoluciones que no atentan

contra los intereses nacionales de los anteriores miembros.

Uno de los objetivos fundamentales buscaba el fomento de la cooperacion
pacifica en materia econdémica, cultural, sanitaria, etc. Se crearon organismos de
cooperacién como la Organizacién Internacional del Trabajo (OIT), la UNESCO
para la Educacion, la Ciencia y la Cultura, la Organizacién Mundial de la Salud

(OMS) y la FAO para resolver los problemas agricolas y alimentarios.

Los grupos trotskistas de la época ya vaticinaban las implicaciones de esta
institucion, un acta de la reunion extraordinaria del Secretariado Latinoamericano
del Trotskismo Ortodoxo (SLATO), firmada por Nahuel Moreno (1959 p. 19),
presentaba a la Organizacién de las Naciones Unidas como la superestructura
contrarrevolucionaria mas importante en la escala mundial, que no solo
visualizaba un capitalismo mundial en ascenso sino un deseo soviético de

impactar la escala planetaria.

“Esta posguerra nos presenta la existencia de un aparato superestructural
desconocido por la humanidad, contrarrevolucionario, una verdadera
organizacion mundial como es la ONU. Esta es la principal superestructura en
el mundo entero y obedece a una combinacion de factores: 1°) ascenso
revolucionario mundial; 2°) la existencia de la URSS y un aparato estalinista
que es un agente de la contrarrevolucion a escala mundial; 3°) esto le permite
al imperialismo yanqui, baluarte de la contrarrevolucion mundial, la creacién de
un superestado mundial en base al acuerdo contrarrevolucionario con el
aparato estalinista. Este acuerdo ha seguido y sigue a pesar de sus crisis
(Guerra Fria, Corea, etcétera). La ONU es un parlamento en escala mundial, el
reflejo indirecto de la revolucion mundial”

Mientras las grandes potencias plantearon la existencia de un espacio Unico
y global, a esta idea le surgia una fuga; una serie de tensiones entre lo local y
nacional con lo mundial, que venia de la mano de la nacionalizacion de recursos,

especialmente en lo que se dio por llamar el tercer mundo. Al respecto Benitez
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(1990) presenta una hipotesis consistente en que en la preguerra el tercer mundo
reaccionaba: México inauguré una oleada de nacionalizaciones petroleras en
1938, a la que le siguid, en la postguerra, las minas de estafio en Bolivia en 1952;
de las empresas fruteras pertenecientes a la United Fruit en Guatemala, de 1951 a
1954 a través de la emision de la reforma agraria; de la nacionalizacion del Canal
de Suez en 1956.

Adicionalmente se enfrent6 el reto de la descolonizacion de la mayoria de
las posesiones coloniales de Africa, Asia y otras regiones como Oceania y el
Caribe. Los nacientes paises afrontaron como una de sus primeras

reivindicaciones la soberania de los Estados sobre la posesion de sus recursos.

En relacion a Colombia, algunas fisuras comenzaron a evidenciarse frente a
las nuevas politicas de la ONU, los agricultores a través de sus agremiaciones se
preguntaban, segun Colombia Economica (1947), ¢Por qué nuestra
representacion en la ONU y nuestro delegado ante el Consejo de Seguridad no se
interrogan por las razones por las que la suerte de los territorios no autbnomos no
les es indiferente a estas naciones? ¢No han pensado que sucedera con el libre
comercio y los productos de los lugares que aun son colonia y a causa de esto los
niveles de explotacion colocan en el comercio mundial productos mas baratos,

elaborados con mano de obra esclava?

Adicionalmente la publicacion también se pregunta ¢Qué producen los
territorios coloniales? “Caucho, quina, cacao, fibra, café, té; o sea, nosotros con un
sistema democratico con libertad para contratar el jornal individual, libertad para
vender al mejor postor, pago por el empresario por accidentes de trabajo,
cesantias, nos sentimos en desventaja. Un inversionista extranjero no podra
sembrar estos productos técnicamente, lo arruinaria la competencia” (p 67). En
resumen, un gran numero de paises comenzé a ver en el colonialismo la dificultad
mas grande para equilibrar la libertad de comercio mundial, es decir el capitalismo
comenz6 a evidenciar que el colonialismo atentaba contra una idea de

internacionalizacién de la economia.
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Frente a estas tensiones la revista Agricultura Tropical lanzé una campafa,
auspiciada por la Sociedad de Agricultores de Colombia, con la que pretendia
enviar a EEUU una comisién de agricultores para que estudiaran aspectos de
economia agricola, del algodon, tabaco, abonos, beneficio de la leche, produccién

de aves y cafia de azlcar (Colombia Econémica 1948).

Paralelamente a la medida anterior, a través de politicas de ayudas técnicas
y econOmicas implantadas por la ONU, se consolidé la presencia de una misién
norteamericana dirigida por Lauchlin Currie, para realizar un analisis detenido de
las posibilidades colombianas con respecto a su proximo desarrollo, visto desde la
agricultura, las industrias y el problema de los transportes (Colombia Econdmica,
1948).

La mision concluy6 que el punto de mayor preocupacion para el futuro de
Colombia residia en el rapido crecimiento de la poblacién, calculado en 2,15 por
ciento anual, y en el predominio de una economia agricola que se caracterizaba
por contar con la participacion de alrededor de dos tercios de la poblacion y una
fuerza de trabajo del sesenta por ciento que habitaba en regiones rurales, la cual
aportaba cerca del cuarenta por ciento del ingreso nacional. Otros aspectos
seflalados por la misién fueron la dificultad de los transportes a causa de la
abrupta topografia, asi como el hecho de que los principales centros de poblacion
estuvieran situados en las laderas de los valles o en las elevadas planicies de las

tres cadenas de montafias que atraviesan el pais de sur a norte.

La nueva configuracién del mundo establecia también en el pais, que aun
transpiraba el episodio de Panama, un nuevo imaginario para sus relaciones con
Estados Unidos. La revista Colombia Econdmica (1947) registré este hecho de la
siguiente manera:

“Haciendo a un lado la historia antigua, que evidentemente puede perdonarse sin olvidarla
del todo, es lo cierto que, en lineas generales, Colombia no tiene ahora motivos serios de
gueja o indicios de sospecha respecto a la sinceridad con que los Estados Unidos

orientan su politica de fraternidad internacional no solo con paises americanos sino con
las naciones europeas”. (p 1034)
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3.1.2.4. El Plan Marshall: se vende la idea de ayudar en vez de intervenir

En 1997 se conmemoro en el mundo occidental los cincuenta afios del Plan
Marshall. El periédico ElI Tiempo de Bogota, en su separata del 16 de junio,
describia cdmo una ceremonia de graduacién en la Universidad de Harvard en
junio de 1947 le sirvi6 al entonces Secretario de Estado, el general George
Marshall, de escenario para hacer un anuncio que determinaria la resurreccion
econdmica de los paises de Europa occidental y ademas inmortalizaria su
apellido. Se anuncié que Estados Unidos le proveeria durante cuatro afios una
ayuda de unos 14.000 millones de délares a los paises que fueron destruidos por
la Segunda Guerra Mundial. Con dicha decision, las naciones afectadas por el
conflicto bélico lograron reconstruir su aparato productivo y tuvieron el ciclo de
crecimiento mas largo de su historia. El Unico pais de Europa excluido fue Espafa,
por estar bajo el régimen franquista, pero el programa estuvo abierto a todos los
demas. Rusia rechaz6 la ayuda porque hubiera ido contra la soberania de la
nacion soviética, por ello ésta y sus naciones aliadas disefiaron su propio plan de

recuperacion.

El Congreso estadounidense hizo duras criticas cuando analizdé el plan
Marshall, porque la cifra inicial de 5.000 millones aumenté a 9.000 millones de
délares. Ante los cuestionamientos la administracion de Truman realizé foros por
todo el pais para explicar que el Plan Marshall no iba a quebrar al pais pero si
podria traerle grandes beneficios, tanto a nivel comercial como politico: podria
detener el avance de los soviéticos en Europa. El argumento fue mas convincente
cuando un golpe comunista se tomd Checoslovaquia en 1948. La iniciativa
finalmente fue aprobada en el verano de 1948 tras cuatro meses de discusiones
(El Tiempo, 1993).

Estados Unidos fue la Unica potencia que no habia visto perjudicadas sus
infraestructuras, entré a la guerra mas tarde que la mayoria de los europeos y no

sufrid los efectos del conflicto bélico en su propio territorio. Las reservas de oro
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estadounidenses seguian intactas, igual que la base agricola e industrial, los afios
de guerra supusieron el periodo de mayor crecimiento econémico de toda la
historia de los EE.UU, y sus fabricas de material bélico abastecian tanto a la
nacion como a los aliados. Tras la guerra, las industrias se reconvirtieron y
empezaron a producir bienes de consumo, la austeridad que caracterizo el periodo
de guerra dio paso a un "boom" del gasto consumista, la salud a largo plazo de la
economia dependia, no obstante, del comercio internacional porque los
excedentes de produccion necesitarian mercados donde ser exportados. El Plan
Marshall se usaria en gran parte para adquirir materias primas y bienes
manufacturados de los Estados Unidos.

El plan Marshall otorgé mas mercancias que dinero, con lo cual gran parte
de la ayuda beneficiaba a EEUU (Swift 2003). Por lo anterior, se distribuyo
masivamente maquinas de cadena de montaje con las que se reconstruy0 la Fiat
y se impuls6 la economia italiana, con las mulas de Missouri se construyo la
agricultura griega, casi las dos terceras partes de los puertos franceses se
reconstruyeron en dos afos; al cabo de un afio los ingresos de Europa superaban
en 20% los niveles de antes de la guerra, y el racionamiento habia sido superado.
El impacto politico fue mas grande, a Francia se le explicé que habria méas dinero
si solucionaba su descontento obrero de inspiracion comunista, la opinion publica
se volvié contra los obreros, las huelgas se acabaron; en lItalia resurgia un
movimiento que auguraba el triunfo a los comunistas, a los italianos en EEUU se
les animd que escribieran a sus familiares para que modificaran su intencién de

voto, el plan Marshall contribuy6 a establecer el escenario de la guerra fria.

En América Latina se comenzaron a realizar preguntas sobre el impacto del
Plan Marshall en Europa. En Colombia surgieron dos posiciones que quedaron
registradas en la revista Colombia Econémica (1948) asi: por una parte, se genero
la preocupacion por los montos tan grandes que en tan poco tiempo se les daria a
Europa, la pregunta de politicos e intelectuales del momento era ¢ Se abandonaria
a América Latina? De otro lado, otros aseguraban que la ayuda no impactaria la

region, por cuanto lo que se desarrollaba en Europa redundaria en beneficio de
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América Latina. Sin embargo, la publicacion enfatizaba que EE.UU no buscaba
obtener ventajas comparativas sino salvar el mundo de la orbita comunista,

objetivo que también cobijaba a Colombia.

Los especialistas americanos en cuestiones de planificacion observaban
gue mientras su atencion se concentraba en proteger a Europa contra los avances
del comunismo, China se inclinaba hacia esta orientacion politica (Colombia
Econdmica, 1949, p.3); de ahi que el Congreso de los Estados Unidos aprobara la

suma de 275 millones de ddlares para ayuda econémica a China.

3.1.2.5 Todo lo que necesitamos es una gran crisis y las naciones aceptaran
el Nuevo Orden Mundial: Rockefeller y Carnegie

Ademas de las instituciones como la ONU y la implementacion de acuerdos
como el plan Marshall, los cuales se consolidaron después de la segunda guerra,
un grupo de familias fundaron institutos de caracter mundial que participaron de la
creacion del imaginario mundo, entre los mas representativos se pueden citar a
Alfred Milner, JP Morgan Jr, J.D. Rockefeller, A. Carnegie, Lazard Freres, NL
Rotschild. Estos magnates intervinieron no solo politicas macroeconémicas sino
que, de manera directa e indirecta, intervinieron modelos educativos en diferentes
lugares del mundo, financiaron investigaciones, crearon universidades, centros de
investigacion, y aun hasta nuestros dias vienen financiando reformas educativas,

comportdndose como entidades de caracter mundial.

Los biégrafos de David Rockefeller, como Chernow (1998), lo muestran
perteneciente a una saga de banqueros internacionales exponentes de la

siguiente idea:

‘De lo que se trata es de sustituir la autodeterminacién nacional, que se ha
practicado durante siglos en el pasado, por la soberania de una élite de técnicos y
de financieros mundiales” ( p. 89).

En 1991, en referencia al informe del Centro para el Desarrollo Mundial,
David Rockefeller confesd: “estamos agradecidos con el Washington Post, el New

York Times, la revista Time, y otras grandes publicaciones cuyos directores han
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acudido a nuestras reuniones y han respetado sus promesas de discrecion
(silencio) durante casi 40 afos. Hubiera sido imposible para nosotros haber
desarrollado nuestro plan para el mundo si hubiéramos sido objeto de publicidad

durante todos estos afnos” (Dennis 1992).

Sobre el emporio Rockefeller, Maniar (2012) describi6 como este grupo
fundd la Universidad de Chicago, conocida por sus 87 premios Nobel, entre los
gue se encuentra Milton Friedman instaurador de la economia de mercado y de
los "Chicago Boys", destacados por ser los tedricos del neoliberalismo y acusados
de respaldar las dictaduras militares en Chile (durante la época Pinochet) y en
Argentina durante el gobierno militar de Videla; y cuyo capital se organizd con el

monopolio de la produccion petrolifera de la Standard Oil.

Algunos de los estudios e investigaciones mas destacadas de la Fundacion
Rockefeller referenciados (Blaine 1989, Fisher 1993, Schneider 2002) muestran su
incidencia en la educacion, resaltan al respecto los siguientes hechos relevantes:
el primero, en 1894 se vincularon con la investigacion eugenésica de "Cold Spring
Harbor", asi mismo, en 1902 fue financiado el Colegio de Maestros de la
Universidad de Columbia, y en 1903 se comenz6 a financiar el “General Education
Board” (Rockefeller) con la finalidad de promover la educacion en el Sur de
EE.UU, y se estableci6 en Oriente "China Medical Board" para evangelizar
mediante los servicios médicos. Igualmente se estableci6 en Costa Rica el
Instituto para la Agricultura Tropical, auspiciado por Rockefeller en el afio 1942, y
un afio después se cred en México lo que mas tarde se llamaria el Centro
Internacional de Mejoramiento de Maiz y Trigo (CIMMYT), que condujo
directamente a la primera fase de la Revolucion Verde.

Asi mismo, John Dewey en 1919 con capital de la familia Rockefeller fund6
la Asociacion para la Educacion Progresista (Progressive Education Association,
PEA). A Dewey se le unieron otros profesores de Columbia que no ocultaban que

el objetivo del proyecto de la PEA era utilizar el sistema educativo como una
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herramienta para conseguir objetivos politicos. En The Great Technology (1933)
Harold Rugg ilustro la gran vision (Taylor 2007):

“Se tiene que crear una nueva mentalidad publica. ¢Cémo? Soélo mediante la
creacion de decenas de millones de mentes individuales y soldandolas en una
nueva mente social. Los viejos estereotipos se tienen que romper y «nuevos climas
de opinion» se tienen que formar en los distritos de Norteamérica”. ( p 6)

Una de las conclusiones a las que arriba Taylor (2007) es que el trasfondo
del filantropismo de Rockefeller, en términos de educacion, se entiende con la
respuesta dada por esta organizacion cuando se le preguntd por sus fines: «La
palabra clave es sistema». La vida norteamericana era demasiado asistematica
para adecuarse al caracter corporativo. Lo que buscaba la Fundacién de

Rockefeller era sistematizar comportamientos.

Sin duda una de las corporaciones que mas ha financiado las reformas
educativas en Estados Unidos es la Fundacion Carnegie, su fundador es
reconocido como uno de los soberanos del acero a través de la Carnegie Steel
Company; estuvo igualmente vinculado a la industria de los ferrocarriles y la
perforacién petrolifera (Rodriguez 2001). Catalogado como el hombre de una de
las fortunas mas grandes de la historia, fue el fundador de lo que actualmente se
conoce como Carnegie Corporation de Nueva York. Los dineros de esta institucion
hoy se reservan a sectores tales como la educacion, la paz y la cooperacion

internacional y el desarrollo del Tercer Mundo; el Fondo Carnegie para la Paz
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Internacional fue creado en 1910, su sede esta en Washington DC y se estructura

k40

como un think tank™ global.

La Fundacion Carnegie también es conocida por haber editado la revista
bimestral Foreign Policy, nacida en 1970 con la clara pretension de convertirse en
una publicacion de la politica internacional, similar a la Foreign Affairs que desde
la década del veinte sirve como foro de discusién sobre la politica exterior
americana y la construcciéon de la politica global, intencién que se configura mejor
desde los afios cincuenta cuando la revista comenzé a darle un lugar a Asia,

Ameérica Latina y Africa.

Por otra parte, el Carnegie Mellon University de Pittsburg, Universidad
Carnegie Mellon (CMU), desde su creacién se ha convertido en una institucién de
investigacion mundial, que actualmente cuenta con mas de 12.000 estudiantes,
92.000 ex alumnos y 5.000 profesores y personal. La CMU ha sido cuna de la
innovacion y la asesoria mundial, tiene 113 afios de historia, y participo
activamente en las politicas, los documentos y las estrategias de recomposicién
del mundo de la postguerra. Sus programas hacen presencia en un amplio

espacio del mundo, incluyendo Asia, Australia, Europa y América Latina.

Los emporios Rockefeller y Carnegie, a juicio de Rodriguez (2001), han sido
y son las presencias mas influyentes en la educacién norteamericana y vienen
actuando ininterrumpidamente desde los inicios del siglo XX, extendiéndose

alrededor del mundo. En los ultimos afios han liderado programas de reforma de la

9 “Un think tank es una institucion o grupo de expertos de naturaleza investigadora en el ambito de

las ciencias sociales, vinculada o no a partidos politicos o grupos de presién, pero que se
caracteriza por algun tipo de orientacion ideoldgica marcada de forma mas o menos evidente ante
la opinidn puablica; dado que su actividad consiste en la reflexion intelectual (orientada desde algun
supuesto ideoldgico) sobre asuntos estratégicos de politica y economia nacional e internacional,
que resultan en consejos o directrices que posteriormente los partidos politicos u otras
organizaciones pueden o no utilizar para su actuacibn en sus propios ambitos El Instituto
Complutense de Estudios Internacionales (ICEI), el Instituto Mexicano para la Competitividad, A.C.
(IMCO), instituto de Estudios sobre la Realidad Argentina y Latinoamericana (IERAL), Facultad
Latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSO), Fundacion Ideas para la Paz CL, Fundacion
para la Educacion Superior y el Desarrollo CL”. Giddens (2007).
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educaciéon, de educacion superior, a distancia, rendicion de cuentas, desarrollo
infantil temprano, educacion civica, capital humano, evaluacion basada en
evidencias, nuevos modelos de escuela secundaria para el éxito estudiantil;
actualmente patrocinan experiencias sobre las matematicas y el nucleo basico en
la primaria. En 1954 se intentd realizar una investigacion del Congreso sobre la
manipulacion de las fundaciones (en las escuelas y en la vida social
norteamericana), encabezada por Carroll Reece, de Tennessee, Hicks (1968);
advirti6 que esta investigacion no concluyé pero permitid6 algunos avances

preliminares que afirmaban lo siguiente:

“El poder de la gran fundacién individual es enorme. Sus diversas formas de
patrocinio llevan con ellas elementos de control del pensamiento. Ejerce inmensa
influencia en el educador, en los procesos educativos e instituciones educativas.
Es capaz de coercion invisible. [...] Puede predeterminar materialmente el
desarrollo de conceptos sociales y politicos, opinion académica, direccion del
pensamiento, opiniébn publica. Ha llegado a ejercer un control practico muy
extenso sobre la ciencia social y la educacion. [...] El poder de las grandes
fundaciones y de la Malla ha influido de tal manera en prensa, radio, televisién e
incluso gobierno que ha sido extremamente dificil para las criticas objetivas a
cualquier cosa que aprueba la Malla aparecer en los canales de noticias...”

Ya en 1934 habia aparecido el texto de Norman Woelfel “Molders of the
American Mind”, Moldeadores de la mente americana: Una revisién critica de las
actitudes sociales de los diecisiete lideres de la Educacién Americana (1933). El
estudio concluyé que entre los educadores que respeten su profesion, la forma de
las materias escolares debe tener un lugar importante en el plan de estudios, y los
cambios que se estan generando en ellas pueden estar sirviéndole a los intereses
de filantropos y corporaciones, por lo anterior lo realmente democratico seria

mantener como estaban estas disciplinas.

En relacion a los Estudios Sociales, como disciplina escolar en Estados
Unidos, Gato (2008) afirmaba que los manuales méas importantes son los Harold
Rugg; el dinero para los seis libros de texto en la postguerra provino de la
subvencion de la Fundacion Rockefeller a la Escuela Lincoln donde Rugg
laboraba; en 1940 se vendieron 5 millones de ejemplares, y muchos mas

posteriormente, en estos libros se introdujo la teoria siguiente: «La educacion tiene
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gue ser usada para condicionar a la gente a aceptar el cambio social [...] La
principal funcion de las escuelas es planificar el futuro de la sociedad» (p8).

Por el lado de la ensefianza de la historia escolar, la American Historical
Association le permiti6 a Merly Curti desarrollar sus objetivos en la década del
cuarenta, la meta de esta comision era mejorar la ensefianza de la historia en los
niveles escolares y universitarios. A Curti le pidieron escribir diez volimenes del
Informe del Comité para la Asociacion Historica Americana de los Estudios
Sociales en la Escuela. De la anterior experiencia surgio el texto “Las ldeas
Sociales de Educadores Americanos (1935)”, donde analiza la filosofia educativa
de un grupo de hombres, que se preguntaron si alimentaban o desalentaban el
desarrollo de la democracia.

Al igual que sus mentores, Charles Beard y John Dewey, Curti argumento
que el capitalismo, con su énfasis en la competencia y con su organizacion
jerarquica, era una amenaza para la democracia. A juicio de este se estaba
creando una politica con gremios y hombres de empresa que pensaban que «La
escuela es la policia mas barata», idea responsable de la creacion de los sistemas

escolares universales para los industriales del carb6n en Montana y Wyoming.

Curti evidencio que la verdadera razén de la escuela era estabilizar el orden
social y adiestrar a la gente comun. En una era cientifica, industrializada y
corporativa, la «estabilidad» fue mucho mas exquisitamente definida de lo que la
gente ordinaria podia imaginar. Se concluye, con Taylor (2007), que desde el
principio las fundaciones norteamericanas se dedicaron directamente a la
formacion de la politica educativa interna, y después de la posguerra quisieron

hacerla mundial.

Estudios como los de Berman (1983) evidencian los alcances de las obras
filantropicas de Rockefeller, Carnegie y Ford, y concluyen que sus discursos de lo
publico y del humanitarismo desinteresado era poco mas que una fachada que
encubria una vieja y permanente intromisiébn de la economia privada en la

educacién publica, por lo que se puede pensar que se desarrollé una cuarta rama
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del poder que representaba de hecho los intereses de la riqueza empresarial
norteamericana en la formacion de los nifios, la cual fue mas palpable después de

los afios cuarenta.

La idea mundo, que dejaba atras el provincialismo, se articulé a la geografia
escolar que paso6 de estudiar unicamente el pais para incluir a las geografias de
Europa, Estados Unidos, Africa y en ultima instancia América Latina. Resolver los
asuntos de qué estudiar y cdmo hacerlo también dejé de ser un problema nacional
y, con la creacién de la Unesco, se volvié un problema global, los agenciamientos

se localizaron en las politicas publicas sobre la educacion.

3.2 El medio natural: categoria basica de la preguerra.

El concepto de medio desarrollado en las postrimerias del siglo XIX, tanto
en las ciencias naturales como en las nacientes ciencias sociales, reaparecié con
primacia en Colombia en las décadas del 40 al 60 del siglo XX, pero esta vez
incrustado con mayor propiedad a través de lo que se denominé antropogeografia

en la geografia escolar, y dentro de la disciplina, la geopolitica.

De manera adicional surgieron una variedad de propuestas pedagodgicas
con las teorias del medio que le imprimieron un giro muy particular a la geografia
escolar. Estas teorias emergieron de la mano de los discursos de la raza, el
determinismo geografico y el fascismo. Y no le resultaron indiferentes las
configuraciones de la escala mundo, que de trasfondo contenian las tensiones
generadas por el predominio de una raza superior en la escala planetaria, en los

afos cuarenta del siglo pasado.

Un hecho llama la atencion del periodo 1940-1960 en relacién con la
geografia disciplinar: la existencia de un cierto vacio dentro de la teoria geografica
sobre el acontecer de esta disciplina en la época de guerra hasta muy entrada la
posguerra. Lo que se ha evidenciado es una pérdida de protagonismo de la
geografia politica que reaparece en los afios ochenta con la desvinculacion de la

geopolitica.
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Por lo anterior las investigaciones sobre este lapso de tiempo son poco
comunes, Yy la geografia histdrica se centra mas en los acontecimientos de los
afios sesenta en adelante como si se efectuarda una refundacién geografica

académica.

Pero en especial esta indagacion permite reflexionar sobre las condiciones
de posibilidad de lo geografico en el mundo escolar y de sus relaciones
complementarias y excluyentes con los conceptos cientificos, entendidos como
productos histéricos cruzados por un afan axiolégico: la busqueda de la verdad. Es
por ello que se analizan las condiciones que hicieron posible hablar de ciertos

objetos y construir ciertas teorias y conceptos, como el de medio.

3.2.1 De cémo se configura el medio dentro de la geografia: Darwinismo

El concepto medio del periodo de posguerra del siglo pasado, no es posible
de equipar con medio ambiente, ni con region y territorio. Esta denominacion
irradiada en textos escolares, decretos, articulos cientificos, ponencias, revistas y
periddicos, se configuré como el discurso de la época que permitio la existencia de
una manera de ver los problemas acuciantes del momento y de unas préacticas
como el racismo, el determinismo geogréfico y la antropogeografia, entre otros.
Son innumerables las categorias de analisis que atraviesan este momento, sin

embargo es la nocién de medio la que logra articularlas.

La emergencia del medio dentro de la geografia se evidencia a través de
tres hechos: el valor del método experimental para definir las ciencias, la
publicacién del Origen de las especies de Darwin en 1859, y la implementacion de
del “organicismo social”’. Sobre lo primero, Claval (1974) relata que el desarrollo de
las ciencias fisicas habian demostrado el valor del método experimental que
permitié un progreso destacado de la medicina y la geologia, ésta ultima se dedicé
durante largo tiempo a la clasificacion de las rocas mas que a una explicacion de

la historia del mundo.
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Pero en el transcurso del siglo XIX se aceptd que el método experimental
era aplicable a estos dominios y permitia lograr una explicacion. Se concibi6
entonces toda la ciencia segun el modelo de las ciencias fisicas, el dato era lo que
creaba la unidad de una ciencia. En tal sentido la naciente geografia del siglo XIX
opto por permitirle a la morfologia (hoy llamada geomorfologia) ubicarse dentro del
mundo de las ciencias y la geografia humana buscé su desarrollo con el concepto

medio, otorgado por las teorias evolucionistas.

Sin embargo, el impacto de la teoria evolucionista dentro de la geografia, y
sobre el concepto medio, no se debid al evolucionismo mismo ya que cuando
Darwin publicé en 1859 el “Origen de las especies” algunos fildsofos del siglo XIX
habian esbozado esta idea con aceptacion (Claval, 1974, p.53). ¢ COmo se explica
entonces el fulminante éxito conseguido por Darwin?, se pregunta Claval; no se
debid por cierto a la novedad de los hechos que exponia, casi todos conocidos
antes de su obra, ni tampoco a la sorpresa ante unos temas cientificos que, en su
mayoria, habian sido previamente enunciados. Sin duda, la novedad estuvo en el
hecho de plantear que una filosofia evolucionista podia prescindir de todo principio
sobrenatural para explicar el conjunto de los hechos observados, sin excluir de

ellos el fenémeno del pensamiento humano.

El hombre dejaba de ser el centro del mundo, y se convertia en producto de
un azar o de una necesidad evolutiva; no era en modo alguno el rey de la
Creaciéon. El pensamiento humano dejaba de ser cosa aparte entre las demas
cosas del mundo, era un simple epifendmeno, formaba plena parte del mundo y
tenia que poder explicarse exactamente como aquel. Darwin aportaba también el
método capaz de penetrar cientificamente en los nuevos dominios: el medio se
convertia en el mismo gran motor de la evolucion, en el que sobrevivian los mas
aptos. Esta idea de los mas aptos a través del medio sedujo poderosamente a los

grupos fascistas mas adelante (Claval, 1974).

La perspectiva darwiniana, a juicio de Valcarcel (2003), aporté una

racionalidad general capaz de interpretar positivamente todos los fenbmenos del
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mundo viviente: las nociones de «adaptacion» y de «seleccion natural», con las
referencias analiticas que conllevan respecto a las interrelaciones entre medio
natural y funcionamientos de los seres vivos, pudieron aplicarse al estudio de las
sociedades humanas y fueron capaces de justificar una «vision global de la
realidad». El modelo mecanicista (causalidades) fue sustituido por un modelo

biologicista.

Con el “organismo social” y el evolucionismo se fortalecieron en la ciencia
unos métodos que impugnaron los que dominaban en el mundo fisico. ¢ Por qué
no aplicar las mismas ideas al fendmeno humano? Canguilhnem (1948) mostraba
que a finales del siglo XIX el medio ya circulaba con igual propiedad tanto en las
ciencias biolégicas como sociales; se destacara que ningun viviente es apatico a
las condiciones que le presenta el medio en que se crea; vivir significa reconocer
unas cosas y refutar otras, eliminar obstaculos, rechazar lo que impide un
desarrollo pleno, pero al mismo tiempo, aceptar y desarrollar aquello que reafirma
la posibilidad de vivir. La vida significaba, por tanto, “polaridad dinamica” traducida
en juicios de valor, en normas (Canguilnem 1948). Es por ello que la idea de un
medio estd profundamente ligada con la vida, y con la sociedad, que es
comparada con un organismo. Para explicarla incluso Comte (1985) lleg6 a afirmar
qgue las sociedades son como variados organismos, debido a que existe en ella

una relacién constante entre las partes.

Dentro de la biologia y las ciencias de la vida surgidé la expresion
“organismo social” para designar lo que conforma una sociedad. No obstante,
Canguilhem reconocia las limitantes de dicha analogia, aceptando que en una
sociedad las partes pueden funcionar separadamente mientras que en el

organismo vivo existe una necesaria indivisibilidad.

Se concluye, que el concepto medio revitalizado en los afios cuarenta del
siglo pasado por la geografia, tiene desde sus origenes un significado y alcance

mas amplios, caloé profundamente en la constitucion de la geografia moderna y se
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identificd tan absolutamente con ella, desde un punto de vista cultural y social, que
su mutacion en medio geografico fue de especial significacion. ElI medio
geografico terminé fundamentando condiciones naturales (geograficas) mas que
humanas, y se transformé en uno de los conceptos-eje de la geografia moderna.
La teoria evolucionista ofrecié el marco tedrico adecuado para situar la nueva
propuesta geografica: el medio, como concepto clave para situar “el sistema de
relaciones en que los seres humanos adquieren sus principales rasgos sociales”
(Claval, 1976 p 89).

3.2.2 De cémo se configuro la geografia humana: determinismo geogréfico y

medio

La configuracion de la geografia humana tuvo como supuesto la idea de
que el medio actuaba directamente sobre la naturaleza fisica y psiquica del

hombre, asi como el clima actuaba sobre el mundo vegetal y sobre el mundo

|4l

animal. Se pregunta Ratzel™ en su Antropogeografia (dos volimenes publicados

*! Una biografia extensa de este autor la recopila Pinochet (1984) donde expresa su admiracion
por este gedgrafo, que siempre ha contado con el gusto por la geografia militar, que podemos
sintetizar asi: Ratzel influido por las ideas de Darwin y por tesis deterministas del siglo XIX
encuentra dominado su pensamiento por las ideas positivistas de su época. Este geodgrafo aleman
es considerado el fundador de la geografia humana o antropogeografia. De igual manera a como
procedieron otros cientificos de ese momento, realizé una incorporacion de conceptos y teorias de
las ciencias naturales a las ciencias humanas, se observa esta incorporacion de conceptos
biologicos en su geografia politica, donde considera que hay una equivalencia del Estado a un
organismo vivo, compuesto por una serie de érganos o elementos cada uno de los cuales cumple
una funcién determinada. A este proceso le distingue varias fases a la sociedad desde el
nacimiento hasta la madurez, el declive y, finalmente, la desaparicién. La influencia directa de la
biologia evolucionista también esta presente en la obra del gebgrafo alemén, plasméandose en su
concepcion de la vida del Estado como un proceso de lucha constante por la supervivencia que
conduce a una seleccion natural. Este planteamiento esta precisamente en la base de su conocida
nocién de “espacio vital” o “Lebensraum”. La tendencia a ocupar espacios cada vez mayores esta
en la base del progreso mismo vy, por ello, «<a medida que el territorio de los estados se hace
mayor, no es soélo el numero de kildbmetros cuadrados lo que crece, sino también su fuerza
colectiva, su riqueza, su poder y, finalmente, su duracidon». La obra de Ratzel viene a ofrecer, en
cierto modo, una justificacion tedrica a la politica imperialista de expansion, con base en
argumentos investidos del prestigio que por entonces gozaban las ciencias biolégicas. Su teoria
del espacio vital fue aprovechada en Alemania por el Tercer Reich para apoyar su politica
expansionista.
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en 1882 y 1891, respectivamente) y su Geografia Politica (1903) si existen rasgos
fisicos o psiquicos que el medio geogréafico imponga o tienda a imprimir en los
hombres. Concluye que la talla, la pigmentacion, la estructura anatomica de los
grupos en que las razas se han dividido, su energia moral y sus aptitudes

intelectuales estan directamente relacionadas con el clima.

El desarrollo de sus tesis ambientalistas lo llevaron a insistir en el papel del
clima en el devenir de las sociedades, su ambientalismo se moderé por la llamada
teoria del challenge, segun la cual no eran precisamente las condiciones mas
faciles las que provocaban la caracteristica de las grandes civilizaciones, sino que,
por el contrario, tales caracteres venian determinados por las condiciones mas
dificiles y rigurosas; por ejemplo, “Venecia debia su gran expansion a la presencia
de la insalubre marisma, en la que los emigrantes procedentes de Aquilea y de la
llanura costera decidieron establecerse durante los trasiegos humanos registrados
después del siglo XIII” (Alvarez, 2000).

Por otro lado, a juicio de Alvarez (2000), Ratzel definié que el objeto de la
geografia es el estudio de la influencia que las condiciones naturales ejercen
sobre la humanidad. Estas influencias actuarian primero en la fisiologia
(somatismo) y en la psicologia (caracter) de los individuos y, a través de éstos, en
la sociedad. En segundo lugar, la naturaleza influiria en la propia constitucion
social por la riqueza que proporciona a través de los recursos del medio en que
esta localizada la sociedad. La naturaleza también actuaria en la posibilidad de

expansiéon de un pueblo, obstaculizandola o acelerandola.

El estudio de la geografia humana consistié en intentar la comprensiéon de
cual habria sido la influencia del medio en la formacion y las ideas de las
sociedades. A la antropogeografia creada por Ratzel se le ha acusado por mucho
tiempo de ser una teoria con un fuerte componente territorial, muy ligada a los
grupos nacionalistas. Alvarez (2000, p. 25), quien recopila algunas de las

afirmaciones de este autor, permite hacer una mejor lectura de su pensamiento:
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“(...) la sociedad es un organismo que mantiene relaciones duraderas con el
suelo, manifiestas, por ejemplo, en las necesidades de vivienda y alimentacion”.
En ese sentido, el hombre necesita utilizar los recursos de la naturaleza para
conquistar su libertad, que en sus palabras “es un don conquistado a duras

penas’.

Por eso se propugnaba por un mayor uso de los recursos del medio y una
relacion mas intima con la naturaleza, por cuanto mayor fuera el vinculo con el
suelo, tanto mayor seria para la sociedad la necesidad de mantener su posesion;
por esta razén la sociedad habria creado el Estado, para Ratzel segun
Moraes(1998): “Cuando la sociedad se organiza para defender el territorio, se

transforma en Estado” (p78).

A la naciente geografia humana le interes6 el estudio de las sociedades
primitivas; a través de ellos se tenia grandes probabilidades para demostrar las
adaptaciones humanas al medio circundante, postulado esencial de la teoria de
Ratzel. Con estas descripciones de las sociedades primitivas surgio el concepto
de género de vida, cuya importancia geografica es bien conocida e implicaba
demostrar que un tipo de adaptacion totalmente distinto al de las poblaciones de la

sabana se realiza con las poblaciones de las selvas.

Otro de los conceptos claves presentado en la obra de Ratzel fue el de
determinismo geogréfico. De acuerdo con Lewthwaite (1966), tomado de Delgado
(1988), esta es una variante del determinismo que considera que el medio
geografico constituye el principal modo de controlar la vida humana. Con estos
conceptos la geografia se definia como el estudio de las interrelaciones entre el
hombre y su medio. Segun Estébanez (1982, p.50), “(...) el determinismo
geografico, como forma concreta del determinismo en general, supone que la
libertad del hombre esta dirigida en grado de mayor o menor necesidad por
factores del medio fisico, que ejercen una influencia en la constitucion fisica y
moral del hombre individual y social”. Es decir, que todas las actitudes y

actividades del hombre estan gobernadas por las condiciones fisicas del medio

165



natural que lo alberga. Delgado ilustra con el siguiente parrafo la esencia de este
postulado, tomando una cita de Cusin presentada por Vila Valenti (1983),

“Si, senores, dadme el mapa de un pais, su configuracion, su clima, sus aguas, sus
vientos y toda su geografia fisica; dadme sus productos naturales, su flora, su fauna y yo
me encargo de deciros de antemano como sera el habitante de éI” (p 197)

Pero siguiendo este camino pronto se tropieza con la dificultad que trae
considerar que diferentes hechos sociales se dan en poblaciones uniformes,
homogéneas; o, ¢cdmo puede explicarse que en el mismo medio vivan
poblaciones diversas y heterogéneas? Las migraciones que sitlan a ciertos
grupos en unos nuevos medios deberian provocar una rapida modificacion de sus
caracteres fisicos; pero no era esto lo que podia comprobarse. He aqui el principal
escollo para el determinismo: la diversidad del mundo habitado, ¢ dependia de la
diversidad de los medios fisicos, o bien de la multiplicidad de las razas

consideradas como unas constantes?

Ratzel no pudo llegar a resolver el dilema surgido con respecto a este
punto, pero si se observa en su obra un sensible deslizamiento; hacia el final de
su vida paso6 de considerar el medio como motor reflexivo a ubicar a la nacion, al
pueblo y la raza como nucleo del estudio de toda geografia. De igual forma
mantuvo siempre su idea de valorizar el papel del espacio en si mismo, y la
importancia del espacio en el desenvolvimiento de las razas; tales ideas estaban
destinadas a poseer una influencia postuma que el propio Ratzel, sin duda, habria

sido el primero en lamentar.

Sus ideas sobre la civilizacién determinaron el pensamiento geogréafico por
mas de un siglo, las diferencias entre los pueblos eran descifradas como
diferencias de civilizacion, la cual, a su vez, expresaba un determinado nivel de
utilizacion de la naturaleza: cuanto mayor fuera el “nivel” de civilizacion mas
intensa era la relacion con la naturaleza. Por otra parte, cada pueblo tendria una
energia (“energia de los pueblos”) que también estaria determinada por las

condiciones naturales en las que se desarrollaba. Fuerza del pueblo y condiciones
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naturales, juntas, definian los “niveles de civilizacion”. Este esquema se enriquecio
con la consideraciéon de la “difusidén” o movimiento de los pueblos en el espacio;
los pueblos mas civilizados tendrian la capacidad de expandirse y, con esto, influir
sobre otros. A medida que los pueblos “se civilizan”, establecerian relaciones mas

complejas con sus espacios, al tiempo que tenderian a expandirse.

Su concepto de espacio vital no fue menos controvertido, en él afirmaba
gue toda sociedad necesitaba de un territorio en tanto espacio vital, y su defensa
pasaba a ser un imperativo de la historia que era vista entonces como una lucha
por el espacio, en la que los mas fuertes (civilizados) serian los vencedores. La
defensa del territorio seria una necesidad fundamental a la hora de comprender el
proceso de organizacion del Estado; una vez constituido, el Estado adquiriria
autonomia y se transformaria en el principal agente del proceso historico, teniendo

entre sus principales intereses el apetito territorial.

Estas discusiones sobre la incidencia de Ratzel en la conformacion de la
geografia humana fueron retomadas por la Sociologia en los afios cincuenta,
presentadas por Febvre (1955) en estos términos: el interés de los sociélogos por
la Antropogeografia no fue pasivo, no les llevé a la sumision sino a la reaccion; por
€S0 sus objeciones deben examinarse muy de cerca. Los socidlogos de esta
época de postguerra propusieron substituir la Antropogeografia de Ratzel por una
ciencia que se hallaria mejor definida y rigurosamente delimitada, por una ciencia
sociolégica cuyo objeto definieron y cuyo nombre fijaron por anticipado como
Morfologia social. Esta propuesta se hizo considerando las dudas y controversias

entre los geodgrafos acerca del método.

Es posible que la naturaleza del suelo y del clima influya en las
representaciones colectivas de los hombres presentes en los mitos, las leyendas y
el arte de los diversos pueblos, afirma Emile Durkheim registrado por Febvre
(1955); pero ¢ no es la Sociologia religiosa y, en su caso, la Sociologia estética, las
gue deben realizar el estudio de tales influencias? Que la naturaleza del suelo y
del clima influya en el caracter mismo de las naciones, en las costumbres

espirituales y sus tendencias, fue considerado como un problema sociologico. Por
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tanto, Mauss afirma que se prefiere la denominacion de Morfologia social a la de
Antropogeografia para designar la disciplina a que se refiere este estudio. Esta
diferencia de etiqueta traducia una diferencia de orientacion. Morfologia social y
Geografia humana no podian substituirse mutuamente sin peligro; el estudio de
estas dos disciplinas rivales en accion lo mostraba mejor que cualquier discusion

tedrica.

No existe grupo humano ni sociedad humana sin un soporte territorial, tal es
el punto de partida normal de los geodgrafos en su especulacion. Para los
seguidores de Durkheim esta férmula era, en cierto modo, equivoca, pues
existirian muchos grupos y muchas sociedades, precisamente entre las que
estudiaban con mayor frecuencia los socidlogos, sobre las cuales la influencia del
substrato geografico se hacia sentir, en definitiva, de forma limitada. A pesar de
una insuficiencia de preocupaciones geograficas notables, las multiples
investigaciones de antropologos y etndlogos alemanes, ingleses vy
norteamericanos acerca de las sociedades salvajes del Nuevo Mundo o del Mundo
del Pacifico, mostraban con amplitud que los primitivos no limitaban su
conocimiento solo a modos de agrupacion especificamente territoriales. En
particular, el totemismo se encontraba en la base de una multitud de formaciones

sociales sin raices geograficas aparentes (Febvre 1955).

En dltimas, estas discusiones mostraban la necesidad que tenian la
antropologia y la sociologia de desprenderse de las teorias territoriales de Ratzel.
Al acusar a este autor de tener mas preocupaciones de origen politico que
cientifico, se le atribuia que una de sus obras, la Politische Geographie, fuese una
especie de manual del imperialismo alemén. De aqui se desprende el siguiente
parrafo de su geografia politica fascista que se hizo masivo: “Si los tipos mas
sencillos del Estado son irrepresentables sin un suelo que les pertenece, lo mismo
debe ocurrir con los tipos mas sencillos de la sociedad; la conclusion se impone.”
(Capel 1982) concluye que estos debates generaron en la posguerra el
debilitamiento de la geografia como ciencia social, lugar que ocup6 la sociologia

especialmente.
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3.2.3 Geopoliticay raza

Como se mostré con anterioridad, a principios del siglo XX la geografia
enfrentaba una honda crisis de identidad desencadenada por las discusiones que
sostenia con la sociologia en términos metodologicos y con la antropologia en
términos tedricos. Una respuesta a esta sin salida fue la configuracion de la
geopolitica, de lo cual nos ilustra Reguera (1991) cuando estudia las relaciones
del fascismo, la geografia y la geopolitica en el caso espafiol a través de la obra
de J. Vicens Vives. “Era preciso, entonces, sefiala Vives, restablecer la pureza del
pensamiento geografico, y sobre todo salvaguardar la unidad de su conjunto”
(Reguera 1991).

Agotados los conceptos de Geografia del Estado, Geografia de la Historia,
Geografia de la Politica, se requeria una macro escala para entender el mundo. La
tesis que expone J. Vicens Vives (1945), es que la geopolitica se convertia en
nueva sintesis y forma de entender el espacio en conflicto, para aquellos
geografos que pensaban en medio de los acontecimientos de la segunda guerra
mundial, se les iba imponiendo esta opcion conceptual y metodolégica como
alternativa a la del «paisaje geogréfico», la cual permitia un tratamiento de
fendmenos fisicos, biolégicos y humanos, reducida a marcos regionales de poca
extension. Coémo articular entonces el andlisis geografico de las grandes
superestructuras humanas? Era necesario elaborar una nueva sintesis geogréfica,
complementaria de la anterior, que tratara los fendbmenos superiores, tanto
histéricos como politicos, de la vida mancomunada de la humanidad dentro del

marco geografico adecuado.

Se establecieron varias corrientes de la geopolitica; una implementada por
los gedgrafos alemanes y otra de tendencia espafiola y francesa. Sobre los
primeros, su pensamiento se desprende de la doctrina de Kjellen, quien definia la
geopolitica como el «estudio de la intervencion de los factores geograficos en la
acepcion de los acontecimientos politicos de la vida de los pueblos y de los
Estados», mientras que K. Haushofer, maximo representante de la «linea dura»

alemana, miraba la geopolitica como la «ciencia de la sangre y del suelo»,
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sobrevalorando la importancia del componente racial y priorizando el crecimiento
del organismo estatal hasta lograr su espacio vital maximo. La otra tendencia,
derivada de Hettner y los geografos franceses como Vidal de la Blache, no
ocultaba su preocupaciéon por el dafio que podrian desencadenar los encuentros
del fascismo con la geografia, por ello buscaban la manera de disociarlo de la
geografia.

La discusion mas fuerte de la geopolitica se habia centrado en la validez del
determinismo geogréfico. Si la hipotesis central de la geopolitica se sostiene sobre
la aceptacion de las influencias que los fendmenos geograficos ejercen sobre la
evolucion de las sociedades, la pregunta era, segun Reguera (1991), ¢hasta
donde llegaba esa influencia? Algunos gedgrafos alemanes, pertenecientes y
difusores de la propaganda de la geopolitica nazi, transcendieron el propio
determinismo geogréfico para llegar a un determinismo geopolitico mucho mas
agresivo al interponer en los mecanismos causa-efecto los impulsos raciales; la
resurreccion de la Antropogeografia escolar contenia estas connotaciones con

diversos matices.

En época reciente y en un ambito mas localizado, Leal (2011) en su trabajo
titulado “Colombia frente al antisemitismo y la inmigracion de judios polacos y
alemanes 1933-1948” referencia como el Ministro de Educaciéon Luis Lopez se
opuso reiteradamente al ingreso de judios al pais; para sustentar esto Leal acude
a innumerables pruebas como el testimonio de Manuel Gutman, victima directa de
la restrictiva legislacion que lo forz6 a quedarse en Europa y sobrevivir en el gueto

de Varsovia, quien sostenia que:

“El famoso Luis Lépez de Mesa dio la orden de que no permitieran entregar visas a
ciertos judios. Asi que nosotros [junto con madre, hermano mayor, hermanas
menores tres afios] tuvimos que quedarnos en Polonia”. Esto lo corrobora Silvia
Galvis, quien afirma que la preocupacion de Luis Lopez de Mesa era no otorgar la
ciudadania a los judios alemanes residentes en Colombia”. (p45)

Algunos documentos consultados por Leal muestran que, de forma

reiterada, Lopez de Mesa escribid que el judio estaba dotado de un sinnimero de
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cualidades y defectuosidades, en el desarrollo de un discurso antisemita en los
debates adelantados en torno a la inmigracion judia en la preguerra (1933-39);
esta tesis la comparti6 con un numero destacado de académicos, politicos y
periodistas. Es necesario recordar que fue este ministro quien firmo el decreto
namero 1283 de 1935 que reglamentd la configuracidn de la antropogeografia

para el mundo escolar.

3.2.4 De como se configura el medio pedagdgico natural: escuelas nuevas,
neonaturalistas, y pragmatistas

En el capitulo anterior se planteaba el interrogante de por qué las teorias de
la antropogeografia, el espacio vital y el determinismo geogréafico, las cuales
conforman los cuerpos tedéricos con los que se configurd la geografia humana a
finales del siglo XIX, resurgieron al interior de la geografia para constituir la
geopolitica, por un lado, y la geografia politica, por el otro, con una fuerte

ascendencia alemana.

En términos de lo que estas novedades pudieron afectar al mundo de la
escuela, se puede estudiar este impacto desde dos Opticas: la primera, mostrando
cémo el concepto medio*® determind unas practicas y unas maneras de organizar
la escuela, y como el tema racial imbuido en éste transformé los espacios, la
alimentacion y las costumbres escolares. Surgieron y resurgieron propuestas de
escuelas pensadas para transformar los nifios a través de sus relaciones con el
medio que habitaban, del contacto permanente con la naturaleza, del aprendizaje
en la experiencia directa, como las colonias de vacaciones, las excursiones y las
escuelas al aire libre, entre otras. La otra mirada tiene que ver con la modificacion
de los conocimientos geograficos en la escuela, que pasaron a llamarse
antropogeografia, esta denominacion permanecié asi hasta muy entrada la

década de los afios sesenta.

42 Asumiendo que el concepto medio tiene un caracter locativo y delimitado, se identifica con un
lugar diferenciado respecto de los demas, donde el ambiente es la relacion intima entre la
naturaleza y la sociedad, entendidas desde las relaciones y las influencias hombre y suelo.
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También hay que decir que estos discursos que integraban el medio a lo
pedagogico no eran propios ni tipicos del modelo colombiano. Gangas (1998)
indica como en Chile al fundarse una nueva Escuela de Pedagogia (Educacién) en
la Universidad Catolica de Chile, hacia 1942, los catedraticos que organizaron el
departamento de Historia y Geografia adoptaron muy tibiamente las
contribuciones geograficas de Ratzel. Durante casi veinte afios la mayor parte del
conocimiento geografico en dicha casa universitaria se sostuvo con un enfoque de
ciencia de la Tierra, pero en la version francesa, de modo que incluia los estudios

regionales como pieza esencial de una antropogeografia escolar.

3.2.4.1 Contra el individualismo: los pedagogos del medio

Las ideas del medio dentro de la escuela se articularon de una manera

propia y particular, alli se dio lo que Rios (2012) denominé apropiacion.

De una parte Herndndez (1945), al aceptar el principio segun el cual la sociedad
€s un organismo vivo, idéntico a todos los demas organismos en el modo de su
actividad, asumia al individuo como un érgano, es decir, como un elemento
material de un todo materialmente superior en funcién del cual existiria. Pero esta
apreciacion equivalia a la negacion del concepto de individualidad, ya que ésta
suponia la idea de independencia, con todas las limitaciones que se le quieran

imponer.

Estas teorfas se articularon con bastante propiedad a la pedagogia social*®

gue se imponia en la época, como una rama especial de estudios. Se afirmaba de
manera categorica, y no solo en el terreno positivista sino también en el idealista,
gue no se concebia el hombre fuera de la sociedad. No se puede negar que el
hombre, advierte Torres (1943), tal como es actualmente sea viable fuera de la

®lLa Pedagogia Social nace en Alemania en 1898 y se consolidé con la obra de Hermann Nohl
(1870-1960), quien considera que la educacién moral que recibe el individuo es la mas importante
adquisicion que puede tener, la cual se aprende a través de las relaciones sociales. Educacion y
comunidad, la creacion de una conciencia comunitaria, eliminacion de las diferencias sociales, la
democratizacion de la educacion, entre otros (Serrano 2004).
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sociedad. De tal modo que, cuando en el seno de una agrupaciéon humana los
individuos dan la sensacion de haberse retractado de sus prerrogativas personales
le aplicamos despectivamente el nombre de rebafio (Hernandez, 1945). Y se
observa que la degeneracidn gregaria de las inclinaciones sociales suelen estar en
razén inversa del grado de desarrollo y, dentro del mismo grado de desarrollo, del

grado o naturaleza de la educacion.

El profesor norteamericano William T. Harris* habia penetrado en el fondo
de la cuestion, por cuanto estas teorias del colectivismo estaban mediadas por la
educacion para la expansion territorial. En tal sentido este autor explica como un
simple individuo aislado de la sociedad no puede ascender del salvajismo, es
decir, podria existir pero no alejarse de las fronteras de la animalidad en que el
salvaje crece. La apropiacion del territorio muestra procesos de socializacion

comunitaria y el abandono del salvajismo.

La educacion a través del medio bebié también de autores como Paul
Gerhard Natorp, quien fue uno de los precursores del movimiento de la pedagogia
social y consideraba que la educacién tenia, como idea predominante, la del
progreso, la cual se traducia en una experiencia para el trabajo al servicio de la
comunidad: las granjas y las escuelas al aire libre eran experimentos que, a su
juicio, desarrollaban el ideal de formar ciudadanos utiles a la sociedad, a través de

la obtencién de valores.

4 En su libro, la Filosofia de la Educacion (1906), Harris se describe como un cristiano devoto que
estaba muy preocupado por el desarrollo de la moral y la disciplina dentro del individuo. Cree que
esos valores de manera sistematica podrian ser inculcados en los alumnos, la promocién de los
objetivos comunes y la cooperacion social con un fuerte sentido de respeto y responsabilidad hacia
la sociedad; Harris era un fuerte defensor de los proyectos coloniales estadounidenses en Cuba,
Puerto Rico y Filipinas tras la Guerra Espafola-Americana. En un articulo titulado "Una politica
educativa para nuestras nuevas posesiones", Harris escribio: “... [Si] los demas pueblos del mundo
con el nimero de unos mil cuatrocientos millones de personas se unieron bajo las cinco grandes
potencias de Europa, mientras que a su vez tienen sélo cien millones de personas, nuestra idea
nacional se vera amenazada en el extranjero y tener mas peligros que nunca en casa”, “Debemos
aceptar el cargo de la mayor cantidad de estas colonias que venir a nuestra mano. Debemos tratar
de darles la civilizacién en el sentido mas elevado que podemos concebirlo”. EI méas alto ideal de
una civilizacion es el de una civilizaciéon que esta constantemente ocupada en la elevacion de las
clases mas bajas de la gente a la participaciéon de todo lo que es bueno y razonable y
perpetuamente aumentando al mismo tiempo su propia actividad. Tal civilizacion que tenemos el
derecho de hacer cumplir en esta tierra"(Harris, 1975)
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Pero la idea de la existencia de un medio pedagdgico natural que aparecio
mas referenciada en los textos colombianos de los afios cuarenta y cincuenta,
provenia del pedagogo cubano Alfredo Aguayo, quien asumié el concepto medio
pedagogico como el conjunto de influencias exteriores favorables a la educacion
que el joven recibe. De una parte cree Aguayo (1943) que el medio pedagdgico
debe ser reproduccion, tan exacta como sea posible, del medio doméstico. De otra
parte define el medio pedagdgico por referencia a la teoria del mundo del nifio,
“Tiene el nifio un ambiente propio y natural constituido por todo aquello que le
interesa, por lo que satisface las exigencias de su vida de nifio. Corresponde,

segun ya se dijo, dicho medio, con no pocas maodificaciones producidas por la
civilizacién, al medio en que vivia el hombre primitivo, es decir, al campo”( p.78).

Por lo tanto, aclara Aguayo, toda escuela urbana debiera estar situada en
un medio campesino, o en los alrededores de un pueblo o ciudad, entre arboles y
prados, campos de cultivo, jardines, lagunas y riachuelos, animales domésticos,
pajaros y flores. Interesan al nifio estos aspectos del medio circundante, provocan
su atencion, excitan su curiosidad, lo impulsan a la accién y al movimiento y, en
suma, vitalizan la ensefianza y llevan a la escuela la satisfaccion, la felicidad y la

alegria.

A manera de conclusion se puede anotar que la educacién del medio
pedagogico circul6 de la mano de las nacientes pedagogias sociales, que
sefalaban el individualismo como causante de los males de la sociedad. Dentro
de este grupo se encuentran variados matices: los méas radicales como William T.
Harris, un pro colonialista anglosajon; los moderados como Natorp, preocupado
por realizar a las escuelas como espacios para el progreso y el trabajo; y la linea
mas pedagdgica con Alfredo Aguayo, la que finalmente se implement6 en el pais.
El elemento en comin que todos compartian era una admiracién por la obra de

Pestalozzi.
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3.2.4.2 De cémo se configuran unas practicas pedagoégicas del medio social

Imagen 11: La inmensa esfera geografica, junto a la cual los nifios adquieren proporciones liliputienses,
se encuentra en el Instituto Babson de Administracion Comercial, en Wellesley, Massachusetts,

Fuente : El correo —Unesco 1953

“...para ensefiar tan importante asignatura del medio; una brgjula y un
mapa; diganle que a pocos kilémetros de distancia hay un lago estupendo
donde acostumbran jugar las hadas y los duendes del bosque, y a donde
puede ir de merienda con sus amigos; o, simplemente, indiquenle que el
grupo puede salir a visitar una granja, a cinco kilémetros del sitio en que se
encuentra, para ver docenas de pollitos recién nacidos, y el grupo saldra a
campo traviesa y encontrard por su cuenta el lago o la granja que le interesa.
Actualmente mas de 350.000 personas (entre las que se cuentan 135.000
adultos) toman parte todos los afios en Suecia en concursos nacionales de
orientacién y de conocimiento del medio. En la provincia canadiense de
Ontario el juego se ha transformado en materia de ensefianza obligatoria de
la geografia en las escuelas”.

El Correo. Diciembre 1953. Pag. 20.

Tanto la imagen de la esfera terrestre sostenida por unos nifios (figura 1)
como el parrafo anterior, estan evidenciando que el tema del medio era nucleador
en la formacion de los nifios de la posguerra en el mundo. En Colombia el decreto
namero 1340 de 1941 sobre la reforma del régimen pedagdgico, orienta la
educacién agricola ademas de crear el Consejo Técnico de la Ensefanza
Primaria. Su primera labor se encaminé a determinar los contenidos que se
centrarian en la difusion de una cultura general capaz de formar la personalidad
de los futuros ciudadanos de tutela con la raza, la salud y formacién de habitos de
trabajo. Se conformo la triada raza, salud y trabajo, como elementos constitutivos
del eje de la educacion del medio que se implement6 en los planes de estudio de
este periodo; las materias claves que lo componian eran en primer lugar, la
higiene y la geografia, seguidas por las ciencias naturales, la aritmética, el canto y

el dibujo.

175



El Consejo Técnico de la Ensefianza Primaria tendria como eje la
organizacion de la escuela primaria con dos temas nucleares: el medio y la
realidad nacional. En cada escuela funcionaria una granja escolar, con un vivero;
el articulo nueve del decreto niumero 1340 de 1941 contempl6é que las escuelas
rurales destinaran seis horas al trabajo agricola y las escuelas urbanas tres horas
al trabajo de los huertos, por lo tanto, las escuelas requerian una estructura
arquitectonica especial. Los planes de estudio de esta época configuraron una
especial cultura escolar segun el articulo 20 del decreto en mencion, se
implementaban las siguientes fiestas escolares: la fiesta de la flor y el jardin en el
mes de mayo, dia del arbol en julio, y la fiesta de la espiga a la terminacion del

periodo escolar.

En 1945 se editd en Espafia el texto: “La Escuela y el Medio” del maestro
Santiago Hernandez, seguidor de las teorias pedagogicas de Pestalozzi; este
autor se ocupo6 de los atributos y virtudes que debia reunir el maestro al margen
de sus dotes innatas. Eguizabal (1992) rescata de su pensamiento los aspectos
ideales de los cuales debe ser portador un buen maestro: inteligencia, amor a la
cultura, moralidad, tolerancia y paciencia; en tal sentido su preocupacién se
centraba en una formacion mas realista para los estudiantes de magisterio, a los

gue acusaba de no saber lo que era el nifio ni la escuela.

Hernandez se exili6 en México huyendo del franquismo, y en ese momento
se dedic6 a estudiar como las ideas imperantes del medio estaban transformando
las practicas escolares en América Latina. En esa época fueron prohibidos en

Espafa cinco libros de su obra (Mateos, 2008). En 1947 fue nombrado por
el gobierno mexicano asesor técnico de la Direccion General de Ensefianza
Normal, desempefiando ademas la catedra de Historia de la Educacion en la
Escuela Nacional de Maestros. Entre 1957 y 1967 trabajé como experto itinerante
de la Unesco para América Latina, consiguiendo extender la educacion a amplios
sectores de la poblacion y formar a cientos de maestros e inspectores a lo largo de
todo el centro y el sur de América; con esta experiencia reedita su investigacion
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sobre el medio, por lo que sus ideas y obras se incrustaron con mucha fuerza en
las escuelas normales y las nacientes Facultades de Educaciéon® (Mateos, 2008).

Una sintesis de “La Escuela y el Medio” se muestran asi:

Escuelas al aire libre. Las escuelas al aire libre se relacionaron en su origen con
las teorias bioldgicas y geograficas del medio (Hernandez, 1945). Su primitiva idea
se atribuy6 a los médicos Berginsky (alemén) y Grancher (francés), los cuales se
inspiraron en motivos higiénicos y las concibieron como instituciones de extension
limitada, determinadas por el fin concreto de salvar de la depauperacién y la
muerte a los nifios de las grandes poblaciones expuestos por alimentacion
insuficiente, habitacién en viviendas malsanas u otras causas, cuya supresion era
imposible para sus padres por carencia de medios econémicos. Un espiritu de
esta escuela se encontr6 en buena parte del territorio colombiano con los
restaurantes escolares (Imagen 12 ), ademas de las fincas de confinamiento

infantil.

Imagen 12. Restaurante escolar Sevilla Valle 1942

Fuente: Informe del Gobernador del Valle al Ministro de Educacion 1942 p23

“*En el Archivo Posada de la Escuela Normal Superior, se encuentran un ejemplar de esta obra (La
Escuela y el Medio) y registros de biblioteca de haber contado con 15 unidades de la misma. De
igual manera la popularidad del texto se evidencid por su presencia en la bibliografia en
monografias de pedagogia, geografia y ciencias.
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Las escuelas al aire libre aparecieron en los primeros afios del siglo XX
como establecimientos donde se cuidaban conjuntamente la educacion y la salud
de los nifios. Al estar situadas en un entorno natural, favorecieron la introduccion
de los estudios de la naturaleza y los contenidos de ciencias en sus programas,
desde una concepcion innovadora de la ensefianza. En un principio no se
pensaba proporcionar a estos nifios mas que una vida sana porque se
preocupaban estas escuelas por la alimentacion adecuada en funcion de su talla 'y
crecimiento, el aire fresco y la posibilidad de disfrutar del paisajismo. A medida
que estas dificultades primarias eran atendidas, se comenz6 a crear la necesidad
de proponer un proyecto pedagogico que comprendiera estas necesidades. Las
escuelas rurales, de 1935 en adelante, contemplaron dentro de su plan de estudio
la realizacion de una huerta escolar que debia ser reproducida en casa por los

nifios, con el &nimo de mejorar la alimentacién familiar (figura 3).

En tal sentido, Hernandez observa que estas escuelas eran desplazadas
por interpretaciones de otro tipo, por ello sus fundadores Berginsky y Grancher
adoptaron los postulados de la escuela nueva, neonaturalistas y pragmaticas, y se
aplicaron los principios de la nueva catequesis biologia-geografica, segun la cual
es el ambiente quien moldea al hombre, éste es un producto del medio en que se
vive. Se requeria colocar al nifio en plena naturaleza en relacién con los agentes y
elementos fisicos que actuarian sobre él directamente, un medio adecuado
ejerceria influencia adecuada. El problema higiénico no se eliminaba, pero pasaba

a segundo término.
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Imagen 13. Escuela Rural al aire libre 1942

Fuente: informe del Gobernador del Valle al Ministro de Educacion 1942

En todos los paises civilizados existieron escuelas de esta naturaleza,
segun Hernandez, sin embargo su viabilidad se ponia en tela de juicio por las

siguientes razones (1945):

La Escuela al aire libre significaba escuela emplazada a cierta distancia de las
poblaciones. El transporte de todos los nifios en edad escolar representa un
dispendio econdmico que ningun pais parece dispuesto a hacer en la actualidad.

Porque no es facil encontrar los lugares adecuados en cantidad suficiente para

aplicar el régimen a todos los nifios.

En virtud de las causas anteriormente anotadas, y de los principios higiénicos y
pedagdgicos en que sus partidarios se fundaban, adoptaron con frecuencia la
forma de internados, lo que aumentaria su coste y desplazaria a los nifios de la
sociedad. (p, 9).
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Hernandez considera que los principales obstaculos de estas escuelas
estaban en que los nifios se encontraban educandose por fuera de la realidad,
esto por el relativo aislamiento en el que se encontraban estas escuelas, que en
Su mayoria eran privadas y asequibles para los hijos de las clases privilegiadas,
pero lo mas importante, era que no lograban socializar los nifios para vivir con
sentido comunitario. Porque el campo servia para la observacion en extension,
segun el autor, no para la concentracion ni para la experiencia inteligentemente
dirigida, ni mucho menos para la elaboracion cientifica; en razén a que la atencién
del nifio se dispersaba, la concentracion colectiva era imposible, los trabajos
manuales dificilisimos y los trabajos de aplicacién limitados.

Las escuelas rurales, especialmente las del occidente colombiano,
mostraban algunos rasgos de estas experiencias de escuelas al aire libre. El
Informe de Educacion de Narifio (1944), a propdésito de los restaurantes escolares,
mostraba que estos eran
“(---) un servicio de vital importancia para el bienestar de nuestros escolares y
de un positivo provecho en la faena educativa. La Direccién de Educacion ha
tenido un constante interés en el establecimiento de este servicio, se espera
sea complementado con clases al aire libre, paseos y excursiones. Las
modestas sumas con que cuenta para ello ha evitado implantarlo cuanto antes,
ya que su proposito es el de beneficiar un mayor nimero de alumnos con una
racion mas satisfactoria. Por tal razon tiene la esperanza de poner a funcionar

los restaurantes escolares a partir del mes de mayo hasta finalizar el presente
curso para lo cual se dictaran las disposiciones legales correspondientes”.

(pp.7-23)

- Los hogares de educacién en el campo. Los colegios e instituciones
formuladas por Lietz se transformaron en experimentos de comunidades de
maestros y alumnos, y a veces de padres, que Hernandez (1945) describié como
una comunidad en la que vivian juntos un grupo determinado al que se le ofrecia
una pedagogizacion particular de la vida comun. Por lo tanto se nutrieron estas
escuelas de las teorias pedagdgicas en dos direcciones: por un lado, de las

pedagogias sociales en las que se concebia una articulacion general de nifios y
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adultos, ideal que se pretendia universalizar; y, por otro lado, se convertiria esta

experiencia de naturalizacién de la vida.

Los promotores de estas modalidades, Wyneken y Lietz, negaban la escuela como
centro de educacion y la definian como centro de vida. Al respecto, Hernandez
(1945, p.67) se opuso a estas modificaciones de la escolaridad tradicional y
expresaba que cada cosa era lo que es, no lo que se le atribuia ser
arbitrariamente: “Una institucion creada con el fin principal de proporcionar al nifio
una preparacion cultural y una capacidad de adaptacion y reaccion social eficaz es

un centro de educacion e instruccion” (p 54).

Un centro de educaciéon tenia finalidades muy concretas, si se salia de ellas
cumplia mal su funcién. La vida en el campo, el culto de la naturaleza, los cantos a
la vida, a la espiritualidad y al amor, la defensa y exaltacion de la juventud, de sus
supuestos ideales, y de sus reales o supuestos derechos: la cultura fisica,
intelectual y estética, son pretextos cuya belleza disimulan fines menos elevados.
Convendria no perder de vista, concluye Hernandez, que los dos colaboradores
mas distinguidos de Lietz, el citado Wyneken y su comparfero Geheeb, creadores
de las llamadas comunidades escolares libres, terminaron separandose por
diferencias ideoldgicas. Las escuelas de mar y de montafia son una mezcla de las

anteriores, cambian el lugar de emplazamiento.

Las colonias escolares. Observando que las escuelas de campo se organizaban
para nifios de ciertos niveles econdmicos, Hernandez (1945) consideraba que lo
que se presentaba en América Latina y Espafia eran colonias escolares de épocas
vacacionales, siendo mas facil acceder a ellas por causas econdémicas. Con la
generalizacion de las escuelas en el campo se encontré una solucion parcial de
los problemas higiénicos que agquellas instituciones primitivamente se plantearon
en las colonias escolares de vacaciones, las cuales cumplian perfectamente el fin
propuesto en relacion a la depauperacion fisiologica de los nifios que no habian
llegado a extremos de gravedad. La organizacion interna de las colonias recaia
también en los maestros, pero la labor de instruccién era diferente considerando

que los niflos no se encontraban en un periodo escolarizado; se reunian en
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épocas de vacaciones, por lo que en general este modelo era de temporada, y
buscaban el cambio climético, por ejemplo, en Madrid y Barcelona los sacaban a

la sierra 'y al mar.

Los escolares eran niflos pobres, débiles y enfermos, transportados
especialmente entre junio y septiembre; la decision de los beneficiados salia de la
revision de las fichas antropolégicas y médicas. Estas practicas se justificaban
porque se le atribuian al clima las causas de la pauperizacion de la salud de
muchos de los nifios. Sin embargo, nuestro autor encontré algunas colonias no de
época sino permanentes, para nifios muy delicados; sin embargo las colonias
permanentes no prosperaron porque eran soluciones momentaneas (un periodo
corto de estadia). La determinacion de la clase de colonias: de mar, interiores, de
montafia, a que debian destinarse los distintos nifios corria a cargo, como era de

rigor, de los médicos escolares.

Estos diferentes experimentos de la Escuela-Medio llevd a Hernandez
(1945) a presentar las siguientes conclusiones: lo primero es que no se niega la
incidencia de la naturaleza y el medio en el desarrollo del nifio, corporal y espiritual
y en el caracter del hombre. Sin embargo, se abstenia de deducir de esta
evidencia que existia un determinado medio pedagogico, y que éste era
precisamente el campo; esto, a juicio del autor, era extremar la cuestion. Algunas
colonias se fundaron con argumentos asentados en la ley biogenética, segun los
cuales el nifio era semejante al hombre primitivo y por lo tanto habia de vivir en un

medio parecido a aquel en que éste vivid.

Contraria a estas experiencias, la pedagoga alemana Martha Michow se
preguntaba¢ por qué muchos hombres nacidos y criados en las ciudades no son,
en conjunto, menos fuertes ni menos sanos que los criados en el campo?, y los

promedios de mortalidad son menores en aquellas.

En Colombia este experimento se dio de dos maneras: las de orden
permanente que atendian la rehabilitacion fisica de los escolares pertenecientes a

climas malsanos y que eran transportados desde regiones donde el paludismo y la
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anemia hacian estragos en el cuerpo del nifio; y las de caracter temporal, que se
instalaban en tiempo de vacaciones (Tablas 2, 3). En el informe al gobierno central
titulado Colonias en Manizales (1942) quedd explicada la manera como se
distribuian estas instituciones. En tal sentido se encontraba la colonia escolar de la
Enea en Manizales, situada en clima frio a unos 13 Km de la ciudad, se sostenia
con fondos nacionales y departamentales y recibia por un periodo de tres meses
grupos de escolares convenientemente revisados por las autoridades sanitarias;
no menos de 200 nifios anuales, que luego regresaban a sus hogares en
magnificas condiciones: fuertes, robustos y, segun el documento, visiblemente
mejorados en comportamiento. El informe concluia que lo que lograba el clima era

impresionante en modificaciones de los habitos.

También estas colonias se clasificaban en nacionales y locales; del primer
grupo eran las colonias de Usaquén, Santa Marta y la Sierra Nevada. Cuando se
observan las estadisticas de los nifios y las enfermedades que padecian, segun
los informes, adquiridas en climas malsanos, se comprende porqué fueron tan
importantes estas practicas. En la tabla 1 se observa una presencia marcada de
enfermedades como tuberculosis, paludismo, sifilis, y lo que se llamé miseria
fisiol6gica; de ésta salian locos, alcohdlicos, epilépticos, entre otros. Las tablas 2 —

4 muestran la clasificacion de las colonias en el pais en 1941.

Tabla 3. Distribucion porcentual de los diagnosticos de ingreso a la colonia de
vacaciones de Usaquén

Distribucién porcentual de los diagndsticos de ingreso a la colonia de
vacaciones de Usaquén

Enfermedad casos Porcentaje%
Miseria fisiol6gica 823 81
Parasitismo intestinal 1015 100
Uncinariasis 685 67
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Sifilis 96 9,45
Tuberculosis 122 12,01
Paludismo 779 76
Hipertrofia amigdalar 148 16

Fuente creacion propia

La colonia de Usaquén se fundd en 1937. En 1941 ingresaron 120

nifias, con edades entre 10 y 12 afios, de los departamentos Norte de Santander,

Boyaca, Cundinamarca, Tolima, Valle e intendencia del Meta, “las nifias reciben

cuidados especiales, médico, personas para el planchado de su ropa”.

Tabla 4. Colonias escolares sostenidas por la nacion

Nombre Departamento | Municipio Nifios atendidos | Presupuesto
por afio (en
pesos)
Colonia escolar | Cundinamarca | Usaquén 672 35000
de Bogota
Colonia Magdalena Santa Marta 134 18000
maritima del
Magdalena
Colonia escolar | Chocé Carmen 60 12000
del Carmen
total 867 total 65000

Fuente: Ministerio de Educacion Nacional. Obra educativa del gobierno 1940.
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Tabla 5. Colonias escolares que funcionan con auxilio nacional

Nombre Departamento | Municipio Nifios Auxilio
atendidos | nacional
ano (en

pesos)

Colonia escolar Antioquia Robledo 180 2400

de Nazaret

Colonia escolar Antioquia Bolivar 90

Bolivar 1200

Colonia escolar Antioquia Santa Bérbara 75 1000

Santa Bérbara

Colonia escolar de Antioquia Carolina 75 1000

Carolina

Colonia escolar Caldas Manizales 170 300

de la Enea

Colonia escolar Cundinamarca | Pacho 120 5000

Alberto Nieto Cano

Colonia escolar Huila Pitalito 75 3000

Heliodoro Rozo

Colonia escolar Santander Lebrija 120 300

de Agua dulce
total 865

Fuente: Ministerio de Educacion Nacional. Obra educativa del gobierno 1940.
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Tabla 6. Colonias escolares que empezarian funcionar en 1941

Nombre Departamento Municipio pagado sostenimiento
construcciones

Colonia escolar | Boyaca Arcabuco 15000
de Arcabuco 11376
Colonia escolar | Cauca Popayan 8000 10000
de Coconuco
Colonia escolar | Valle Cali 8000 15000
de Jamay
total 27376 total 4000

Fuente: Ministerio de Educacion Nacional. Obra educativa del gobierno 1940.

El Consejo de Estado en 1942, a través del ponente Antonio Escobar
Camargo, determind que no podrian ser directores de colonias escolares los
maestros de las mismas, sino las personas que comprobaran haber ejercido el
magisterio primario por un tiempo no menor de cuatro afios. Con esta medida se
estaba pasando de una concentracion escolar a una escuela con un fuerte énfasis

en educacion para el medio.

- La pedagogia del suelo natal. Esta modalidad fue desarrollada en Alemania, en
los afios treinta y cuarenta, como un movimiento pedagdgico de caracter
eminentemente ideoldgico. Se ha designado este pensamiento como muy cercano
en su significacién al romanticismo campestre. El prestigio pedagdgico y cultural
de Alemania de antes de la guerra y los especialisimos modos de propaganda
utilizados, fueron la causa para que este movimiento hubiese logrado extenderse
en muchos paises. Los defensores de esta doctrina eran escritores y profesores
cuyas ideas se vinculaban con el neovitalismo biolégico representado en trabajos
de autores como Spranger, considerado uno de los promotores de la educacién
social en Europa; no obstante promover una educacién para la conciencia

nacional alemana en la época nazi (Quintana, 1999), se exilié6 al no compartir las
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formas autoritaritas del régimen. Otros autores de esta escuela fueron Aloys
Fischer, Litt y Stieglitz.

Ademas de sendas monografias sobre Humboldt (1909) y Goethe (1933),
los trabajos de Spranger aludian a las Formas de vida (1914), Cultura y Educacién
(1919), Comunidad Nacional, Estado y Educacion (1932) y El educador Nato
(1958). Todos se referian al papel de la educacién en la creacion de un
sentimiento espiritual de arraigo al medio y exaltacién del sentimiento patrio. La
pedagogia social se asociaba de modo tan intimo a esta tendencia localista que

en la practica se confunde con ella.

- Excursiones escolares.

Estas practicas escolares tuvieron su auge después de los afios veinte,
como una manifestacion de la escuela nueva, lo que Garrido (1995) denominé
“necesidad de contextualizar la educacion en plena naturaleza”, donde el estudio
del medio, ademas de buscar la adquisicibn conceptual del mismo, esperaba
contribuir a la formacién integral y afectiva del individuo, su estudio estaba

directamente relacionado con el desarrollo intelectual, moral y social del sujeto.

Imagen 14: Excursionistas venezolanos en su paso por Barranquilla

Fuente: informe Ministro de Educacion Guillermo Nannetti, 1941
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En Colombia la resolucién numero 5 de Febrero 24 de 1941 reglamenté las
excursiones y caracteriz6 su implementacion en todo el territorio nacional
indicando que:

“1- Que las excursiones escolares tienen un multiple valor educativo y que por lo
mismo no pueden convertirse en paseos sin finalidad distinta a la educacion.

2- Que para la mejor organizacion toda excursion debe obedecer a un plan
estudiado con suficiente anterioridad, en el que se debe contemplar los diversos
aspectos de ella.

3- Que no es conveniente que las escuelas hagan excursiones sin tener fondos

suficientes para la realizacion de su itinerario.”

El Ministro de Educacién Guillermo Nannetti en su informe final de gestién
de 1941, registr6 como
“(...) en varios lugares de los departamentos, se solicitaron las correspondientes
autorizaciones para la verificacibn de excursiones intermunicipales, con objetivos de
estudios geogréaficos, histéricos, estudios de la naturaleza, etc., las que con las
condiciones que exigen actividades de esta indole, han sido aprobadas con la condicién
de que una vez realizadas se envie el informe respectivo de las labores realizadas,

requisito que se ha cumplido ante los sefiores Inspectores Escolares de la
correspondiente zona”(p.56)

Ademas de las excursiones realizadas dentro del pais el ministro enumeré e
inventario las que se recibieron del extranjero; Ecuador, Venezuela (figura 4), Peru
y Chile.

De la misma manera, excursionistas colombianos visitaban el extranjero; en
su informe final el rector del Colegio de Boyaca relatd6 como un grupo de
estudiantes del ultimo afio realizaron en el mes de julio de 1952 una excursién a la
republica del Ecuador, auxiliada con la suma de tres mil pesos ($ 3.000-00) por la
Asamblea del Departamento, por medio de la Ordenanza numero 3 de 1943. El
rector del colegio dirigi6 un mensaje al sefior Ministro de Educacion Nacional de
Ecuador en el cual fij6 el significado de estas giras estudiantiles por tierras
americanas, y para asegurar los fines culturales de la excursion se dividio ésta en
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las siguientes comisiones de investigacion: historica, geografica, informacion
econOmica y social y educacion publica, cada una de las cuales debio6 rendir a la

direccién del plantel un informe acerca de sus actuaciones.

Fueron famosas las salidas pedagdégicas de los Hermanos Lasallistas; en el
afio de 1952 los excursionistas dirigidos por el Hno. Roberto y el Hno. Eugenio y
en compaiiia del capellan R. P. Salvador Pruiionosa, se trasladaron a la ciudad de
Palmira con 50 nifios de quinto de primaria. La revista Boletin La Salle registro

este acontecimiento, un aparte del informe explicaba lo siguiente:

“Recorrimos, para admirar de cerca la riqueza del Cauca, el ingenio de azucar La
Manuelita, grandiosa industria que ha comenzado en las extensas plantaciones de
cafia, viene a concluir después de ardua labor y delicados procesos en el blanco y
mindsculo terroncito de azlcar que lleva el mensaje del Valle a todos los rincones
de Colombia. La Magnifica construccibn y los extensos terrenos brindan
oportunidades preciosas para experimentar con la flora y fauna nativas,
reflexionamos sobre el clima y sus suelos” (Boletin La Salle, 1952, p. 23).

El concepto articulador de estas excursiones era el de medio. En los
graficos 5 y 6 extraidos del Boletin La Salle (1952), se observa la vinculacion que
se realizaba del ambiente a las condiciones socio-econémicas.

Imagenes 15y 16: diversidad de medios para estudiar

Figura 16. Casa y familia de ambiente acomodado, propio para el desarrollo de los nifios. Boletin La Salle
(1952).

189



A manera de conclusién se puede afirmar que, desde los afios treinta hasta
los afios sesenta, se dio lo que se llamé la pedagogia del medio, la cual ingreso
con la geografia, las ciencias naturales y el higienismo, y perseguia el
mejoramiento racial asi como el reconocimiento y apreciacion del territorio
nacional, lo que se convirtié tanto en una teoria como en una préctica escolar.

220

3.3 ;Para qué sirve estudiar geografia en un mundo ofuscado por los valores
practicos?

En el curso de una visita al Ecuador, Vera (1961) relata que:

“(...) observé en una pequefa aldea a orillas del Lago de Otavalo un grupo de
indios que trabajaban con inusitado empefio transportando piedras, emparejando el
terreno y abriendo zanjas para los cimientos de una escuela. Era un dia domingo, y
nadie les pagaba por su esfuerzo. Tres o cuatro meses después regresé al mismo

sitio; la pequefia escuela que habian construido para sus hijos, con ayuda de las
autoridades en relacién con aquellos materiales que sus escasos recursos les
impedian adquirir, estaba terminada, y ochenta muchachitos, muy ordenados en

sus modestos bancos, estudiaban en ella bajo la direccion de una maestra”. (p.34)

Este relato se convierte en una sintesis de lo acaecido con la escuela en las
décadas aqui estudiadas, 1940-1960, que Martinez (2004) denominé de la

escuela expansiva y Vifilao Frago (2004) escuela para todos.

La masificacion del mundo escolar es hija de la postguerra que, como
mostramos con anterioridad, ocasiondé un mayor crecimiento demografico (baby
boom), proliferacibn de nuevas materias primas, evolucién en las maquinarias y
herramientas, aparicibn de maquinas automaticas o0 semiautométicas para
conducir la produccion, expansion econémica importante, una fuerte presencia del
Estado y una inusitada presion por formar mano de obra calificada. Se
promovieron una variedad de estrategias mundiales para tecnificar el sector rural,
y se disparé la urbanizacién especialmente en América Latina. Asi como se
impuso un estilo de vida norteamericano consumista, con el que se pretendia

emular las condiciones de gran abundancia, optimismo, prosperidad y riqueza en
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las que vivia esa nacion. Estas dinamicas comenzaron a exigir la masificacion de

la escuela.

En el apartado anterior se estudi6 como en este periodo se reconstruyen
las relaciones econdmicas y politicas internacionales imponiéndose la escala
mundo, con una fuerte tendencia a la integracion de los mercados como parte
fundamental del andamiaje de la economia de la posguerra; se forj6 Bretton
Woods, (New Hempshire) en 1944, donde se busco disefar un sistema comercial
abierto, surgieron el Fondo Monetario Internacional (FMI) y el Banco Mundial (BM)
como los organismos encargados de disefiar e impulsar una vision y unas politicas
de desarrollo, ligadas con los mecanismos para las transferencias financieras de

Estados Unidos hacia las naciones devastadas por la guerra.

Lo moderno, tan amplio en su acepcion, venia involucrado con la
planificacion y la promocion del desarrollo econdémico. La consolidacion vy
expansion de las relaciones capitalistas solicitaban un tipo especifico de escuela,
por lo que la jerarquizacion de las disciplinas en la escuela cambié, como también
cambiaron los problemas educativos que habia que solucionar. Ya no eran
situaciones locales o nacionales las que mas importaban, la alfabetizacion y la
masificacion del bachillerato, como venia haciéndose con la escuela primaria, se

fueron convirtiendo en metas.

El Boletin de la Unesco (1961, p. 9) presentaba una serie de estadisticas
que reforzaban las apreciaciones anteriores, el nivel educativo promedio de la
poblacién latinoamericana en 1950 era de dos afios escolares, fluctuando entre
medio afio escolar en los paises donde la educacién estaba menos generalizada y
poco mas de cuatro en los paises mas avanzados desde el punto de vista
educativo. América Latina ocupaba el puesto 9 en las estadisticas globales de

analfabetismo (ver imagen 17).
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Como resultado de las nuevas politicas, entre 1956 y 1959, el nimero de
matriculas de las escuelas primarias de América Latina se incremento en cerca de
cuatro millones de nifios, y en mas de 90.000 la cifra de maestros. En algunos
paises el aumento del numero de alumnos en las escuelas primarias habia sido
verdaderamente espectacular: 40% en Honduras en los ultimos tres afios; 40% en

Venezuela a partir de1958; 40% en Cuba sélo en el afio 1959 (Unesco 1961).

Imagen 17: demografia de América Latina 1950

AMERICA LATINA
POBLACION, ANALFABETISMO,
Y RENTA POR HABITANTE (1950)

Poblaclén
Analla.
betos Ingreso | Poblaclén
Pals Total B.f"lgi de 15 afos | per cdpita rural
(miles) |y mas gmas DU %
. %

Argentina 17189 €9 13,8 (1) 300-448 375
Uruguay 2407 69 15,0 (D) 300449
Chile 6.073 Bl 139 150-209 40,1
Costa Rica sl 57 20,6 1689-14% (8]
Cuba 5.503 64 221 A00-449 43,0
Panamé Tomar 58 04 150-229 64,0
Paraguay 1.387 56 342 100 B5.4
Celembla 11,334 57 arg 100-149 63,7
Méxlco 25,526 L as.o (T 100-148 574
Ecuadar 34907 57 4.3 100 ns
Venezuela 4974 £ 478 300-489 48,2
Brasll 51976 53 60,8 100-149 63,8
Perd 8,521 53,0 (T} 100-148 64,6
Rep. Dominicana 2431 5 571 100 78,2
El Salvador 1.368 89 80,6 100-149 63,5
MNicaragua 1080 57 61,6 100-149 65,1
Honduras 1.423 59 64,8 100 .0
Bolivla a9 80 E7.9 100 BE 4
Guatemala 2,808 57 708 100 5.0
Haltl a2 &1 BR.5 100 .8

(1} Pablagién de 14 afios y mis.
C Caleulsdo sobre datos na eomplatos.

Fugntes : Macianes Unides : Demographic Yearbook, 1955, 1956, 1957, 1956
Macionéz Unidas. Informe preliminar sobre la situacidn docial &n ol
munde. Muevs York, 1952,
UNESCO. Werld llliteracy at Mid-century, Parls, (957, an

Fuente: Tomado del correo de la UNESCO 1961

En pocas palabras, en la década del cincuenta, el dilema de América Latina
era cOmo retener en una escuela la cada vez mas creciente poblacion infantil vy,
dada la escasez de capital, la tarea mas urgente era utilizar en su totalidad los
recursos disponibles, entre ellos los dos mas importantes: la tierra y la mano de
obra. Bajo esa conviccion, se dispusieron medidas globales para incentivar el

bachillerato vocacional, la educacion para el trabajo y lo que se denominé como la

192



educaciéon fundamental; baluartes del desarrollo que ya estaba encaminado. Las
ideas pragmaticas de la educacion se estaban localizando. Del lugar que ocupara

la geografia escolar y sus relaciones con estos procesos se tratard a continuacion.

3.3.1. Laformacién para el trabajo

La educaciéon media o de bachillerato constituyé durante el periodo 1930 a 1945
uno de los campos mas controvertidos y con mayores cambios. La mision
alemana de 1922 habia considerado la orientacion tradicional clasica como
inadecuada para las necesidades el pais y, en efecto, habia recomendado su
division en un periodo de formacion general de cuatro afios y un complementario

de dos afios, de orientacién practica y en cierto sentido profesional.

En relacion a la postura de un bachillerato profesional en el mundo se
daban dos discusiones sobre las teorias que pudieran estar cimentando esta
practica; por un lado, desde la pedagogia circulaba en Europa, especialmente en
Alemania, el concepto de la escuela del trabajo de J Kerschensteiner y, por otro
lado, la Educacion Fundamental promovida por la Unesco, que no estaba
directamente dirigida para un tipo de bachillerato, pero terminé influyéndolo por las

practicas que impuso y los campos conceptuales que consolido.

3.3.1 La educacién fundamental: la escuela no solo es un centro educativo
sino también un centro social.

El dispositivo por excelencia de la educacién de posguerra en América
Latina se denomind la “Educacion Fundamental”’, esta podria catalogarse como
una de las primeras cruzadas que emprendié la Unesco en el mundo. La
apropiacion del concepto de desarrollo fue dibujando a pinceladas la forma de un
deber ser imposible de alcanzar con masas de poblacién analfabetas, con un
sistema educativo afincado en la escuela y unos saberes escolares que no se

articulaban completamente a las nuevas formas de produccion. Algunos cambios
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de enorme trascendencia se estaban presentando y generaron transformaciones

en el mundo del conocimiento, asi como en el lugar de la escuela y del maestro.

En enero de 1954 se reunié en Puerto Rico una comision de la Unesco para
preparar la Conferencia sobre Educacion y Explotacion Agricola en Pequefia
Escala; este trabajo requirié de tres documentos, tendientes a orientar las nuevas

industrias que revalorizarian los territorios y una masiva formacion de técnicos.

La mayor parte de los documentos elaborados en la reunion de Puerto Rico
consideran que la implementacién de la Educacion Fundamental requeria de
estudios previos sobre las condiciones sociales y antropoldgicas de la regién, pues
se consideraba que de otro modo no podria llegarse a una solucién definitiva de
sus problemas. Se pensaba en el analfabetismo como la dificultad mas extendida,
ademas de las diferencias raciales y culturales. Por lo que se concluia que los
especialistas en Educacién Fundamental deberian tener una preparacion en

antropologia social.

Se cuestiond que la escuela no preparara para habilidades manuales, y que
en la mayoria de establecimientos de ensefianza lo esencial era aprobar los
examenes, de igual manera se puso en cuestion que la lucha por la escolarizacion
se convirtiera en conseguir un rango social elevado, en medio de un alto
individualismo. Los participantes en este evento concluyeron que lo que se
aprende en la escuela de América Latina era libresco y no permitia el camino

hacia el desarrollo.

Muy entrada la década de los cincuenta, diferentes documentos
presentaron diversas dificultades para abordar el concepto de educacion
fundamental (EF), dificultades que se materializaron de la siguiente manera: “a)
para algunos consistia en dar a los adultos una instruccién sencilla y practica que
les procure la alfabetizacion, conocimientos y practicas que aseguren a la familia y

a la comunidad condiciones sanitarias normales y una alimentacion adecuada, un
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mejoramiento de las técnicas del trabajo manual, agricola y doméstico; b) para
otros se utiliza este concepto indistintamente con la educacién de adultos,
educacién popular, educacion fundamental y desarrollo de la comunidad; c) y para
otros mas, como la Unesco, es fundamental en el sentido de que proporciona el
minimo de conocimientos tedricos y practicos que constituyen la condicion

esencial para conseguir un nivel de vida adecuado”. (UNESCO 1954)

Lo que todos los conceptos contemplan es que la EF constituia el requisito
previo de una verdadera eficacia en el trabajo llevado a cabo desde el punto de
vista sanitario, agricola y demas servicios relacionados con una preparacion
practica. Por lo anterior, el concepto de la Unesco (1952) terminé siendo el mas
utilizado, en él se contempla que "La educacion fundamental es la instruccion
minima y general que tiene por objeto ayudar a los nifios y a los adultos privados
de las ventajas que ofrece la instruccién oficial a comprender los problemas que

se plantean en su medio ambiente inmediato asi como sus derechos y deberes”.
(p-4)

En general, en el sentido de los conocimientos de la educacion
fundamental, lo tedrico y practico no constituyen un fin por si mismos. Utilizaban
métodos activos, centrando el interés sobre problemas practicos que se
planteaban la realidad del ambiente, y de este modo desarrollar tanto la vida
individual como social. La EF estaba disefiada para los nifios que no se
beneficiaron de un sistema adecuado de instruccién primaria y para los adultos
gue carecian de posibilidades educativas; utilizaba todos los medios apropiados

para desarrollarlos, como el esfuerzo individual y la vida de la comunidad.

Este tipo de educacion interesé principalmente a aquellas regiones del
mundo donde el analfabetismo, las enfermedades y la pobreza limitaban, a juicio
de la Unesco, la posibilidad del progreso humano. Merece especial atencion la
palabra "minima" que figura en la definicion, pues es posible segin UNESCO

(1956) que en algunos casos el nivel minimo pueda convertirse en el objetivo
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maximo. La educacion fundamental tenia sus limites pues estaba destinada a
grupos en los que predominan los analfabetos a los que solo se les podia dar
ciertas nociones elementales, por ejemplo de lectura, escritura y aptitudes

profesionales basicas.

La Educacion Fundamental tenia sus raices en la preocupacion que le
generaron las masas analfabetas a las potencias coloniales, adicional a esto la
inquietud creada por la falta de aprovechamiento de los recursos potenciales en
las zonas insuficientemente desarrolladas que administraban. Se resalté que si un
sistema educativo ha de contribuir a preparar a un pueblo a gobernarse por si
mismo, debe facilitar la formacion de aptitudes que permitan aumentar la
produccion de riquezas con objeto de financiar los servicios sociales y, por
consiguiente, deben estar estrechamente relacionados con los planes de
desarrollo econémico. El individuo no podria tener los derechos ni las
responsabilidades de la ciudadania democratica, ni dar pleno sentido a su vida
personal, si no dispone durante toda su vida de posibilidades de educacion; ya
que el bajo nivel de vida, en condiciones primitivas, constituye el principal
obstaculo que se opone al desarrollo social.

En lo que concuerdan todos los autores, segun Howes (1955), es que la
disminucién del analfabetismo era esencial para organizar de una manera mas
eficaz la capacidad de produccion de muchos pueblos, la evolucion hacia la
autonomia de las zonas insuficientemente desarrolladas era una forma de luchar
contra la pobreza y la enfermedad, por lo que la alfabetizacion debia ayudar al
individuo a satisfacer sus necesidades, como miembro de una comunidad local y
como ciudadano de su pais. De igual modo, se precisaba que no se debia hablar
de alfabetizacion como de algo peculiar de las zonas llamadas atrasadas.
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3.3.2 La presencia de la geografia escolar en la modulacién del curriculo
prescripto de la posguerra en Colombia.

Antes de la posguerra la geografia, en el plan de estudio escolar en
Colombia, pas6 por varios momentos importantes que vale la pena considerar de
manera sucinta puesto que permiten comprender lo que acontecié después con

esta disciplina escolar.

En primer lugar, la Ley 39 de 1903 pretendié organizar el sistema de
instruccion publica. En adelante, por lo menos hasta 1960, no era posible entender
el curriculo prescripto escolar sin el conocimiento de esta ley, o para derogar una
parte de ella o para reafirmar algunas de sus partes. El espiritu de este documento
puede denominarse como una amalgama entre los impulsos modernistas
oficialistas y la resistencia religiosa del momento, que contemplaba con un

minucioso sistema coercitivo y de vigilancia.

Esta ley dividié las materias de ensefianza en cursos progresivos, que los
nifios recorrian gradualmente en el tiempo que duraba el aprendizaje, sin que
fuera permitido hacer predileccion en favor de algunos de los estudiantes, ni dar la
preferencia a una materia sobre otra, ni entrar en operaciones forzadas para el

espiritu y contrarias al desarrollo natural de la razén infantil.

Los institutores debian basar sus ensefianzas en la intuicion, despertando
el espiritu de observacion, reflexibn e invencién, y acostumbrar los nifios a
expresar sencilla pero correctamente sus observaciones. Esta ley reglament6 que
en la escuela primaria se debia dar un curso de moral didactica, ya que lo que
requeria el nino es un buen ejemplo de su maestro, “la ensefianza moral en accion
implica el ejemplo”, se esperaba que el nifio desarrollara facultades mentales; las

materias se deberian dirigir para provocar la espontaneidad del pensamiento.

Las nociones debian ser exactas, y consideraban necesarias las

repeticiones, ya que éstas hacen familiares las materias ensefiadas, fomentando
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el gusto por los estudios utiles que se acompafan de teoria y practica, en
consecuencia se debia explicar con la experiencia materias como la geografia,
ejemplarizando las riquezas del pais. La educacion civica y geografica eran
primordiales en esta reforma y debian despertar y avivar el amor patrio en los
nifios, exaltar en ellos el sentimiento en favor del pais natal con exposiciones,
expediciones y excursiones frecuentes a las bellezas paisajisticas de la patria; los
cantos debian inculcar este sentimiento asi como los eventos conmemorativos,
por lo que los nifios debian cantar el himno nacional al final de cada jornada de
estudio. La geografia nucleé tres de los intereses mas importante de ese

momento: la patria, la nacion y el medio.

En segundo lugar, con el decreto 1235 de 1935 se reformd el bachillerato y
aparecio por primera vez la Antropogeografia, la cual tomé el espacio de la
geografia y se ensefid bajo esta denominacion hasta bien entrados los afios
sesenta del siglo pasado. Esta denominacion, como se vera mas adelante, guarda
fuertes vinculaciones con el determinismo geografico, la raza superior, y el

establecimiento de la geografia humana en el texto escolar.

Con el nuevo plan de estudios para los Colegios de Bachillerato, estipulado
en el decreto numero 2893 de 1945, se modifico lo concerniente a la ensefianza
de la geografia, ya que en 1939 se habia creado un binomio con la historia. En
1945 se semestralizaron las disciplinas académicas, experimentandose una

modalidad no conocida antes.

Tabla 7: semestralizacion curricular de la de la geografia

ANO DENOMINACION HORAS
Primero. Geografia de Colombia | 5 horas,
primer semestre | semanales  por

Historia de Colombia | semestre
segundo semestre

6 horas,
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semanales  por
semestre
Segundo Geografia Universal 5 por afio
Tercero Historia Universal. 6
Cuarto Historia de | 2
América.........
Quinto
Sexto
Geografia  econémica
Colombia...........
semestre horas 4
Historia Colombia A
semestres..........

Fuente:Tomado del Decreto nimero 2893 de 1945

Horas totales de geografia 14

Horas totales de historia 17

La geografia tenia 14 horas semanales durante todo el bachillerato,
iniciando en el primer afio con cinco horas semanales (primer semestre),
continuaba en segundo afio con una geografia universal, y vuelve a encontrarsela
en el plan de estudio hasta el ultimo afio (sexto grado) con cuatro horas. La
historia tenia, en total durante todo el bachillerato, 18 horas semanales; iniciaba
con seis horas en un semestre de primer grado, y volvia en tercero con 6 horas;
en cuarto afo, historia de América dos horas, y en sexto afio con cuatro horas.

Con esta modalidad se comenzaba a fortalecer la educacion histérica, de manera

cualitativa y cuantitativa, frente a la geografia.
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Apenas si habia logrado terminar el bachillerato el grupo que inicié su
secundaria con la reforma de 1939 cuando se expidio el decreto nimero 0075 de
1951 (Enero 17), por el cual se adoptdé un nuevo plan de estudios para la
ensefianza secundaria, en el que ya no era semestralizada la ensefianza de la
historia y la geografia. Se mantuvo la tendencia de una mayor cantidad de horas y
cursos dedicados a la enseflanza de la historia, con cuatro cursos de historia en
16 horas semanales, mientras que solo en tres afios de la secundaria se veia

geografia con un total 12 horas semanales.

Tabla 8: La implementacién anual de la geografia

ANO DENOMINACION | TIEMPO

Uno Geografia de | Horas 4
Colombia 'y su
relacion con América

Dos Geografia Universal | Horas 4

Tres No hay

Cuatro No hay

Cinco Geografia superior de | Horas 4
Colombia

Fuente: Informacién adaptada del decreto namero 0075 de 1951

En menos de tres afios llegd una nueva reforma del bachillerato con el
Decreto 0925 de 1955 (Marzo 25), por el cual se daba una trasformacién al plan
de estudios y la organizacién del bachillerato y se dictaban otras disposiciones. La

motivacion de esta reforma se anuncié de esta manera:

“(...) que es unanime en el pais la conviccidbn de que el actual bachillerato
adolece de graves fallas, tales como: el excesivo nimero de materias, su
desarticulacion, el recargo de los programas, la ausencia de criterio psicolégico
en la seleccién y distribucion de asignaturas, la orientaciéon hacia un memorismo
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estéril que reduce las posibilidades y el interés de las inteligencias jovenes,
desarrollando en cambio pasividad de los alumnos por los efectos del sistema y
las inmoderadas exigencias en las tareas domésticas”

La geografia se organiz6 nuevamente al lado de la historia.

Tabla 9: La presencia de la geografia en reforma 1955

ANO Primero.  Geografia e
DENOMINACION Historia, tres horas
TIEMPO semanales.
Segundo Geografia, e Tercero Geografia e
Historia, tres horas Historia, tres horas
semanales semanales.

Cuarto Geografia e

Historia, tres horas

semanales.

Datos tomados del decreto 0925 de 1955

Trascurridos 20 afos, entre 1935 y 1955, el pais enfrentd cuatro grandes
reformas a sus planes de estudio y en cada una de ellas la geografia ocupd un
lugar desventajoso frente a la historia, hasta la dltima modificacion que las
emparejd. Estos cambios estan referidos al bachillerato clasico porque, como se
vio anteriormente, la primaria estaba integrada a otra dinamica comandada por las
teorias del medio. Hasta ese momento el enrarecimiento de la disciplina escolar
estaba relacionado con su presencia en algunos cursos y su ausencia en otros,
asi como su vinculacidon en un mismo espacio con la historia. Su autonomia y su

fuerte presencia de antes de los afios cincuenta comenzaban a trastocarse.

3.3.3. La presencia de la geografia escolar en el bachillerato vocacional

En una conferencia radiofénica titulada “La mision del maestro”,
pronunciada el 14 de marzo de 1952 durante la celebracién del dia del educador,
la Universidad de Antioquia present0 el estado en que se encontraba la Educacion
Vocacional. Retomoé las misivas ministeriales que sobre las escuelas vocacionales

circulaban y mostré un nuevo viraje en estos temas:
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“(...) la productividad del obrero colombiano debe ser mayor para que Colombia
alcance un nivel de vida mas alto, muchos factores pueden contribuir a este fin y,
entre ellos, una educacion mas adecuada en los niveles primarios y secundarios;
pero la preparacidon técnica puede aumentar mas rapidamente la productividad
Este tipo de educacion puede también facilitar la utilizacion de nuevas técnicas,
maquinarias y herramientas. Asi mismo, son muy escasos los obreros
capacitados para utilizar y conservar sencillas herramientas agricolas y de taller.
Se observa una gran deficiencia en el personal, jefes de oficinas, ayudantes de
administracién, en fin, toda clase de empleado que pudieran contribuir a la
preparacion y mejor utilizacién de otros”. (p7)

La Universidad de Antioquia buscaba, segun la alocucion sefialada, mejorar
y ampliar los servicios de la facultad de agronomia y fomentar la creacion de
escuelas agricolas, siguiendo la orientacion establecida por la Federacion
Nacional de Cafeteros. De igual manera, buscaba los medios para destinar mas
fondos para la ensefianza agricola, de modo que en un lapso de cinco afos la
partida presupuestal del momento, de medio millon anual, se quintuplicase.
También se pretendia aprovechar la avanzada experiencia de varios paises
latinoamericanos y tomar como modelo las escuelas populares (folk schools) de

Dinamarca y Nueva Escocia.

Las Escuelas Vocacionales rotatorias surgieron con el decreto nimero 0281
de 1941, y tenian por objeto “dar al nifio de la Escuela Primaria, una orientacion
para Artes Manuales y Oficios Industriales, colocandolo en contacto con un
instrumental sencillo que le permita ejecutar una serie de ejercicios rudimentarios
relacionados con las industrias regionales’(p.3). Su objetivo era capacitar
intelectualmente al alumno y dotarle de los conocimientos béasicos para el
desempefio de su profesion; la ensefianza tedrica se dividia en dos ramas:
asignaturas de cultura intelectual y asignaturas de cultura técnica. Los programas
para este tipo de escuela debian adaptarse para cobijar a los dos sexos. Y para la
secundaria se juntaronn la geografia y la historia con una asignacion de tres
horas, pero la mayor intensidad horaria la contenia la asignatura de Instruccién

Militar con cinco horas.
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La ensefianza tedrica comprendia los siguientes grupos:
I. Matematicas y dibujo

II. Idiomas

[ll. Ciencias sociales

IV. Ciencias naturales

V. Educacién moral y civica

VI. Educacidn fisica e higiene

VII. Materias teoldgicas y especializacion

Historia y geografia de Colombia. Para todas las especialidades.
Historia y geografia universal. Para todas las especialidades.
Economia industrial. Para todas las especialidades.

Geografia econdémica. Para los técnicos, mecanicos y electricistas.
Estadistica. Para los técnicos, mecéanicos y electricistas.

Con el Decreto 0281 se reglamenté la ensefianza industrial, con la
especificacién que la ensefianza practica tiene por objeto el desarrollo de las
aptitudes manuales del alumno, hasta proporcionarle la perfeccion necesaria para
que su futura labor produzca el maximo rendimiento. Este postulado hace parte de
una educacion productiva de corte laboral, en donde aparece por primera vez la
geografia dentro de las ciencias sociales, en el bachillerato y se dispone un

acomodamiento de los planes de estudio en la formacion para el trabajo en 1941.

La Geografia econémica se configuraba con los siguientes temas: nociones
generales (zonas climatéricas, superficies, relieve e hidrografia, sus influencias en
la produccion), agricultura, mineria, industria y comercio de principales paises;
estudios del desarrollo agricola industrial de Colombia; fuentes de materias
primas, centro de produccion, vias de comunicacion, comercio de importancia y de

exportacion. En los curriculos disefiados para la formacion femenina denominados
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“bachillerato de educacion secundaria femenina”, la historia y la geografia son

cambiadas por economia doméstica y ciencias naturales, con adaptaciones para

la mujer.

Tabla 10. Presencia de la geografia en el bachillerato vocacional

Decreto Ano | Modalidad Presencia Particularidad
geografia
Numero 1389 | 1941 | Comercial Direccion Técnica de
Ensefianza Comercial
Geografia e | a) Escuelas Vocacionales
1941 | Reglamenta la | Historia, las | Rotatorias;
) ensefanza dos con 2 o
Ntmero 0281 industrial horas b) Escuelas de Oficios; y
c) Escuelas o Institutos
Industriales
No hay Para que la mujer logre
Ntumero 785 1941 | Educaciéon Cumplir con sus deberes
secundaria en el hogar
femenina.
No hay | Tutelar la salud ,raza,
1941 geografia adaptar nifio medio y
Ntmero 1340 ) L. elevar el nivel de vida del
Consejo Técnico de By
- pueblo por la formacién
la ensefianza ) o
. de habitos y sentimientos
primaria.
de
trabajo
Reorganiza la ensefianza
Numero 2294 | 1941 | Direccién Nacional | No  establece | agricola e industrial
de Educacion | asignaturas
Vocacional
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Los cursos de francés que

Nuamero 77 de | 1941 | Educacion se han venido dando en
1943  (enero normalista los afios 1°, 2°, 3%y 4°,
18) No establece serdn
asignaturas
sustituidos por cursos de
inglés,
Diario oficial | 1946 | Se  organiza la | Geografia
numero 26068 ensenanza econdémica Se puede nivelar a
Bogota, lunes _ solo en sexto | comercial con
25 de febrero Comercial en el grado bachillerato femenino
de pais.
La ensefianza de Historia
Diario Oficial | 1948 | intensificar la | No aparece en | Patria en el bachillerato
No. 26851 enseflanza de la|la época | se dictara en los
Historia Patria decreto  para
intensificar afios preparatorios, 1°y
geografia 6°, con una intensidad de
3 horas semanales, y en el
4°, con dos
horas semanales de clase
Consejo  Superior | No establece
Diario oficial | 1949 | Permanente de | asignaturas Recomendacion de la
numero 27162 Educaciéon UNESCO
Nacional, crear
programas en
sintonia con OEA
Decreto 1949 | Programas de | Geografia e | No hay
namero 3327 estudios sociales | Historia

de 1949
(octubre 24)

para las Escuelas

Primarias Urbanas
y Rurales.

Nacionales y

de la
Educacion
Civica y
Urbanidad

205




de
Colombia y su

Geografia

1949 | Ensefianza relacién  con | 1) Ensefanza Elemental
comercial A de Comercio
Niimero 0356 América
Geografia 2) Ensefianza Comercial
Universal Especializada
Geografia
Econémica
(Universal vy
de Colombia)
1951 Geografia de
Colombia y su | Mayor presencia historia
Numero 0192 Plan Institutos de | .ajacion  con | incluye sociologia
Ensefianza América. 4
Pedagogica
Geografia
Universal 5
1955 Historia,
Numero 1760 Escuelas - Hogar Geografia y -
para Campesinas Civica 3 Mejorar el hogar
Urbanidad 1
Solo  primer
ano
decreto 1959 | 1959 | Campafia Nacional | No hay
0848 de Alfabetizacion
(marzo 17) y  Educacién de
Base.
Un empleado se obliga a
prestarservicio a  un
Ley 188 de Contrato de empleador, a cambio de
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1959 1959 | aprendizaje. que éste le proporcione
. los medios para adquirir
(diciembre 30)
formacién profesional
metddica

Fuente: creacion propia

La denominacion de ciencias sociales para la educacion primaria surgio con
el Decreto 3327 de 1949 (Octubre 24), con este se aprobaron los programas de
estudios sociales para las Escuelas Primarias Urbanas y Rurales, las cuales
tenian por contenidos la enseflanza y aprendizaje de la Geografia e Historia
Nacionales y de la Educacién Civica y la Urbanidad, y se seguian como
programas oficiales con un contenido minimo para tales materias. Los nuevos
programas de estudios sociales, adoptados para las Escuelas Primarias, fueron
editados en folleto especial en la imprenta del Ministerio de Educacion para su

divulgacion entre el magisterio primario del pais.

La conclusion a la que se arriba es que el proceso de extrafiamiento de la
geografia escolar comienza en el bachillerato vocacional en 1941 y, en la primaria,
en 1949, mientras que el bachillerato clasico traia otra dinamica como se vio con
anterioridad. En la tabla 10 se puede evidenciar un mejor posicionamiento de la
historia y la pérdida de presencia y extrafieza de la geografia en los planes de
estudio. Es la idea del mundo del trabajo articulada a los planes de estudio en
plena época de inicio de postguerra lo que gener6 el inicio de los cambios
notables de la geografia escolar que mas adelante se instituiran en la década del
60 y se formalizaran en los ochenta.
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3.3.4. Bachillerato colombiano: falta de libertad, enciclopedismo y
discontinuidad pedagégica

Imagen 18 : Universitarios colombianos Humanistas y técnicos 1950

— e
P
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=

I e TN

Fuente. Revista ]zivériana 1950

La adolescencia es la etapa méas decisiva en la vida humana, afirma De
Garganta (1954), “(...) el adolescente adquiere conciencia de su personalidad
naciente y conjuntamente surge una tendencia a la emancipacioén”. Las anteriores
frases fueron pronunciadas en la XXII Conferencia de la semana de la educacion
de la FAE, en Espafia, por un maestro colombiano que participaba alli. Un giro de
enormes connotaciones se estaba dando en la historia de la educacion en el pais,
los nifios y la educacion primaria que habian colmado las leyes y los tratados en
épocas anteriores, no lo eran ya en los afios cuarenta; en el centro de la

preocupacion pedagdgica y didactica los nuevos personajes eran los jovenes.

Dos hipotesis pueden arriesgarse aqui sobre esta mutacion: los hechos
violentos del 9 de abril mostraron la participacion de grandes masas de
adolescentes que se encontraban sin escolarizacién ni actividad laboral, de ahi la
preocupacion por incorporar al sistema educativo este sector de poblacién y evitar

gue pudieran convertirse en agentes de violencia; por otro lado, las dinAmicas
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propias del desarrollo productivo del pais y del mundo exigian una mayor

escolarizacion y unos conocimientos precisos para la industria.

La reforma més radical al curriculo prescrito de las décadas de cuarenta al
sesenta del siglo pasado se dio en 1955; en este momento se decidid integrar en
un solo espacio del plan de estudio la geografia y la historia, con una intensidad
de cinco horas, hasta el grado cuarto de bachillerato. Es pertinente ventilar las
discusiones y las diferentes presiones que llevaron a esta modificacion, pues dicha
integracion se ha mantenido asi hasta épocas muy recientes con diferentes

denominaciones.

En la década del cincuenta se dieron dos discusiones a profundidad
respecto al cambio de asignaturas y al plan de estudio. De un lado, desde la
Universidad de Antioquia, en representacion del ala mas conservadora y clerical,
se expresd Alberto Uribe; de otro lado, en la editorial de la revista de la
Universidad Pedagogica se expresaron los sectores liberales y progresistas del
pais, quienes defendian las humanidades, la historia y la geografia, como
ensefianzas para el progreso espiritual. Un resumen de estas posturas se

presenta a continuacion:

Uribe Misas realiz6 una sintesis de la problematica del bachillerato que
desembocé en la reforma de 1955 y resalté el progresivo aumento de las
asignaturas del bachillerato (ver tabla 11) que alcanzan su pico maximo en el afio
de 1936 con 86 materias; esta seria la causa del retraso educativo con relacion a

otras naciones (Quintana, 1954).
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Tabla 11: Nimero de materias por afio en los planes de estudio Colombia de 1904-1953

Fuente: Revista Javeriana 1955

En la legislacion anterior a 1932 solo se sefiala el grupo de
conocimientos minimos que debian impartirse en el bachillerato, pero con la
libertad para que cada institucién organizara su propio plan de estudios, elaborara
los programas, ejercitara sus propios sistemas pedagdgicos, distribuyera las horas
de clase de la manera mas conveniente, calificara y examinara segun sus propios
métodos y planeara su administracion escolar. Por esa razon, antes de 1932
pudieron coexistir, segun Uribe, sistemas diversos, que para €l eran: el intensivo,
seguido generalmente por la mayoria los colegios; y el llamado progresivo,
aplicado en algunas instituciones y expresamente reconocido en el decreto 1601
de 1916.

El segundo causante de la crisis, segun Uribe, era la implementacion del

método ciclico® con el que se habia estado ensefiando las materias escolares, y

“* En el afio de 1650 el principe Rakocksi encomendd a Comenius la mision de disefiar el plan de
estudios para Hungria. Asi nacié el método ciclico, es decir, la nocién didactica que especifica el
gue cada etapa de la instruccién escolar ha de poseer su propio cuerpo de conocimientos acordes
a la edad y a las facultades del educando.
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gue habria realizado lo que consider6 una nefasta alianza con el enciclopedismo.
La necesidad de aumentar las materias de los estudiantes (diez materias por dia),
generaria un fraccionamiento inutil de los conocimientos, lo que se consideraba
una de las razones fundamentales del poco rendimiento de los estudios en la

secundaria.

De manera anecdotica y grafica Uribe describe el complejo manejo de la
secretaria de un colegio. Sefiala que para desempefiarla se requeria un personal
de oficina especializado, debido a que se debian llevar 14 libros diferentes, en los
que cualquier tachadura o enmendadura, aun involuntaria, que no se salvara,
tenia como consecuencia la suspension del derecho para conceder certificados de
estudios durante uno o mas afos, como reza la resolucion 2624 de 1951 del
Ministerio de Educacion. Existia también el libro de la Institucion de la Bandera,
donde se anotaba cuidadosamente cada semana la relacion de la ceremonia a la
Bandera Nacional con el detalle de un acta notarial. Esta, finalmente, el
leccionario, donde cada profesor registraba lo explicado en cada clase, los
trabajos practicos de los alumnos, los realizados por el mismo profesor, las
observaciones y su firma. En la mayoria de estos libros debia estar estampada la

firma del Rector en varias de sus péaginas.

Las diversas clases de examenes eran seis: examenes de admision,
validacion, habilitacion, rehabilitacién, ordinarios y de fuerza mayor. Cada uno con
su reglamentacion diferente, sus fechas fijas y algunos se podian realizar con
expreso permiso del Ministerio. Para los examenes ordinarios estaba prescrita

incluso la manera de computar las notas.

Con razon, el sefior Lauchlin (1952) al referirse al Ministerio de Educacion

anotaba:

“La preocupacion por detalles administrativos representa un problema no solamente
para el Ministerio mismo, sino también para otros funcionarios claves dentro de la
organizacion. Los jefes de departamentos se quejan del recargo de asuntos
menores muchas veces”. (p.72)
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Desde otra O6ptica, la Revista Educacion (1955), de la Universidad
Pedagdgica Nacional, en su editorial titulada “La reforma de la ensefanza
secundaria en Colombia”, se manifesté de la siguiente manera:

“(...) se da hoy una separacion clara y metédica de la escuela secundaria de su
aparente competidor, el bachillerato clasico, parece que nuestros reformadores se han
encontrado permanentemente en un callejon sin salida, al querer negar las
humanidades como ejes de formacion. La cultura latina de nuestra civilizacién es de

antecedentes inconfundibles clasicos. ¢Como romper esos moldes? ¢Como romper
asi con el pasado?”.

Segun los cuestionamiento esbozados en la Revista Educaciéon (1955, p.9),
una de las grandes falencias consistia en que los maestros consideraban que el
problema no estaba en creer que la vida moderna requiere una accién préactica, ni
tampoco en preguntarse respecto a sus estudiantes, COmo vamos a seguir
llendndoles la cabeza con un acervo de informaciones que no les van a servir para
nada? se preguntaban y respondian que era preciso indagar por la pertinencia de
sus materias. Frente a la crisis que se venia planteando, los profesores de la
Escuela Normal Superior reflexionaban lo siguiente:

Primero, que en el mundo de la posguerra ya existia la tendencia a otorgar
unos objetivos y unos contenidos de educacion y de instruccién a la primera época
de la escuela secundaria; en donde las materias debian organizarse considerando
pertinencias pedagdgicas y didacticas, que permitieran al joven que no pudiera o
no quisiera continuar estudios superiores, recibir el mayor beneficio posible del
tiempo invertido en ellas. Por lo que estos maestros recomendaban que las

anteriores reformas se debieran mirar con espiritu de aprendizaje y no de sancién.

Segundo, el periodo de la historia universal en que se presentaba tal
reforma se caracteriza, en los Estados Unidos, por un mayor desprecio al trabajo
manual y por confundir la vida laboral con el trabajo*’; la innovacién se da en la
misma High School, en el colegio y en la facultad académica, generando

oportunidades al alumnado para adiestrarse en profesiones lucrativas de muy

*" Nétese que en estas afirmaciones esta el espiritu de Kerschensteiner.
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diversa indole, sin perjuicio de su avance en los grados propios del plan formal de
estudios que se van cursando, es decir se forman paralelamente para el trabajo y

para aspirar a la educacion universitaria.

Tercero, y tal vez lo mas importante, es lo que se recoge textualmente

de la Revista Educacion (1955, p.34), en donde se expresa que

“(...) la ensefanza secundaria se destina a la preparacion de las individualidades
conductoras, esto es, a los hombres que tendran que asumir las responsabilidades
mayores dentro de la sociedad y de la nacién, hombres capaces de concepciones y
actitudes espirituales que es preciso infundir en las masas, que es preciso llegar a
convertir en habituales en el pueblo. Por ello ha de ser una educacion patriética por
excelencia, y patridtica en el sentido mas elevado del vocablo, a saber, capaz de dar a
los adolescentes la comprension de la continuidad historia de la patria, la comprension

de sus necesidades y problemas, de la mision y de los ideales de la nacion, asi como
de los peligros que la acompanien, la cerquen o la amenacen;”.

Esta discusion que enfrentaba una posicion en la que se hablaba de la
crisis del bachillerato debido al nimero de sus materias, porque lo oportuno y
aconsejable en la época era revisar su pertinencia y cantidad en el plan de
estudio especialmente las asignaturas como las de historia y geografia que no
se relacionaban con el mundo del trabajo y, por otro lado, se dio una posicion
que se enfocaba no en el numero sino en la pertinencia para una educacion
patriota. Por lo tanto, el problema no era de cantidad sino de cualidad, y
contenidos, la educacion para el trabajo no debia interferir la dindmica de los

conocimientos escolares ya que podria darse en jornadas alternas,.

Por lo anterior las discusiones dadas a la existencia de la geografia
escolar en la década del cuarenta tenian que ver con estas dos posiciones.
Adicionalmente la Revista Semana (1955) aumentaba la discusion, ya que su
editorial le aconsejaba al gobierno de la época que mas alla de juntar o separar
asignaturas se debia ampliar la etapa de la primaria, asi como la escuela

secundaria.

3.3.7 La mundializacion de la enseflanza geografica: Aprendemos hoy a

pensar en mayor escala
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Toynbee (1955) escribia que en menos de lo que dura la vida de un hombre
la fisonomia del mundo se ha transformado hasta que no es posible reconocerla, y
en este proceso la situacion de Occidente ha sufrido el mayor cambio. Basta
seqguir el curso de los acontecimientos mundiales a partir de 1914 para adquirir
una nueva nocion de la geografia, entre tanto, “los ultimos cuarenta afios han sido
testigos de un nuevo capitulo de la historia mundial; es suficiente con ojear textos
escolares de otras épocas para comprender como ha cambiado nuestra imagen

de globo terrestre” (p78).

Las dinamicas mundiales de la ensefianza de la geografia se configuraron,
en una primera parte, siguiendo las orientaciones de la UNESCO en lo referente a
la elaboracion de textos escolares; en segunda instancia, con los diferentes
congresos y encuentros internacionales que orientaron esta ensefianza; y en
tercer lugar, por medio de los estudios que sistematizaron las experiencias

mundiales de la geografia escolar.

3.3.7.1 El texto escolar de geografia

Cuando se fundo la Unesco, una parte esencial de su programa se dedico a
promover la revision de los libros escolares, con el fin que contribuyeran de una
forma mas eficaz a la comprension mundial de las implicaciones de la derrota a
Hitler y el nazismo. En los primeros congresos de maestros y editores de libros,
realizados desde 1947, se evidenciaron hechos como los siguientes: “Los ingleses
no se consideran como una nacion agresiva, pero en los textos escolares de
historia de otro pais (considerado como muy amigo de Inglaterra) se afirma sin
rodeos que los ingleses le hicieron la guerra”. Correo Unesco, (1949) “La paz
reinaba, cuando ellos se apoderaron de nuestro suelo por traicion” (p5); los
franceses no se reconocen en la accion descrita en un libro de texto de otro pais,
“El pillaje y la rapifia de los invasores...” (p.23-67). Norteamericanos e ingleses se
sintieron lesionados en su amor propio cuando leyeron en textos franceses ciertos

relatos de la segunda guerra mundial en los que los acusaban de criminales.
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Después de la segunda guerra mundial, cuando el mundo empezé a mirar
hacia otros horizontes, se alz6 de nuevo la creencia que los libros escolares
debian contener la verdad en lugar de mentirosas ideologias. Se respiraba un
nuevo ambiente y se anhelaba la revision de tales libros. Habia la necesidad de
producir nuevos textos para reemplazar aquellos que habian sido utilizados por los
paises fascistas. Educadores de varios lugares del mundo se manifestaban
conscientes que su deber no era otro que contribuir a la construccion de un mundo

pacifico mediante la educacion.

Naturalmente, era una tarea ardua llegar a un acuerdo sobre la manera en
gue se debia presentar los acontecimientos de nuestros dias sin fomentar el odio y
sin herir los sentimientos nacionales profundamente arraigados. Por tal razon se
crearon y fomentaron encuentros internacionales sobre el texto escolar, los cuales
permitieron elaborar los primeros acuerdos en términos de los contenidos que se
pactaron a nivel global, especialmente para la historia y la geografia. Temas tan
delicados como las nuevas fronteras y territorios, sobre lo que se llamé la verdad
sobre la guerra, debieron ser pactados y convenidos.

Fue asi que se organiz6 una encuesta para evidenciar la manera de
presentar los pueblos de Asia en los libros de texto de los Estados Unidos de
América en 1946 (Abraham, 1956). Ademas la Unesco organizé conferencias
internacionales en ese sentido, con la participacién de los profesores de historia,
geografia y lenguas extranjeras. Como fruto de una de esas reuniones, la cual fue
celebrada en Bruselas en 1950, se efectuaron en Europa occidental varias
consultas de caracter bilateral para intercambiar ideas acerca de la mejor manera
de presentar la vision de cada pais en los libros escolares del otro. De las
diferentes reuniones se pactaron algunas estrategias que fueron enviadas a los
ministros de educacion de todo el mundo.

3.3.7.2 Sobre las recomendaciones alos Ministerios de Instruccién Publica
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En el afio 1939 la Conferencia Internacional de Instruccion publica realizé la
primera recomendacion global sobre la ensefianza de la geografia en las escuelas

de segunda ensefianza, algunas de estas sugerencias se pueden sintetizar asi:

La ensefianza de la Geografia deberia dar a los alumnos conocimientos
suficientemente precisos sobre el medio fisico, la geografia humana y politica y
sobre la vida econdmica, no solo de la patria sino también de los otros paises.
Esta ensefianza estaba para desarrollar todas las facultades intelectuales del
alumno, y ocupar en los programas y en los examenes el lugar que corresponde a
su importancia educativa. EI nUumero de horas semanales no deberia ser, por

término medio, inferior a una hora y media.

En términos de contenidos se asumid que la geografia fisica y la humana
tenian idéntica importancia para la comprension y explicaciéon razonada de un
pais, por lo que seria de desear que si se dedicase a la primera una parte
relativamente menor, se la estudiase especialmente en funcioén de la segunda. En
las instituciones escolares que abarcan seis afios de estudios seria adecuado que
en las clases inferiores, se concediera mas tiempo a la descripcion de las grandes
unidades geogréficas y se reservase para los afios posteriores el estudio razonado
de las mismas. La memorizacion verbal de una nomenclatura sin valor documental
deberia excluirse de esta ensefianza que debia revestir un caracter intuitivo y

recurrir esencialmente a los métodos activos.

Entre la ensefianza de la Geografia y otras materias escolares como la
Botanica, la Geologia, la Cosmografia y la Historia, deberia existir una integracion
e interrelacion que permitiera comprender al alumno la correlacién y las causas
cientificas de los hechos geograficos. Seria deseable que las autoridades
escolares contribuyesen econOmicamente a la publicacion de manuales de
Geografia econdmica que hiciesen conocer mejor la actividad agricola, industrial y

comercial de su pais.
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Asi mismo, la Conferencia Internacional de Instruccion Publica, convocada
en Ginebra en 1949 por la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura y por la Oficina Internacional de Educacion,
generd recomendaciones para el impulso y desarrollo de la geografia escolar en
las siguientes dimensiones: En términos conceptuales se dio un viraje frente a la
reunién de 1939; se considerd que la definicion de la geografia, sus principios y
métodos de ensefianza se integrarian a la ensefianza activa, concreta, actual y
comparativa; se integro la idea de una geografia que debia estar al dia con los
desarrollos de la psicologia y sus medios, adicionalmente el interés no estaba
centrado en como debia integrarse con otras disciplinas, sino en como debia
trasformar sus recursos didacticos. El objetivo de esta disciplina era uno, disminuir
el sentimiento que puede inducir al nifio a creer que es el centro del mundo, para
acrecentar el sentimiento de amor patrio con la comprension de otros lugares. Es
decir, se estaba deslocalizando la geografia de su caracter nacional y se crearon

las bases para pensar un texto mundial de ensefianza de la geografia.

3.3.7.3 Laensefianza de la geografia desde las asociaciones de gebégrafos

En la década del cincuenta el congreso mas importante, en términos de
educacién geografica, fue el XVII Congreso Internacional de 1952 celebrado en
Washington. Alli se discutieron ampliamente los contenidos geograficos que

deberian inculcarse a los alumnos y los métodos apropiados para este fin.

La profesora Adela Gil Crespo de la Universidad de Sevilla, en 1960 efectud
una recopilaciéon de dos eventos mundiales realizados por la Unesco y la Unién
Geografica Internacional; el primero de ellos, el XIX Congreso Internacional de
Geografia realizado en Estocolmo. La citada autora tomo los trabajos de la
Comision sobre la Ensefianza de la Geografia y concluy6 que en estos eventos se
expresaron orientaciones en torno a la importancia de la geografia escolar ya que

ésta debia desempeniar un papel en la formacién espiritual e intelectual del nifio y
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del adolescente. Se prepard un reporte sobre la situacion de la geografia escolar
en el mundo. (Gil 1960).

El primer problema tratado en Estocolmo se centré en dilucidar el objeto

primordial de la Geografia, esta es una ciencia segun Closier,(1960) que:

“(... ) se abre sobre una doble perspectiva, a modo de encrucijada entre la
ciencias fisicas y las ciencias humanas. Podemos considerarla como la
localizacién descriptiva y razonada de los hechos que ponen en juego los
aspectos de la superficie del globo. Tiene como obijetivo todos los fenbmenos
humanos, a los que sitia dentro de su cuadro natural, de su medio, tales
fendmenos son de todos los 6Ordenes. Al tratar de explicarlos, los ha de
generalizar, surgiendo la reciproca interdependencia entre lo regional y lo
general. Por lo tanto, esta ciencia debe acudir al concurso de otras ciencias, V.
gr, geologia, metodologia, boténica, historia, sociologia, etc., y con ellas formar
la rica variedad “de paisajes morfoldgicos, formaciones vegetales y géneros de
vida de los grupos humanos” (p.89).

En relacion a los métodos, Gil Crespo concluyd que la orientacion de los
asistentes al congreso era la ensefianza de la geografia con el razonamiento por
induccién, deduccién e intuicién. Se debia desarrollar la observacion local con
rigor, huyendo de las generalizaciones sin base firme. Lo local y lo regional, vistos
al mismo tiempo, y el estudio de los diversos paises, debia realizarse aprendiendo
a conocer que cada uno tiene una herencia social que le une al pasado y le orienta
hacia el futuro, lo que explica su razén de ser. De esta forma se conduce al

alumno paulatinamente a la compresion internacional.

Una preocupacion generalizada en los diferentes paises era descifrar a cual
edad se inicia la “comprension geografica’, y como se ha de comenzar su
ensefianza. Se presentaron una serie de “tests” para medir el desarrollo mental del

nifo y poder trazar su curva de desarrollo.

Era necesario resaltar dos de los factores que, a juicio de los gedgrafos
asistentes a ese congreso, estaban determinando el aprendizaje de la geografia:
la herencia y el medio (Gil, 1960). De manera categorica se afirmé en Estocolmo
gue la capacidad de comprension es mayor entre hijos de intelectuales que entre
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hijos de iletrados; como el hecho que el medio rural proporciona mentes mas
retrasadas que el medio urbano. Ademas se afirmé que debia tenerse en cuenta el
nivel de comprension medio de los paises, segun su nivel técnico, es decir, que
los paises en via de desarrollo tienen menos posibilidades de aprender geografia.
Esto hace que nifios de la misma edad tengan una distinta capacidad receptiva y
mientras unos son capaces de llevar su comprensién y generalizacion a la escala
mundial, por ejemplo los europeos y americanos, otros se cifien a un medio mas
restringido, mas local. Esta mirada se puede definir como un determinismo

cognitivo.

Se concluyé que el profesor de Geografia debia plantearse un doble
problema: el de la ensefianza de la Geografia en si y el “sentido geografico” de
sus alumnos. La ensefianza de la Geografia en todos los estratos docentes es una
y no puede, por tanto, hablarse de Geografia de parvulos, Geografia de la
segunda ensefianza, Geografia de los estudios superiores. Por ello, la comision
crey6 procedente plantearse una serie de cuestiones, que la profesora Gil Crespo

presentd asi:

¢ A qué edad el nifio es capaz de recibir los primeros sedimentos de Geografia?

¢ A partir de qué edad siente el gusto de localizar los lugares y los hechos sobre
un mapa y de sentir interés?

¢A qué edad y por qué etapas llega a la comprension del medio?

¢A qué edad es capaz de trasplantar el hecho percibido al fenébmeno concebido?
¢ A qué edad su imaginacion puede ponerse al servicio de sus observaciones?

¢A qué edad, partiendo del hecho localizado, llega a la comprensién del medio?
¢A qué edad se da cuenta del provecho que puede sacar de la Geografia para la

formacion de su inteligencia y de su personalidad?

Finalmente se realizé una sintesis de la ensefianza en varios paises del mundo. A
inicios de la década del sesenta se establecio una triple catalogacion de

programas:
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1) Programas que aseguran la autonomia de la Geografia. (Ver tabla 11)

2) Programas que incorporan la Geografia a los estudios sociales. (Ver Tabla 12)

3) Programas independiente de los objetivos precedentes. (Ver tabla 13)

PROGRAMAS AUTONOMOS.

Tabla 12: Programas que aseguran la autonomia de la Geografia

Alemania
Occidental

En la ensefianza primaria (Gundschule), la Geografia se estudia
Unicamente a los dos ultimos afios, a los nueve y once afos.

Bélgica

En la ensefianza primaria, que abarca desde los seis o los siete hasta
los doce afios, no comienza el estudio de la Geografia antes de los
diez afios. Aunque en los tres primeros se va familiarizando a los
nifios con el estudio del medio. La ensefianza secundaria comprende
seis afios, entre los trece y dieciocho afios, con las clases de
Geografia ordenadas en dos ciclos: iniciacion a la Geografia y
estudio del medio y geografia regional de los continentes.

Brasil

En la ensefianza primaria, que dura cinco afios, hasta los once,
comienza la Geografia a partir de grado tercero, a los nueve afios,
por el estudio del medio local, y prosigue por el estudio del territorio
nacional. La ensefianza secundaria, que comprende siete afios, desde
los doce a los dieciocho, Clase de sexto, geografia general,
principalmente fisica,

Clase de quinto, Geografia regional del mundo. Clase de cuarto,
Geografia General del Brasil. Segundo ciclo (colegio): clase de
segundo, Geografia fisica general. Clase de primero, Geografia de
las grandes potencias. Clase terminal, geografia humana del Brasil.

Dinamarca

La ensefianza primaria (Folk School Class) dura cinco afios, desde
los siete a los once afios, y la geografia (referida a Dinamarca y
Europa del Norte) solo se ensefia a partir del tercer afio, es decir, a la
edad de nueve afios. En la ensefianza secundaria, que dura siete
afios, de los doce a los dieciocho, comprende dos ciclos: Primer
ciclo (cuatro afos). Primer afio. Dinamarca y examen rapido de las
diferentes regiones del globo, zonas de vegetacién. Segundo afio,
estudio detallado de Dinamarca, con un estudio de los paises
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nordicos, ampliada en los dos afios a los siguientes

Francia

La Ensefianza primaria (ocho afios, de los seis a los catorce) incluye
la Geografia desde los siete afios, con elementos de Geografia,
estudio de Francia y de La Union Francesa. Segundo: las grandes
potencias del mundo. Geografia Econdmica

Yugoslavia

En la preparatoria (ocho afios, de los siete a catorce) se ensefia,
primero. Geografia de Serbia; después, la de Yugoslovaquia en
tercero y cuarto.

Ensefianza secundaria (ocho afios, de los once a los dieciocho): Clase
de primero. Nociones generales de Geografia: Clase de segundo, el
mundo, menos Europa. Clase de tercero. Europa.

Suiza

En la ensefianza primaria empieza el aprendizaje de la Geografia a
los nueve afios y se continda en la secundaria a razon de dos horas
por semana. La ensefianza primaria presta atencion al medio local,
después al canton, a Suiza y por ultimo a Europa. En el
“Gymnasium”, que es la secundaria, se atiende a la Geografia
general, la regional por continentes, al estudio detallado de Suiza, a
la Geografia econémica y a las grandes potencias. La base de la
ensefianza geografica es el atlas escolar suizo, publicado en francés,
italiano y aleméan

Canada

En la ensefianza primaria, que abarca de los siete a los doce afios, la
Geografia se aprende casi exclusivamente por la via oral, segln el
método activo. En el cuarto y quinto afios se alterna con la Historia y
se adquieren nociones elementales aplicadas al medio. En la
secundaria hay dos ciclos. En el primero (cuatro afios, de los trece a
los dieciséis), se ensefia en octavo, Geografia Fisica, humana y
econdmica. En noveno, el mundo, menos América; y en un décimo,
Canada y la provincia de Quebec, detallados.

En el segundo ciclo (de dieciséis a diecinueve), se ensefia Geografia
general, las principales potencias del mundo y encuestas locales
efectuadas por los estudiantes de las clases terminales.

Fuente: elaboracion propia del texto Gil Crespo: la geografia escolar en el mundo,1960
Programas que incorporan la geografia a los estudios sociales
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Tabla 13: Programas que incorporan la geografia a los estudios sociales 1960

Estados
Unidos.

La Ensefianza primaria y la secundaria abarcan un periodo de doce afios,
de los seis a los diecisiete afios. En este tiempo la Geografia no tiene
autonomia. Forma parte de otras enseflanzas. En las “High Schools” se
estudia la Geografia econémica o la Geografia mundial. En el curso
primario seis a ocho afos, la vida de familia, la vida escolar, el medio del
nifio y su localidad; se presta especial interés en preparar al nifio para
desenvolverse dentro de la comunidad. En el curso intermedio de nueve a
once afos, se fija la atencion en diferentes medios mundiales al tiempo
que se estudian Estados unidos y América Latina. En el curso superior,
doce a trece afios, los programas varian, unos afos se estudian las
grandes regiones del mundo; otros, los Estados Unidos. En los “Seniors
High School” rara vez entra la ensefianza de la Geografia en los
programas

Australia

La ensefianza primaria se da en las escuelas (seis a ocho afios) y la
secundaria en las “secundary schools” (de doce a dieciséis afios). En las
diferentes clases no hay cursos de Geografia independiente, pues forma
parte de los estudios sociales, estudidndose en las clases superiores; en el
primer curso, la poblacion del mundo; en el segundo, el medio climatico;
en el tercero, las principales lineas de paisajes del mundo.

Japon.

Después de la segunda guerra mundial, la ensefianza es rigurosamente
obligatoria. Durante seis afios (siete a doce) en las escuelas primarias, y
tres afios (trece a quince) en las “Lower High Schools”. Pueden continuar
en las “Upper High School”, desde los quince a los dieciocho afios. En la
ensefianza primaria, la geografia forma un grupo con la Historia, la
Politica y la Sociologia. En la secundaria, aunque no se pierde conexion
con estas disciplinas, la Geografia comprende un curso independiente,
con un programa sobre el Japon y los caracteres generales de las grandes
regiones del globo.

En las clases terminales, los estudios se dividen en: Sociologia, Historia
del arte

Japén, Historia del mundo y Geografia humana. Los alumnos escogen
entre estas cuatro materias.

Fuente: elaboracion propia del texto Gil Crespo la geografia escolar en el mundo 1960
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Programas independientes.

Tabla 14: Programas independientes de geografia

Programas concentrados en la geografia fisica En Polonia,
los alumnos pasan siete afios en la Ensefianza primaria (siete
a trece, cuatro en la secundaria (catorce a diecisiete). La
geografia empieza a ensefiarse desde los nueve afos,
distribuyéndose de la siguiente forma: Ensefianza primaria
(primero a tercer afios (: Rendimientos de Geografia.
Cuarto afo: geografia de Polonia (por medio de imagenes).
Quinto afo. geografia fisica

Polonia.

Sexto afio: Geografia fisica de Polonia. Séptimo afo:
geografia de Europa y del mundo.

La ensefianza de la Geografia empieza en cuarto afio (diez
EnlaU.R.S.S afios) con elementos de Geografia. Quinto afio: Geografia
fisica general. Sexto afio: Geografia fisica de las partes del
mundo. Séptimo afo: Geografia fisicadelaU.R. S. S.
Octavo afio Geografia fisica de paises extranjeros. Noveno
afio: Geografia econdémicade la U. R. S. S. no se da
geografia humana en el mundo escolar.

Fuente: elaboracion propia, a partir del texto deGil Crespo, la geografia escolar
en el mundo 1960

La preocupacion de la UNESCO por la ensefianza de la geografia escolar,
hasta finales de los afios sesenta llevé a realizar eventos de caracter mundial; sin
embargo, comenzaron a imponerse en diferentes lugares del mundo Japoén,
tendencias que incorporan la geografia por dentro de un campo nuevo

denominado de estudios sociales. Australia y los Estados Unidos.
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3.3.8 Ladoctrina social de laiglesia: historia, geografiay educacion técnica

Unos apartes de la carta de Pio Xl (1954, p.6) a los institutos religiosos de
ensefianza, evidenciaba como ninguno otro hecho las posturas de la Iglesia
Catolica en relaciéon a la educacion de la postguerra: “(...) en especial deseamos
se preocupen de que los jévenes que les han sido confiados sean instruidos no
solo en la sana y sincera doctrina libre de cualquier error, sino también en aquellas
peculiares artes y métodos que, en consonancia con las necesidades de los
tiempos modernos, se precisan en cada una de las disciplinas”. Se estaba

presentando una Iglesia con aires de renovacion frente a las técnicas y a las artes.

En Colombia, desde el gobierno de Ospina Pérez (1946-1950), los
presidentes conservadores se declararon practicantes del cristianismo social de la
Iglesia, promovido por el Papa Ledn Xlll en su enciclica Rerum Novarum (1891),
que contemplaba una Iglesia al servicio de la técnica y del desarrollo. Con Ospina
Pérez el pais obtuvo adelantos en la tecnificacion de la agricultura, obras de
infraestructura, represas hidroeléctricas como el Sisga y el Neusa. Asi mismo, el
discurso de Rojas Pinilla en su posesion fue publicado por un numero
considerable de revistas catdlicas internacionales, como la espafiola Atenea
(1954, p.56), que en uno de sus parrafos expresa “(...) gobernaremos con la
doctrina social catdlica; la democracia colombiana necesitaba, para sobrevivir
histérica y politicamente, una ruta social lo suficientemente justa y vigorosa que
cierre todo paso a la tentacién comunista y establezca entre todos los colombianos
una armonia econdmica y una integraciéon de los esfuerzos del capital y del
trabajo”. Termind la presentacion con su histérica frase “en nuestra Ameérica,

nacionalismo y catolicismo se confunden”.

Lo que se denominé como “La doctrina social de la Iglesia”, fue sintetizada
por Melé (1999) de la siguiente manera: “Se considera la propiedad privada como
el medio para afirmar la autonomia personal y familiar de cada cual, y, por lo tanto,
su libertad; pero la propiedad tiene también un destino social, instituida en el
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destino universal de todos los bienes’(p9), sin embargo, hay otras clases de
propiedades que impulsan el progreso de los paises industrializados, este es el
conocimiento de la técnica y del saber, que contribuyen a la riqueza de la

humanidad y determinan el nivel de la vida de sus ciudadanos.

3.3.8.1 La educacion industrial y la educacion geografica Lasallista: El
hermano Justo Ramoén

El aporte de la Iglesia a la obra educativa del Estado en las décadas
estudiadas ha sido esencial; la ensefianza confesional utiliz6 en su proyecto
reformador los planes modernizadores del Estado (educacion industrial y
cientifica), los proyectos de fortalecimiento del nacionalismo y la patria (educacién
histérica y geogréfica), y el proyecto de alfabetizacion universal (la radio). Estas
tres obras conforman la doctrina social de la Iglesia, y quienes mejor la aplicaron
de manera integral fueron los Hermanos de La Salle.

Los Hermanos de las escuelas cristianas llegaron a América Latina en
1863, solicitados en Ecuador por el presidente Gabriel Garcia Moreno. Uno de los
primeros en tomar el trabajo educativo en el continente fue el Hermano Miguel
Febres Cordero, quien escribidé y tradujo mas de 70 libros del francés para la
ensefianza primaria y secundaria que distribuyé ampliamente en América del Sur.
Esta comunidad llegé a Colombia en 1875 y abrié una escuela en la ciudad de
Pasto (Garcia, 2008). En Bogota fundaron el Instituto Técnico Central La Salle el
9 de febrero de 1905, bajo el lema “Donde hay trabajo hay virtud”; lugar en donde
se formaron los nacientes ingenieros del pais. En 1931 el Instituto habia graduado
150 ingenieros, hasta cuando paso esta potestad a la facultad de ingenieria de la

Universidad Nacional de Colombia ese mismo afio (UNAL, 1986).

En la presidencia de Laureano Gomez se firmo el decreto 0971 con el cual
se le devuelve el Instituto Técnico a la Comunidad de los Hermanos quienes
habian solicitado la devolucion de la direccion del Instituto como parte de la
indemnizacion ocasionada por los infortunios del 9 de abril de 1948 (el Bogotazo),
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los cuales habian arruinado el Instituto de La Salle y otras dependencias de su
propiedad como el Museo Natural. El instituto se renombrd Instituto Técnico
Central Superior (Boletin de La Salle, 1952).

En 1953 se organizé una mision técnica organizada por el Ministerio de
Educacién, encargada a los hermanos de La Salle: Filiberto y Javier, en honor a
su larga experiencia y por sus amplios conocimientos del extranjero obtenidos en
su formacién de ingenieria eléctrica en Europa; adicionalmente, ellos participaron
como delegados al seminario de educacién vocacional de Maryland (Boletin de La
Salle, 1953).

Como se requeria intensificar la ensefianza industrial en Colombia, el
Ministerio de Educacion financio la mision técnica con la idea de conocer los
planes y metodologias de esta formacion en Estados Unidos y Europa. La mision
buscé asistencia técnica en la Organizacion de Estados Americanos y la Unesco,
la compra de textos en materia de ensefianza y la contratacion de técnicos
especializados en mecanica, electricidad, radio y metalurgia, con destino a los
planteles industriales que determind el Ministerio. Terminada la mision, el informe
presentado por los hermanos Lasallistas hacia referencia a la visita que, con algun
detenimiento, realizaron en Espafia, Francia, Puerto Rico y Panama, y el paso
ligero en su visita a Portugal, Bélgica, Holanda, Suiza, Irlanda y Canada. De estas
experiencias observaron y anotaron que las modalidades industriales eran
diferentes de un pais a otro; de estructura rigida en Francia y flexible en América
Latina (Boletin de La Salle, 1954).

A comienzos de la segunda mitad del siglo XX se inaugura un periodo, que
se prolonga varias décadas, de los hermanos Lasallistas dedicados a la
produccion de textos escolares de geografia. Dos de estos clérigos se dedican a la
geografia colombiana, y son los hermanos Gonzalo y Justo Ramon, sus textos
presentan una descripcion del territorio en su composicién poblacional, su

economia y su division politica y administrativa. Recorrieron todo el pais, en su
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condicion de profesores y sacerdotes, en busca de material didactico y elementos
de juicio para la elaboracion de mapas (SGC, 1981).

El Hermano Justo logré ser Miembro de Numero de la Sociedad Geografica
de Colombia, elabor6é sus textos sustentandose en la experiencia obtenida en
diversos planteles educativos, como la Escuela Normal Central de Institutores, el
Instituto de La Salle, el Liceo de La Salle, el Instituto San Bernardo, el Colegio San
José de Pamplona y el Colegio Guanenta de San Gil, entre otros (SGC, 1981).
Tenia una manera propia y particular para elaborar sus manuales de geografia; se
iniciaban desde la escala del universo, pasaban por la situacion y las fronteras de
Colombia y luego el clima, como eje articulador de lo que mas adelante se
trabajaria como poblacion a través del determinismo. El libro servia como
referente de contenidos geogréficos en Colombia, por tal razén en su portada se
leia “Para autodidactas y consulta de profesores. Sobre la accion del clima tropical
en el desarrollo de la poblacion colombiana. EI Hermano Justo Ramoén (1960,
p.17) consideraba que no solo en la escogencia de la morada, en el género de
vida, o en el vigor o debilidad fisicas, obra el medio sobre el hombre, sino que
también influye en sus condiciones siquicas, en su opacidad o magnanimidad, en
su caracter expansivo o retraido y en sus condiciones de lucha. Al respecto

escribio:

“Los principales accidentes debidos a la influencia prolongada de los climas
tropicales son la siguiente debilidad general del cuerpo y del espiritu, debida
especialmente a la accién del calor y la humedad excesiva. Fatiga muscular
producida por el sudor, los individuos blancos poco a poco van cayendo en la
indolencia por los sanos goces del espiritu y solo apetecen los excitantes
alcohdlicos y el desborde de los apetitos sensuales hasta llegar a la imposible
vida en comunidad”.

Mas adelante da un giro en su produccion al separar el término
antropogeografia del concepto de geografia humana, y se quedé con este altimo
para englobar en él la geografia econdmica o de la riqueza, la geografia politica o
divisiones para el gobierno, y la geografia de la historia o influencia del medio
geografico en la historia de los pueblos. Para él, el campo de la antropogeografia
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se construye con los puntos de vista de Humboldt, Ritter, el pensamiento renovado
de Federico Ratzel, la manera de comprender la humanidad de Vidal de La
Blache, Jean Brunhes y Max Sorre (Justo Ramon, 1964, p.7).

Para Justo Ramon (1972) la geografia trata de la distribucion y modo de
existencia de la especie humana en la superficie terrestre, de la misma manera
que la fitogeografia y la zoogeografia lo hacen para las plantas y los animales.
Abarca esta ciencia un grupo complejo de hechos y fenbmenos terrestres en los
cuales el hombre es agente o paciente. La idea de civilizacion que acompafiaba
los textos del siglo XIX, en contraposicion a las de barbarie o salvajismo, adquiere
agui un nuevo elemento, y es el de medio, en consonancia con esto, anota que
“desde un punto de vista meramente fisico, existe de ella una idea fundada en la
medida que las agrupaciones humanas se hallan subordinadas al medio. En tal
sentido se reputan como mas civilizados los grupos que mejor se han repuesto al
ambiente fisico, modificandolo, y como primitivos los que poco o nada han sabido

aprovechar sus ventajas o sustraerse a su influjo” (Justo Ramoén, 1968, p.7).

Sin embargo, el tradicional concepto de civilizacibn no se limita a este
aspecto exclusivamente material, asume lo civilizado en consenso con todas las
esferas y Ordenes de la vida, y mas aun al cultivo de la inteligencia, de los

principios morales y la voluntad.

“Incivilizado el hombre del ardor tropical que lo invita a la circulacién de la sangre
y lo saca de su yo, el suelo, las aguas, rinden en general facil mantenimiento,
gue obtiene con gastos exiguos, suele ser gran fumador, recurre frecuentemente
a la bebida para compensar las pérdidas de la transpiracién, el medio los obliga
al aseo, contrario al hombre de tierra fria, hombre de montana” (Justo Ramodn,
1968, p.19).

Con Justo Ramon (1955, p.12) se hablé en los textos de geografia del
hombre de montafia, de litoral o de sabana, siempre ligado a las regiones
naturales. Desde su percepcion, al tratar de visualizar lo colombiano, afirmaba que

“‘esta democracia nuestra es desconcertante, no cambiamos de ideologias por
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mas que estudiemos literaturas inglesas u orientales, tanto se nos da con los
principios filosoficos del Asia Budista, como de la Europa de Kant, Marx. Los
problemas sociales de otras naciones nos preocupan como propios, no hay una
idea de la que no tengamos una réplica”. En consecuencia con lo anterior, se
atrevi6 a definir a los colombianos como una raza fuerte, ubicada en una
naturaleza extravagante y exigente, con un caracter generoso, sensitivo, orgulloso,
amante de las ideas y respetuoso de quienes las aman, quienes ademas gozan de

agilidad mental y tienen fino y sano sentido del humor.

La idea de territorio que se expresé en los textos de geografia de Justo
Ramén (1934, 1953, 1967, 1968) se materializd a través de la situacion fisica y
politica, asi como de las fronteras y las tierras baldias, las cuales considera tierras
incultas que no han tenido duefio conocido. En los afios cincuenta y comienzo de
los sesenta, los textos muestran la necesidad de integrar el pais a través de
procesos de colonizacion. En su texto escolar de Cundinamarca escribia: “quedan

baldios en regiones como Guavio y Medina”.

Finalmente, hay que decir que ningun otro autor superd su produccion en la
publicacion de textos de geografia (ver tabla 15), que se cuentan en una cantidad
aproximada de 40 en mas de treinta afios de produccién. Hay que tener presente
que muchas de las ideas expresadas en los manuales escolares después eran
socializadas y articuladas al pensamiento geogréfico de la Sociedad Geogréfica de
Colombia (SGC). El primero de sus textos se denominé “Geografia elemental de
Cundinamarca”, publicado en 1930, y uno de sus Uultimos textos se tituld
“Geografia moderna: fisica, biolégica y humana de Colombia”, publicado en el afio
1966.
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Tabla 15: Textos del hermano Justo Ramoén

Titulo Edicion | Ano |Editorial
Imprenta de
la Sociedad

Geografia de Cundinamarca 1 edicion | 1927 | Editorial

Procuraduria
de los

Geografia elemental de Cundinamarca |2 edicién |1930 | Hermanos
Esc. Grafs.

Salesianas,

Geografia de Colombia primer curso |2 edicion |1932 |1938.

Geografia de Colombia : 20. curso SN-Bogota

1 edicion | 1936
Ed. Argra,
Geografia de Colombia: segundo curso
/ Justo Ramon. 7a. ed. 1948
Curso de geografia universal de Editorial
acuerdo con los programas oficiales : | la. Lumen,

segunda parte Europa edicion 1940.

Procuraduria
de los
Hermanos

Curso de geografia universal: Ameérica |la. de las EE.

/ por Justo Ramon. edicion 1941 |CC

Geografia de Colombia: 2 curso 17a.ed. |1956 | Libr. Stella

Geografia elemental de Cundinamarca |17a.ed. | 1959 |Lib- Stella,
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Geografia de Colombia: 20. curso / Libr. Stella
hermano Justo Ramon.

43a. ed 1963
Geografia de Colombia: 20. curso / Editorial
hermano Justo Ramon. Stella,

J12a.ed. |1964.

37 Editorial
Geografia moderna: geografia fisica, | edicion Stella,
biolégica y humana de Colombia. 1967

Fuente Creacion propia

Los ultimos textos de Justo Ramon se editaron cuando comenzé a aparecer
el concepto de ciencias sociales. Es por ello que cuando Justo Ramon se retira de
las aulas, no solo sale la mirada de un autor sino que comienza a retirarse de la
escuela una tradicion del texto de geografia, la cual habia permanecido durante un
tiempo aproximado de 140 afios, en el que habia hecho presencia con esa

denominacion.

3.3.8.2 La educacién geogréfica Lasallista: las inolvidables exposiciones de
geografia

Cada afio, en remembranza y nutriendo una tradicién Lasallista presente en
los colegios franceses, los estudiantes preparaban una exposicion de trabajos
geograficos que tenian como fin materializar conceptos de la geografia
colombiana, resaltar el amor patrio y desarrollar amplias habilidades cartograficas
y estéticas, la idea ultima era realizar un material didactico como producto de las
salidas de campo y excursiones de los estudiantes. Tan famosas eran tales
exposiciones que eran visitadas por representantes del gobierno colombiano.
Finalizando el afio escolar de 1951 el Boletin de La Salle registro la visita de la

Comision Quinta de la Camara de Representantes, y estos rindieron un Informe

231



sobre la visita a la exposicion pedagogica del Instituto de La Salle, verificada el dia

23 noviembre.

Imagen 14 exposiciones de geografia Instituto de La Salle

Fuente: Boletin Lasallista de 1951. Hermano Gonzalo Manuel

“Los suscritos, miembros de la comision nombrada por la honorable Camara de
Representantes, habiéndose trasladado al Instituto de La Salle fueron recibidos
por los RR. HH. Antonio Maria, representante del superior de los hermanos con
sede en Roma; Alfonso Juan, visitador provincial en Colombia y ex rector del
Instituto de La Salle; H, Genebaud Marie. Primer salén. La magnifica
exposicion escolar consta de doce salones (12), distribuida segun los temas y
pénsumes de cada establecimiento. En el primer salon se admira la gran
variedad de material didactico para las ciencias naturales, material de
fabricacion integramente nacional; llaman especialmente la atencioén las piezas
anatomicas en madera y los diversos aparatos del organismo animal
conservados al natural para la ensefianza de la fisiologia; la coleccion de textos
“La Salle” ocupa lugar preferente en este salon: abarca la totalidad de los
temas de ensefianza secundaria. Primaria e industrial, con lo cual los religiosos
lasallistas estan contribuyendo como los que més a la cultura de las juventud,
pero lo realmente asombroso es la cartografia y mapas que los nifios realizaron
de sus excursiones” (Boletin de La Salle, 1952, p.54).

232



Se describen los numerosos relieves geograficos de todo tamario, al igual
que la ilustracion inteligente de los trabajos cartograficos, los graficos
comparativos tan en boga en ese momento, aplicados a la gramética, a las
ciencias sociales y a los nimeros. Los Representantes a la CaAmara que visitaron
la exposicion concluyeron que este tipo de trabajo geogréafico, que realiza el
Instituto de La Salle, hace de la ensefianza objetiva el instrumento pedagodgico
mas proximo a la realidad de la vida, del pais y, por lo mismo, el menos abstracto

que mas se aproxima al carécter nacional que busca el pais.

3.3.9 La Sociedad Geografica de Colombia:

La Sociedad Geografica de Colombia, SGC hacia parte de un proyecto
general del siglo XIX que buscaba el conocimiento del territorio para su
exploracion, explotacion y colonizacién. Nos recuerda Ulbiritan (1989) que en el
siglo antepasado se dieron unos hechos fundamentales para la historia politica,
cultural y académica de América Latina, se crearon las bases de una politica
cientifica, incluyendo en los proyectos generales de muchos Estados diversas
iniciativas tendientes a estructurar y organizar la actividad cientifica. Las primeras
sociedades cientificas en formalizarse fueron las geograficas; entre 1890 y 1910
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