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2.Descripcion

Tesis de grado desarrollada desde un enfoque Investigacion social. Enfoque cualitativo —
interpretativo., con el fin, de determinar algunas recomendaciones que permitan estructurar la
practica pedagogica en Derechos Humanos del Colegio Ciudadela Educativa de Bosa I.E.D. desde
los aportes de la pedagogia Freiriana, en el marco de una Educacion de Calidad.

Para la interpretacion, se emple como herramienta de investigacion el estudio de caso, a partir del
cual, se generd el andlisis, conclusiones y recomendaciones propias del presente proyecto de
investigacion.
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Las fuentes empleadas para el desarrollo y comprensién de las categorias de analisis y la
metodologia empleada, se basaron en la literatura, de las cuales, se presentan a continuacion,
algunas de ellas:

3. Fuentes

Delors, J. (1996.). La educacion encierra un tesoro. Madrid -Espafia.: Santillana-UNESCO.
Educacion de calidad. Camino para a la prosperidad 2010

Freire, P. .. (2005). Pedagogia de la esperanza,un reencuentro con la pedagogia del oprimido.
Meéxico: Siglo XXI.

Freire, P. (1988). Pedagogia del Oprimido. México: México: Siglo Veintiuno.
Freire, P. (2004). Pedagogia de la autonomia. Sau Paulo: Paz e Terra S.S.
Freire, P. (2009). La Educacion como practica de la libertad. México: Siglo XXI.

Magendzo, A. (s.f de Diciembre de 1999). Introduccién. La Educacion en derechos Humanos en
América Latina. Una mirada de fin de siglo. Recuperado el 21 de Marzo de 2015, de
http://www.derechoshumanos.unlp.edu.ar/assets/files/documentos/la-educacion-en-
derechos-humanos-en-america-latina-una-mirada-de-fin-de-siglo-abraham-magendzo.pdf

Magendzo, A. (2005). Educacion en derechos Humanos. . Bogoté: Editorial Magisterio.

Tezanos, A. d. (2002). Una etnografia de la etnografia. Aproximaciones metodoldgicas para la
ensefianza del enfoque cualitativo-interpretativo para la investigacion social. Colombia:
Ediciones Antropos Ltda.
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UNESCO.Oficina regional de educacion para América Latina y el Caribe. OREALC. (s.f. de
agosto. de 1993.). BOLETIN. Proyecto principal de educacion en América latina y el
Caribe. Recuperado el 15 de Abril. de 2014., de
unesdoc.unesco.org/images/0009/000952/095252s.pdf:
http://unesdoc.unesco.org/images/0009/000952/095252s.pdf

Ademas de los referentes tedricos manejados, se tuvo como principal fuente de informacion, para
su analisis, los datos obtenidos a partir de las entrevistas semiestructuradas que se implementaron
a la poblacion seleccionada.

4.Contenidos

La presente investigacion, pretendiod interpretar: (i) La practica pedagogica en derechos
humanos de los docentes que lideran el proyecto en el colegio Ciudadela Educativa de Bosa
(C.E.B) Institucién Educativa Distrital (I.E.D).; (ii) El acercamiento de la practica pedagdgica
en derechos humanos de la C.E.B a la pedagogia Freiriana (iii) La concepcion frente a la
relacion entre Educacion en Derechos humanos en el marco de una Educacion de Calidad.

Para dicha comprension, se establecieron, diferentes referentes tedricos, que permitieron
explicar las categorias de analisis inmersas en el interés de la investigacion; de las cuales se
relaciona algunos eventos histéricos que impactan en las Politicas Educativas en Colombia
como:

En primera instancia se parte de la idea que Colombia en 1987 fue clasificado como pais pobre
altamente endeudado, situacion que ha generado someterse a un proceso de saneamiento y
sostenibilidad de las finanzas publicas, hecho que trae consigo la idea de que “la mejor
educacion para los nifios y jovenes de todo el pais...como un elemento esencial para el
desarrollo de los paises”.
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Concepcion que viene acompariada de la incursion del concepto de Calidad; visto como un factor
de mejoramiento de los procesos desarrollados al interior de la escuela; sin embargo esta
concepcién, puede ser explicada desde dos concepciones, la Calidad en la Educacion y
Educacion de Calidad; las generalidades referidas a estos dos paradigmas, fueron expuestas en el
Capitulo 1.

Los referentes presentados en el capitulo I, permitieron enmarcar, la investigacion en una
Educacion de Calidad, ya que, busca comprender la formacion desde la persona “que forma
mejores seres humanos, ciudadanos con valores éticos, respetuosos de lo publico, que ejercen los
derechos humanos...”, es en esta concepcion donde los Derechos Humanos (DD.HH) desde su
universalidad constituye una idea fuerza que tiene repercusion en la ensefiabilidad de los mismos
cobrando vigencia desde la praxis y por ello fueron revisados en el Capitulo I1; su incursion en el
ambito educativo es fundamental, ya que estos marcan una caracteristica primordial en el alcance
de una educacién de calidad que forme mejores seres humanos.

Cuando vemos que las practicas pedagdgicas de la escuela y el contexto inmediato no evidencian
transformaciones como se determina en el informe “BOGOTA HUMANA” informe ‘Bosa, como
vamos’ se hace necesario explorar en algunos postulados referidos a una educacion en Derechos
Humanos, los cuales fueron desarrollados en el Capitulo 111, desde un recorrido por etapas,
evidenciando tensiones desde el aspecto politico, enfoque pedagdgico y aspecto operacional. Para
asi plantear algunos desafios que el autor Abraham Magendzo propone para una educacién en
Derechos Humanos e igualmente se presentan algunas categorias desarrolladas por el autor Paulo
Freire, estas dos como posibilidad para leer la informacidn recolectada en las entrevistas hechas a
los sujetos seleccionados para esta investigacion.

Es asi, como se determinan algunas categorias desde la pedagogia critica del autor Paulo Freire
donde se identifican la relacién escuela-educacion, el sujeto histdrico, concienciaciéon y la
subjetividad (didlogo), categorias que se tienen en cuenta para leer la experiencia en derechos
humanos del colegio Ciudadela Educativa de Bosa I.E.D. analisis hecho en el Capitulo IV

Finalmente, se presentan las conclusiones y recomendaciones frente al trabajo investigativo.
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5.Metodologia

Etapas de investigacion:

COMPARACION DE RESULTAOS CONCLUSIONES GENERALES-
RECOMENDACIONES.

El abordaje de la investigacién se da en las siguientes etapas, de acuerdo a los planteamientos de
Araceli de Tezanos.

1. Determinacion del campo tematico, contexto de ocurrencia y caso:
En el caso de esta investigacion es la practica en Derechos Humanos, a partir de esta
concepcién genérica, se establece el contexto de ocurrencia que serd en la institucion
educativa el caso de la Ciudadela Educativa de Bosa. I.E.D.

2. El trabajo de campo:
En esta instancia de la investigacion se determinaron las docentes que participarian en el
estudio , teniendo en cuenta su trayectoria y liderazgo en el proyecto transversal de
Derechos Humanos de la institucion Ciudadela Educativa de Bosa |.E.D, quienes se
Ilamaran para esta investigaciéon como SUJETO 1 (lider primera infancia) SUJETO 2 (lider
basica primaria ciclo 1) y SUJETO 3 (lider basica primaria ciclo 2)
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3. El disefio e interpretacion :

Investigacion social. Enfoque cualitativo — interpretativo.
Se aplico triangulacion interpretativa y posteriormente -palabras de Tezanos. 2002.,p. 179.- El
triangulo se completa cuando en el proceso de contrucccion del objeto de estudio se establecen
conversaciones entre la realidad, la teoria acumulada y el investigador, de esta manera, el objeto
emerge en el seno de una triple relacién dialogica
GRAFICO N 1. TRIANGULACION INTERPRETATIVA- CONSTRUCCION DEL OBJETO
DE ESTUDIO.

6. Conclusiones

La educacion, fundamenta las condiciones ideoldgicas y las practicas para recrear el mundo; es
alli donde el sujeto posibilita construir su historia en relacién con otros, es por ello que para el
presente proyecto la educacién en el marco de calidad, se constituira entonces en un dispositivo,
de transformacion social.

Si Bien Paulo Freire no es el Gnico autor que nos muestra algunos caminos acerca del pensar en
una educacién de derechos humanos, si es un autor que nos permite analizar elementos a tener en
cuenta para enriquecer una educacion en derechos humanos y asi viabilizarla mediante las
practicas pedagdgicas en la escuela, en un marco de Educacion de Calidad que permitan generar
nuevos aprendizajes. Entonces el trabajo por los derechos humanos, es un ejercicio que involucra
al sujeto con los otros como sujeto social en una practica dialdgica, Logrando asi, evidenciar
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Que una cultura de derechos humanos no es un privilegio de pocos y es esencial, garantizando
una sociedad mas humana y solidaria, donde las situaciones que afectan al otro también me
competen.

Elaborado por: Cadena Castafio Mabel Yaned.

Revisado por: Alberto Mera Clavijo

Fecha de elaboracion del
Resumen:
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INTRODUCCION

"El mundo al revés nos ensefia a padecer la realidad en lugar de cambiarla, a olvidar el
pasado en lugar de escucharlo y a aceptar el futuro en lugar de imaginarlo. En su escuela son
obligatorias las clases de impotencia, amnesia y resignacion. Pero esta visto que no hay
desgracia sin gracia, ni cara que no tenga su contracara, ni desaliento que no busque aliento.
Ni tampoco hay escuela que no encuentre su contra-escuela.”

(Galeano, 2009,p.1)

El presente proyecto de investigacion, nace de las reflexiones al interior de la escuela, en este
caso particular la Ciudadela Educativa de Bosa (C.E.B) Institucion Educativa Distrital (1.E.D),
en torno al tema de los Derechos Humanos (DD.HH), que tal vez como nunca antes cobra en
la actualidad, una gran importancia para el presente y el futuro del género humano y
especificamente para las metas sociales encaminadas a una paz duradera en Colombia; esa
relevancia se puede evidenciar desde diferentes factores, que han motivado su reflexion, tal
como lo postula el informe de la Oficina regional de Educacién para América Latina y el
Caribe de la UNESCO (2007), los cuales podrian ser sintetizados en: desigualdad, pobreza,

violencia, fragmentacion social entre otros.

Aunque en los ultimos cuatro afos la region de América Latina y el Caribe ha
mejorado sus indicadores econdémicos, lo esta haciendo a un ritmo inferior al que se
necesita para alcanzar las metas de desarrollo comprometidas en los Objetivos del
Milenio. La extensién de la pobreza (209 millones de personas) y de la indigencia (81

millones), asi como la desigual distribucion de los ingresos —la peor del mundo- tienen
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su correlato en una fragmentacion social y cultural que se expresa en altas dosis de
exclusion y violencia, es alli donde los derechos humanos recobran vigencia en el

espacio publico como resultado de situaciones traumaticas. (p.9)

Es en estas fragmentaciones sociales, donde los DD.HH son importantes no sélo en el campo
tedrico declarativo, sino especialmente en la practica “algo que el suefio utopico sabe que
existe pero que so6lo se conseguira por la praxis libertadora que puede pasar por la teoria de la

accion”. (Freire P., 2005,p.23).

Ejemplo de esta fragmentacion en el contexto especifico para esta investigacion tenemos que:
en El informe de rendicion de cuentas 2014, balance de resultados del Plan de Desarrollo
Distrital “BOGOTA HUMANA” informe ‘Bosa, como vamos’ entregado el 31 de diciembre
de 2014 y socializado el 10 de marzo de 2015, se expone como en la préactica los Derechos
Humanos especificamente en la localidad de Bosa aun se deben reencauzar las politicas o
fortalecerlas, ejemplo de ello en contexto: 974 nifios, nifias y adolescentes fueron
atendidos en 5 “Centros Proteger” bajo medidas de proteccion legal por violencia
intrafamiliar, aumento del pandillismo 8, 8 %, donde los nifios, nifias y adolescentes no sélo
como victimarios sino también victimas, 2.318 mujeres, entre 10 y 19 afios, se convirtieron
en madres a temprana edad el afio pasado en la localidad de Bosa, la nimero 7 de Bogotd, de
ellas, 48 tenian entre 10 y 14 afios, y 2.270 entre 15 y 19, casos de lesiones personales por
parte de adolescentes se registraron 774 casos, evidenciando asi altos niveles de vulneracion

de los Derechos Humanos.
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Teniendo en cuenta lo anterior, las instituciones sociales deben repensarse para llevar a la
practica una pedagogia en Derechos Humanos que modifique las relaciones humanas,

trayendo consigo

una reestructuracion cultural, en la cual no solo las nuevas tecnologias, sino los
nuevos codigos Yy lenguajes conforman un profundo entramado social que trae
también una reorganizacion de las principales instituciones que han cumplido su
papel socializador 'y cultural: familia, escuela, entre otros” (Federacion

Internacional de Fe y Alegria, 2000, p.2).

Y es en esa reorganizacion, especificamente en la escuela, donde se potencia el indagar y
reflexionar, en el complejo mundo de los derechos humanos, que permitan dilucidar, aportes
significativos a la consolidacién de una pedagogia en Derechos Humanos, en el marco de una
educacion de calidad. Esta educacion de calidad, en esta investigacion no se entiende como un
gjercicio cuyo propdésito se limite a memorizar y conocer el catalogo de los Derechos
Humanos reconocidos internacionalmente y que permiten el establecimiento de un nuevo
orden, desde el discurso instrumental, como se postula en el documento Bases del Plan de
Desarrollo 2014-2018 “La educacion y la formacion son condiciones previas para conseguir
el crecimiento economico”, sino que,” La educacién de calidad, en tanto derecho fundamental
de todas las personas, ha de reunir, desde la perspectiva de la OREALC/UNESCO Santiago,
las siguientes dimensiones: respeto de los derechos, relevancia, pertinencia, equidad y

eficiencia y eficacia. (UNESCO. , 2007, p.7)
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Tomando como referente lo anterior el problema que orienta este trabajo investigativo,
consiste en caracterizar la practica pedagogica en Derechos Humanos, en el caso de colegio
Ciudadela Educativa de Bosa (C.E.B) Institucion Educativa Distrital (I.E.D.) desde la

pedagogia Freiriana en el marco de una educacion de calidad, que permita

Formar mejores seres humanos, ciudadanos con valores éticos, respetuosos de lo
publico, que ejercen los derechos humanos, cumplen con sus deberes y conviven en
paz. Una educacién que genera oportunidades legitimas de progreso y prosperidad para
ellos y para el pais. Una educacion competitiva, pertinente, que contribuye a cerrar las
brechas de inequidad y en la que participa toda la sociedad. (Ministerio de Educacion

Nacional., 2010, p, 12)

A partir de lo anterior, como objetivo general, se planted Caracterizar la practica pedagogica
en Derechos Humanos del Colegio Ciudadela Educativa de Bosa. |.E.D, desde los aportes de

la pedagogia Freiriana, en el marco de una Educacion de Calidad.

Este analisis se desarroll6 en torno a los siguientes objetivos especificos:
1. Analizar algunas de las préacticas pedagdgicas en Derechos Humanos del colegio
C.E.B.
2. Reconocer las practicas pedagdgicas que se tienen en la institucion en la consolidacion
de un proyecto de Derechos Humanos en la Ciudadela Educativa de Bosa. I.E.D.
3. Establecer las relaciones entre la practica pedagogica en Derechos Humanos del
Colegio Ciudadela Educativa de Bosa I.E.D y los postulados de Freire, estableciendo

algunas recomendaciones.
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Como ya se indico la investigacion se desarrollo en el Colegio Ciudadela Educativa de Bosa
I.E.D. y se aplico a algunas de las docentes que lideran el proyecto de Derechos Humanos en
la misma, para lo cual, a continuacion se sustentan los aspectos generales y especificos,

necesarios para su comprension.

Contextualizacién de la Poblacion Investigada

La localidad de Bosa se encuentra en el suroccidente de Bogota D.C. y hace parte de uno de
los asentamientos humanos mas extensos y con uno de los méas altos indices de pobreza y
marginalidad de la ciudad. Entre su poblacion se registran comunidades indigenas (muiscas) y
un alto numero de poblacién desplazada de sus lugares de origen por situaciones de violencia

y conflicto armado.

El colegio Ciudadela Educativa de Bosa |.E.D. surge de la ampliacion de cobertura que
asumid, a comienzos del afio 2007, el colegio oficial EI Porvenir —Bosa, como institucion
gestora. Al comenzar el afio escolar 2.007, nuevos estudiantes fueron ubicados en algunos
espacios de la sede A del Colegio El Porvenir, desarrollando su proceso escolar en jornadas de

emergencia.

A comienzos del mes de mayo de este mismo afio, se traslado a la totalidad de los estudiantes
a las aulas prefabricadas recién construidas en el lote de la ciudadela EI Porvenir, situacion
que permitié a la comunidad educativa desarrollar un proyecto educativo propio desde

primera infancia hasta la Media fortalecida encaminado al desarrollo de competencias técnicas
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laborales posibilitando con ello su vinculacién en el afio 2.008 al Proyecto “Colegios Publicos
de Excelencia para Bogota” como un Colegio del Banco Interamericano de Desarrollo (BID)

de calidad en la gestion escolar.

El Colegio Ciudadela Educativa de Bosa I.E.D forma parte de un proyecto de ciudadela, a la
cual deben incorporarse mas adelante otras entidades del Estado, como la Universidad
Distrital Francisco José de Caldas, generando alianzas estratégicas que permitan satisfacer las
necesidades de formacion de la comunidad en el marco de las carreras técnicas que ofrece en
la actualidad como: tecnologicas en mecanica, electricidad, electronica industrial,
teleinformatica y construcciones civiles y  profesionales como: Ingenieria sanitaria y

ambiental y administracion deportiva.

El colegio Ciudadela Educativa de Bosa I.E.D, actualmente brinda el servicio a una poblacion
de 7.830 estudiantes Jornada tarde - mafiana (colegio méas grande de la localidad 7, el nimero

de estudiantes es aproximado, debido a la alta rotacion de estudiantes durante el afio Lectivo).

Actualmente, en el nivel de primera infancia jornada de la tarde se cuenta con doce (12)
cursos, en el ciclo | de la jornada de la tarde, ocho (8) cursos en el grado primero y ocho (8)
en grado segundo y en el ciclo Il jornada tarde ocho (8) cursos en el grado 3 y siete (7) cursos
en el grado cuarto , contando con de 43 docentes integrales y 3 de apoyo para un total de 46
maestros y una atencion de 1.120 estudiantes Jornada de la Tarde (aproximadamente,

teniendo en cuenta el nivel de movilidad anual).
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La investigacion se desarroll6 en el marco de primera infancia, ciclo | y ciclo 11, ya que es en
éstos niveles donde la investigadora tiene relacion estrecha “hay una permanencia en un
territorio determinado y de convivencia con las personas, cuyas percepciones y visiones seran
la base de la construccion del objeto de estudio, caracteristica de la investigacion cualitativa —
interpretativa” (Tezanos, 2002, p, 41)

De los 46 docentes que desarrollan su practica educativa en estos niveles, s6lo se escogieron
como referentes 3 de ellos; para su eleccidn se tomd como pauta, la antigiiedad de los mismos
liderando el proyecto transversal de Derechos Humanos a nivel institucional.

Finalmente, el abordaje de la investigacion —se desarroll en tres etapas, asi: determinacion del
campo tematico, contexto de ocurrencia y caso; el trabajo de campo y el disefio e

interpretacion. Investigacion social. Enfoque cualitativo — interpretativo.

Realidad: Aqui hallamos las percepciones, experiencias y
reflexiones que surgen en la observacién y/o entrevistas, asi
como de los documentos, representdos ahora en un texto
descriptivo que articuladamente manifiesta la forma, la
apariencia del objeto (proyecto de Derechos Humanos de la

Ciudadela Educativa de Bosa I.E.D).
N

Teoria Acumulada: Aqui se encuentran las conceptualziaciones
que articulan las formaciones disciplinarias especificas a las
que se recurre para profundizar la comprension de lo
estudiado y a las cuales se contribuye desde el proceso de
interpretacion. ( calidad de educacién, ducacién de calidad,
derechos humanos, practica en derechos humanos, pedagogia

critica-Freire) )

Obsservado-Investigador: Es el sujeto situado en un horizonte
histérico que es portador de experiencias, prejuicios, saberes y
conocimientos. (Lectura de la realidad a la luz de las categorias
determinadas desde la conceptualizaciones hechas, para asi
generar algunas recomendacénes que consoliden un proyecto
en Derechos Humanos para el colegio Ciudadela Educativa de
Bosa I.E.D.)

CONSTRUCCION DEL OBJETO DE ESTUDIO

GRAFICA 1 TRIANGULACION INTERPRETATIVA- CONSTRUCCION DEL OBJETO DE ESTUDIO.
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Antecedentes.

En el presente apartado se evidencia el rastreo general de algunos trabajos o reportes de
investigacion en relacion con las categorias trianguladas: Practica pedagogica, derechos
humanos, pedagogia critica (Freiriana) y educacion de calidad, en este sentido, la revision de
la literatura hecha el dia 04 mayo de 2016 y 20 de agosto de 2016 , arrojo que al presentar las
categorias como una unidad, no se hallan registros, indicando asi que este campo de
investigacion no ha sido abordado como se plantea en esta investigacion.

Repositorios consultados:

e Consejo Superior de Investigaciones Cientificas, CSIC, 2008

e Bibliotecas (SISIB)

e Universidad Francisco José de Caldas RIUD.

e Universidad Pedagogica Nacional, 2013.
Sin embargo, cuando se hace el rastreo por categoria,arroja algunas propuestas investigativas
donde éstas se desarrollan en diferentes contextos pero que se constituiran como punto de

partida en la presente investigacion, como:

Préactica pedagobgica:

e La autora Quiroga Ramirez, (2016), en su trabajo de grado para optar por el
titulo de maestria en comunicacion — Educacion, titulado: “Una Lectura a las
Préacticas Pedagodgicas Desde las Mediaciones Producidas por las Tic”,
desarrolla el concepto de préactica pedagogica adheridas al contexto global de

la cibercultura, fendmeno social que corresponde a una relacion directa de la
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educacion con las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion
(TIC) desde quehacer tedrico y practico, y para el caso particular de esta
investigacion permite centrar el concepto de practica pedagogica desde una
praxis social, posibilitando reafirmar los postulados de Freire (2009) quien
afirma. “ la educacion verdadera es praxis, reflexion y accion del hombre sobre
el mundo para transformarlo” (p.3)

La autora Mojica Vasquez, (2008) en su tesis titulada “Analisis y reflexiones
sobre la préctica pedagdgica de la licenciatura en lengua castellana, inglés y
francés de la universidad de la salle, desde las competencias pedagogicas,
pensamiento critico y formacion docente”, posibilito el demonstrar si los
egresados  en sus practicas pedagogicas evidencian las competencias

pedagogicas y acciones propias del pensamiento critico.

En esta medida, posibilito para el presente escrito la lectura de elementos
propios de las pedagogias criticas donde el autor Freire se halla inscrito, ya que
es referente fundamental para la presente investigacion; igualmente en la
presentacion que hace de las practicas pedagogicas de los licenciados en lengua
castellana, inglés y francés, pone de manifiesto la necesidad de que el docente
en formacion explore fronteras para la lucha emancipatoria y colectiva, en las
que tanto las narrativas sometidas como las nuevas puedan ser escritas y
voceadas en la arena de la democracia, hecho que vislumbra unas de las
pretenciones al acercar el proyecto de DDD.HH del Colegio Ciudadela
Educativa de Bosa I.E.D a los postulados de Freire, para asi trasnformar de

manera significativa el entorno.
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Derechos Humanos:

El autor Guerra Garcia, (2013), en la tesis titulada “Culturas escolares democraticas y
formacion en derechos humanos. Una mirada a algunas instituciones educativas del
Distrito Capital”, centra su escrito en el poder establecer las formas como las
instituciones escolares, dentro del sistema educativo formal, practican su ensefianza y
la forma como elaboran sus curriculos, contribuyendo a la construccion de una cultura
democrética y reflexiva que apunten a la convivencia pacifica, es en la lectura de este
escrito donde surge la posibiliad reflexionar sobre algunas de las practicas
pedagogicas que los docentes que lideran el proyecto en Derechos Humanos
identifican, especificamente del Colegio Ciudadela Educativa de Bosa I.E.D.posibilitan
desarrollar formas ciudadanas criticas, reflexivas y participativas, fundamento de la
pedagogia Freiriarna (pedagogia critica) , ya que el autor establece que una de las
formas de construccion de una cultura democratica es volviendo a las bases
conceptuales de Paulo Freire explicandolas desde las ideas de Enrique Dussel,
indicando en su investigacion que: Enrique Dussel compara la pedagogia de Piaget y
Vygotsky, para destacar que Freire supone una superacion de ellos ya que se centran
en una concepcion individualista del proceso educativo y del desarrollo del sujeto. En
cambio, Freire, sostiene, es un pedagogo mas completo porque sitta en el centro de su
teoria y practica pedagogica el elemento de relacién con los deméas que supone todo
crecimiento personal, y el hecho de que este se ha de dar dentro de una comunidad que
también se va transformando a lo largo de la educacion mutua de sus miembros. Es alli
en esta relacion con los otros que se debe orientar el proyecto de Derechos Humanos, a

fin de lograr transformaciones significativas de los entornos.
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Calidad de la Educacion:

Teniendo en cuenta el trabajo titulado “Calidad de la educacion y los proyectos de formacion
en la educacién media” de Lopez y Velasco (2015), quienes desarrollan en su escrito la
aparicion del fenomeno de la globalizacion, de caracter fundamentalmente econémico, que se
asienta ideoldgicamente sobre los principios del neoliberalismo y el capitalismo, implicando
una serie de cambios a nivel politico, social, y cultural que exigen a su vez un replanteamiento
en los procesos de educacion desde la busqueda de la calidad, atributo centrado en el
paradigma técnico instrumental, es alli donde para esta investigacion se busca evidenciar otra
propuesta alternativa que permita ser el marco de una Educacion en Derechos Humanos desde

la idea de una educacidn de calidad.

e Paulo Freire:

Teniendo en cuenta la tesis denominada “Paulo Freire, el camino de la praxis pedagdgica al
inédito viable” el autor Aguilar Garcia (2015), el autor presenta el pensar de Paulo Freire
desde su pensamiento filosofico, politico y educativo, colocando al sujeto freireano como
centro de la reflexion de la pedagogia del oprimido. Es por ello que la educacion en la
pedagogia freiriana se convierte en una practica emancipadora, pues la libertad de
pensamiento y de accién se consigue solamente cuando el sujeto recobra su humanidad. Este
es el contexto en el que Freire se atreve a proponer una utopia verdadera (el inédito viable);
teniendo encuenta estos referentes desde el contexto filosofico de la Pedagogia critica en la

perspectiva de Paulo Freire, motiva para esta investigacion abordan algunas de sus obras y asi
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establecer en ellas los elementos fundamentales que acerquen la pedagogia Freiriana al

proyecto de Derechos Humanos en el Colegio Cudadela Educativa de Bosa I.E.D.

Escuela-educacion:

Susurros de la Escuela, es el titulo dado a la investigacion realizada por Alfaro Florez, Maria
Fernanda (2011), quien expone en su texto la necesidad de transformar los espacios escolares
mediados por la comunicativa humana que se ha convertido en mas compleja en la época
actual debido a 1) el desarrollo de las TIC s que se imponen en la cotidianidad del mundo
globalizado, 2) por los cambios geopoliticos que desencadenaron la caida de la Union de
Republicas Socialistas Soviéticas, cuya constitucion obedeci al ideal del interés del desarrollo
social general de la busqueda del poder que garantizara el desarrollo de la sociedad sobre la
base del avance del proletariado, dichos cambios provocaron la agrupacion de distintas
naciones alrededor de sus intereses econdmicos (tales como la Union Europea y el Mercosur),
3) la prevalencia de una ideologia de regulacion del mercado que, inicialmente, se centrd en
controlar los desarrollos econdmicos y financieros y que, luego, incursion6 en todas las
actividades humanas. Es en estas ideas donde se posibilita en la presente investigacion
contextualizar esos cambios en el campo educativo , ya que es alli el centro de interes. Lograr
en ese recorrido identificar algunos de los cambios en las politicas educativas que permiten la
necesidad de trabajar en el campo de los Derechos Humanos desde la escuela, una escuela que

requiere ser transformada como postula el autor.

Sujeto historico:
En la tesis denominada “Derecho Humanos y Diversidad Cultural en la Construccion de

Sujeto: una Experiencia de Aula en Grado Octavo” desarrollada por Manrique Suarez Viviana,
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la autora presenta una propuesta pedagdgica enfocada en la promocion de los derechos
humanos y el respeto activo por la diversidad cultural para posibilitar la construccion de sujeto
historico, cultural y de derechos desde la clase de Ciencias Sociales con estudiantes de grado
octavo. En el contexto trabajado aparece constantemente la vulneracion de derechos, la
situacion economica, cultural y social se ve transgredida. Algunas familias han llegado por
situaciones de desplazamiento al sector. La voz del otro adquirié importancia, el ejercicio de
escuchar activamente permite generar lazos que propician cercania, un contacto que lleva a
indagar y reflexionar sobre lo que el otro sujeto siente y experimenta; y como, a pesar de tener
diferencias a nivel histérico, cultural y social somos sujetos de derechos y en ese acercamiento

se generan vinculos y se propicia respeto activo.

Esta investigacion permitio hallar puntos de encuentro en cuanto a la caracterizacion de las
instituciones educativas (El colegio EI Tesoro de la Cumbre I.E.D. — Localidad Ciudad
Bolivar y Colegio Ciudadela Educativa de Bosa I.E.D- Localidad Bosa.) y la necesidad de
reflexion y trabajo en torno a a los Derechos como posibilidad de hacer historia y transformar

las comunidades.

Concienciacion:

Los autores Acevedo Varén, Manuel Fernando , Mamanché Mamanché, Mike Eduard y
Montenegro Romero, Mauricio, en su tesis llamada “La educacion fisica potenciadora de la
concienciacion fisico-emociona” 2015, presentan en su escrito la educacion fisica como un
elemento dinamizador no Unicamente del aspecto motor, pues, se considera que el movimiento
en el ser humano implica la puesta en accion de todo un repertorio conductual en el cual se

encuentran entrelazadas toda una multiplicidad de dimensiones que determinan la forma en
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que cada quien percibe en su entorno y se desenvuelve en él. Ahora bien, el modo de vida que
se ha desarrollado en la civilizacion occidental ha generado la exaltacion del aspecto
cognitivo-racional del ser humano forjando asi un detrimento en la consideracion e
importancia que tienen las demas dimensiones en la vida del hombre. Teniendo en cuenta lo
anterior, se atiende a partir de la clase de educacion fisica una de esas dimensiones
descuidadas por los procesos formativos occidentales: las emociones y su incidencia en la

construccidn de historia de cada sujeto y de su repertorio conductual.

Es en este aspecto, donde el texto anteriormente descrito deja abierta la posibilidad para
aplicar una investigacion desde el fortalecimiento de una pedagogia en Derechos Humanos
que posibilite las emociones y su incidencia en la construccion de historia de cada sujeto y de
su repertorio conductual, y para nuestro caso de los sujetos del Colegio Ciudadela Educativa
de Bosa I.E.D., que se hacen conscientes de su propia historia y buscan cémo transformarla

positivamente.

Subjetividades:

En la tesis “Aproximacion A Una Cartografia Del Dispositivo Escolar Y La Construccion De
Subjetividades” del autor Hoyos Gutierrez, Jairo Guillermo, éste indaga acerca de la
construccion de subjetividades, en el contexto del dispositivo escolar. Para ello se exploran
algunas de las representaciones sociales que portan los estudiantes acerca de si mismos y del
otro, bajo el supuesto de que ellas pueden dar cuenta de su construccion de subjetividades y

que a partir de alli puede establecerse un dialogo.
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Las reflexiones de Hoyos, aporta para la presente investigacion el elemento del dialogo , una
de las categorias fundamentales que desarrollara el autor Freire y permitird acercar el
proyecto de derechos humanos del Colegio C.E.B , al entramado de lo individual y colectivo

dando sentido de identidad.

Los escritos anteriormente citados, se constituyeron en punto de partida para ampliar en la
presente investigacion aspectos que los diferentes autores no desarrollaron en sus
investigaciones o so6lo los tomaron como referentes generales para explicar un tépico de sus
reflexiones, ya que posiblemente no eran su prioridad pero que para el contexto elegido del
Colegio Ciudadela Educativa de Bosa I.E.D., tales como: La practica pedagdgica desde la
praxis,educacion de calidad como posibilidad de fortalecer la practica de los Derechos
Humanos y pedagogia freiriana desde postulados tales como: escuela-educacio, sujeto
historico, concienciacion y subjetividades, son importantes para generar las recomendaciones

que posibiliten — desde la mirada de la autora- construir un proyecto en Derechos Humanos.
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CAPITULO | _PERSPECTIVA GENERAL DE CALIDAD DE LA EDUCACION EN

COLOMBIA

La «deshumanizacion» es la consecuencia de la opresion, y afecta a los oprimidos y a quienes
oprimen. De esta forma, deberia nacer un hombre nuevo que supere la contradiccion: ni
opresor ni oprimido: un hombre liberandose, humanizandose.

(Freire, 1988,p. 48).

En el presente capitulo se asume la categoria de Calidad, a fin de ubicar el marco de la
investigacion que posibilite la practica pedagdgica en de derechos humanos, no obstante, al
hacer la revision de los supuestos tedricos se evidencid que el concepto de Calidad se situa en
dos perspectivas, la primera Calidad de educacion que en la nocion mas tradicional esta
basada sobre cuatro ejes econdmicos fundamentales: cobertura, eficacia , eficiencia y equidad,
donde desde su concepcion econdmica pone énfasis en la satisfaccion del “cliente”, no
obstante se queda en una funcion operativa que organizay evalla los procesos y la segunda
Educacion de Calidad , fundamentada en la persona que establece relaciones de igualdad con
los otros, “Una educacion de calidad es aquella que forma mejores seres humanos, ciudadanos
con valores éticos, respetuosos de lo publico, que ejercen los derechos humanos, cumplen con

sus deberes y conviven en paz”. (Ministerio de Educacion Nacional., 2010,p.12.).

Teniendo en cuenta lo anterior, formar en derechos humanos se establece en el marco de una
Educacion de Calidad que trasciende mas alld de la escuela. No se forma para pasar un

examen, sino para la vida. Una educacion de calidad en DD.HH debe plasmar la vida de los
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nifios, nifias y jévenes, asumiéndolos siempre como personas en el sentido mas profundo de su
significacion, es decir, dotados de la dignidad, igualdad y libertad, principios fundamentales
de la practica de los derechos humanos.

A continuacion, se amplian las dos perspectivas halladas, permitiendo asi establecer las

caracteristicas del marco en el cual la investigacion se apoya “Educacion de Calidad”.

GRAFICO 2. COMPARATIVO CALIDAD DE EDUCACION Vs EDUCACION DE CALIDAD.
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Calidad de Educacion.

De manera preliminar se parte de algunas consideraciones generales de cémo y bajo qué
parametros se introduce la idea de Calidad de la educacion que se ha sustentado sobre cuatro
ejes economicos fundamentales: cobertura, equidad, eficacia y eficiencia. Cada uno de ellos,
de forma integrada, apuntaria a brindar “la mejor calidad de la educacion como un
elemento esencial del desarrollo de los paises”. (Ministerio de Educaicon Nacional, 2005.,
p.8) criterio tan frecuentemente utilizado que parecen formar parte de un lenguaje comin que
se ha vuelto ambiguo. Por ello se hace necesario ver a manera general como el concepto de

calidad se instaura en el lenguaje de las politicas educativas de Colombia

En primera instancia, el endeudamiento, se parte de la idea que Colombia en 1987 fue
clasificado como pais pobre altamente endeudado, situacién que ha generado someterse a un
proceso de saneamiento y sostenibilidad de las finanzas publicas. ElI programa de ajuste
estructural del Banco Mundial y el Proyecto Principal de Educacién UNESCO, orientaron este

proceso bajo la directriz.

El gran desafio de esta nueva etapa de desarrollo es que los paises deben tomar
decisiones que implican profundos cambios — en aspectos tales como tecnologias de la
ensefianza, estructuras, modalidades de gestion, incentivos y sistemas de medicion de
la calidad- y que, ademas deben hacerlo en un estrecho plazo y sin contar con toda la
informacion requerida para tener seguridad de tomar la decision correcta.
(UNESCO.Oficina regional de educacion para América Latina y el Caribe. OREALC.,

1993
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En segunda instancia, ajuste estructural, donde los modelos de gestion se centran en las
instituciones publicas, racionalizar y optimizar los recursos; es aqui donde el Estado concentra
sus reflexiones y aplica fielmente las orientaciones para el alcance de la calidad, como se
plantea en el informe “Un Programa de Desarrollo” de las Naciones Unidas en donde en el

numeral 109 se determina que:

En muchos paises, el necesario proceso de ajuste econémico estructural ha repercutido
dolorosamente en el ambito social... pero el ajuste estructural sigue siendo el
procedimiento de rigor para corregir los grandes desequilibrios econémicos. Pero no
debe dejarse de lado las necesidades y prioridades de la poblacion y que el Programa
de Ajuste en la Educacion debe tener una orientacion claramente humana. Aunque las
leyes de la economia, son inmutables, sus consecuencias sociales pueden suavizarse

ampliando criterios flexibles. (Ghali., 1994).

A fin de dar respuesta a las criticas hechas a la llamada eficiencia interna del sistema
educativo y es entonces cuando se hace mas evidente en el lenguaje cotidiano “la calidad de la

educacion como un elemento esencial del desarrollo de los paises” (Ministerio de Educacion

Nacional, 2005,p.8)

En tercera instancia, alcanzar la meta, para lograr el propdsito de calidad el gobierno plantea
en su documento Educacion de calidad. EI camino para la prosperidad, cinco parametros -que
periodo a periodo se han perpetuado- para el alcance de la meta, contribuyendo a las

directrices de los organismos internacionales orientadores de las politicas educativas; las
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cuales postulan que: 1. EI 25% de los estudiantes evaluados en la prueba saber mejoraran el
nivel del logro respecto al afio anterior. 2. EI 100% de los establecimientos de bajo logro en
pruebas saber (5°-9°) serdn acompafiados en el desarrollo de planes de mejoramiento. 3.
Reduciremos el analfabetismo en la poblacién de méas de 15 afios del 6.7% al 5.7%. 4 .Todos
los programas técnicos y tecnoldgicos tendran registro calificado. Y finalmente todos los
programas de formacién para el trabajo tendran registro calificado (9.700 programas)

(Ministerio de Educacién Nacional, 2010,p.8)

Metas encaminadas al desarrollo académico de los estudiantes y econdémico del pais
igualmente en el alcance del logro postula que en cobertura como un atributo que hace parte
de la calidad, ésta debe ser capaz de dar respuesta al 100 por ciento de sus ciudadanos, con
unos aprendizajes que les aseguren un desempefio satisfactorio en la sociedad misma siendo
ciudadanos generadores de riqueza, no obstante este aspecto se podria lograr con los mismos
recursos, solamente ampliando la relacion docente/estudiante, hecho latente en las aulas
actuales del sistema educativo publico 1docente/45estudiantes como ocurre en la C.E.B (costo
— beneficio) y por equidad, todo colombiano debe tener acceso a la educacion. El efecto mas
importante que se generaria seria la disminucién de la brecha que existe entre el grupo de
personas que no estan en el sistema y los que si tienen acceso a la educacion, criterios que
refuerzan la idea centrada en el desarrollo econémico. “La educacion y la formaciéon son
condiciones previas para conseguir el crecimiento econdmico y elementos fundamentales para

el exito de los programas de ajuste” (UNESCO 1995, p, 7)

Analizando estos postulado generales sobre los atributos de la calidad , entre lineas nos

develan el verdadero enfoque de la calidad de la educacion como posibilidad de desarrollo,
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propdsito que va en concordancia a las recomendaciones hechas por organismos como la
UNESCO vy sus allegados del sector financiero como por ejemplo Cooperacion Financiera
Internacional (CFI), Banco Interamericano de Desarrollo (BID) o tal vez el Fondo Monetario
Internacional (FMI),quienes asesoran por cuenta de la “ayuda” en préstamos y cooperacion,
lineamientos que en ultimas son asumidos juiciosamente por la politica educativa de Colombia
encaminando su interés de desarrollo en la productividad con tintes marcados en el aspecto
econdémico, dejando en un segundo plano lo humano, como algunas de sus orientaciones se

evidencian.

Es necesario el establecimiento de un nuevo orden economico internacional como
prerrequisito para que los paises de la region puedan llevar a cabo sus proyectos
nacionales y consecuentemente encaminarse hacia niveles de calidad que le permitan el
desarrollo que satisfagan las justas necesidades de los paises, particularmente en los

campos de la educacién, del empleo y del trabajo. (UNESCO, 1979, p. 3)

No obstante para lograr el desarrollo planteado desde la perspectiva de un nuevo orden
econdmico internacional, el Banco Mundial en su informe “Barreras al ajuste y el crecimiento
de la economia mundial. La industrializacién y el comercio exterior e indicadores de
desarrollo mundial” plantea los siguientes rasgos minimos de calidad para considerar la
posibilidad que tiene un pais para desarrollarse:: 1. La industrializacion, 2.Cumplir los
objetivos de milenio, 3. El papel que el comercio exterior desempefia en la industrializacion
de los paises, 4. El ritmo y el caracter del desarrollo industrial, no solo como resultado de

politicas comerciales, sino por el tamafio, la dotacion de recursos naturales, 4. Estabilidad del



36

gobierno y de las instituciones, 5.capacidad para promover el cambio, 6.politica fiscal 7. El

nivel de capacitacion de los ciudadanos.

Para el Banco Mundial, estos indicadores son una cuestion importante, que van en relacion
con las orientaciones de la UNESCO, quien propone que para lograr el desarrollo se debe
atender a “la planificacion estratégica, vinculacion entre la educacion y el mundo de trabajo,
educacion permanente para adultos y una mejor articulacion entre la educacion escolar,
extraescolar y mediante la introduccién de elementos de trabajo productivo en los procesos
educativos” (UNESCO, 1981, p.7)

Sin embargo, con estos ejemplos generales, el concepto de calidad de la educacién se asocia
directamente a la productividad con miras al desarrollo que satisfaga las justas necesidades de

los paises, reforzando la idea que:

La educacion es vital para el desarrollo econdémico, el progreso social y el
fortalecimiento de la democracia. Sin embargo, la mayoria de los nifios de América
Latina y el Caribe no tienen acceso hoy dia a la educacion adecuada y de buena
calidad. En efecto, las escuelas latinoamericanas estan en crisis, no estan educando a
los jovenes de la region, en lugar de contribuir al progreso, estan frenando a la region y
a su gente con la cual aumenta la pobreza, la desigualdad el deficiente rendimiento
economia. Los alumnos de las escuelas privadas muestran niveles de rendimiento
comparables a los de las escuelas de paises industrializados. En contraste, los alumnos
de las escuelas publicas muestran un rendimiento muy bajo en relacién a cualquier

estandar (PREAL, 1998, p.19)
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Finalmente, podriamos concluir que cada una de estas orientaciones y politicas implementadas
por el Estado para el alcance de la calidad de la educacion, s6lo ha perpetuado el concepto de
“Educacion de pobres para pobres” planteada desde 1961 en la Alianza para el progreso
“permite a los paises que buscan asistencia recurrir a recursos mas numerosos y obtener asi
una ayuda mas substancial, pero reduce el marco de maniobra de los paises beneficiados”
(Olaya, s.f,p.5) es bajo este concepto , donde la calidad de educacion es interpretada como
un elemento del desarrollo de los paises, viéndose supeditada a las normativas de los érganos
prestamistas, quienes dentro de sus orientaciones desconocen el potencial de lo humano,
situacion que se retoma casi cuatro décadas después y se presenta como novedosa en el Foro
Mundial sobre la Educacién (Dakar, 2000), donde 164 gobiernos se comprometieron a hacer
realidad la Educacion para Todos (EPT) y definieron seis objetivos que debian alcanzarse

hacia el 2015.

Objetivo 1.Extender y mejorar la proteccion y educacion integrales de la primera

infancia, especialmente para los nifios mas vulnerables y desfavorecidos.

Obijetivo 2. Velar por que antes del afio 2015 todos los nifios, y sobre todo las nifias y
los nifios que se encuentran en situaciones dificiles, tengan acceso a una ensefianza

primaria gratuita y obligatoria de buena calidad.

Obijetivo 3. Velar por que las necesidades de aprendizaje de todos los jovenes y adultos
se satisfagan mediante un acceso equitativo a un aprendizaje adecuado y a programas

de preparacion para la vida activa.
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Objetivo 4.Aumentar de aqui al afio 2015 el nimero de adultos alfabetizados en un
50%, en particular tratandose de mujeres, y facilitar a todos los adultos un acceso

equitativo a la educacién basica y la educacion permanente.

Objetivo 5.Suprimir las disparidades entre los géneros en la ensefianza primaria y
secundaria de aqui al afio 2005 y lograr antes del afio 2015 la igualdad entre los
géneros en relacién con la educacion, en particular garantizando a las jovenes un
acceso pleno y equitativo a una educacién basica de buena calidad, asi como un buen

rendimiento.

Objetivo 6. Mejorar todos los aspectos cualitativos de la educacidn, garantizando los
parametros mas elevados, para conseguir resultados de aprendizajes reconocidos y
mensurables, especialmente en lectura, escritura, aritmética y competencias practicas.

(UNESCO, 2000, p.37)

Para el cumplimiento de los objetivos anteriormente expuestos se compromete a los gobiernos,
los organismos de desarrollo, la sociedad civil y el sector privado quienes deberan unirse para
alcanzarlos y asi dar una educacién basica de buena calidad a todos los nifios, jovenes y
adultos, para ello se introducen una serie de normativas en la legislacion educativa colombiana

que avala dichas orientaciones centradas en la productividad.

Sin embargo es importante reconocer, la importancia de la Calidad en la Educacion, ya que
esta da respuesta a las necesidades del sistema con miras a la productividad, brinda una

organizacion a los procesos desarrollados en las instituciones, permitiendo control vy
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reconocimiento de las fortalezas y debilidades de las mismas, optimizando los recursos
asignados a estas, no obstante, dentro de la practica pedagogica del docente, la calidad y la
preocupacion por su arraigo a la ensefianza no debe ser vista de manera mecanicista, sino
como una preocupacion en el mejoramiento de los procesos de aula, en la educacion de nifios,
nifias y jovenes con intereses y contextos propios, a los cuales el sistema educativo debe dar
respuesta; la educacién de estudiantes, en y para el desarrollo de sus propias metas, en otras

palabras, debe responder a una Educacion de calidad.

Educacion de Calidad.

“Al desenmascarar a la tia y restituir a la profesora su derecho a dary recibir
afecto en tanto profesora, nos permite reconocer que el amor es parte integral de la

calidad tanto del educador como de la educacion”.

(Freire, 2004., p.13)

Como se presentaba inicialmente a la calidad de la educacién se le atribuyen diferentes
significados que formar parte de un lenguaje comun que se ha vuelto ambiguo, dependiendo
del tipo de persona y de sociedad que el pais le demanda para formar a sus ciudadanos. Uno de
los enfoques mas frecuentes es asimilar calidad con eficiencia y eficacia, considerando la
educacion como un producto y un servicio que tiene que satisfacer a los clientes. Privilegiando
estos aspectos se dejan de lado otras dimensiones del ser humano ligadas al conocimiento,
como lo son el saber valorar, el saber decir, el saber actuar, entre otras, entonces es preciso
duplicar los esfuerzos para que en el marco de dichas reflexiones, se resalte que: “una

educacion de calidad es aquella que permite que todos aprendan lo que necesitan aprender, en
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el momento oportuno de su vida y de sus sociedades y en felicidad” (Braslavsky, 2006,p.87)

complementario a ello el Ministerio de Educaicon Nacional, (2005) plantea que:

Una educacion de calidad es aquella que forma mejores seres humanos, ciudadanos
con valores éticos, respetuosos de lo publico, que ejercen los derechos humanos,
cumplen con sus deberes y conviven en paz. Una educacion que genera oportunidades
legitimas de progreso y prosperidad para ellos y para el pais. Una educacion
competitiva, pertinente, que contribuye a cerrar las brechas de inequidad y en la que

participa toda la sociedad. (p.12)

Esto significa que la calidad no resulta del ajuste y evaluacién constante de los logros de una
sola de sus areas o pilares. Eso hace que, sin dejar de lado esta busqueda de la calidad, debe

avanzarse hacia estrategias mas integrales, en linea a las directrices dadas.

No se puede desconocer que los atributos de eficiencia y eficacia que orientan el
funcionamiento escolar brindan beneficios organizaciones y evaluativos, como punto de
partida para el mejoramiento, éstos se queda en una funcién operativa de la calidad donde
“solo es verdad lo que puede medirse” (Seibold, 2000, p3), por lo cual la escuela es eficaz
cuando se dedique sélo a lo que le compete, es decir, ensefiar y aprender, en un constante

dialogo y nada mas.

Por ello, la educacion de calidad debe contemplar los rasgos operativos (eficiencia, eficacia y
cobertura) e incorporar a la equidad, los principios de igualdad (lo comun) y diferenciacion (lo

diverso), que es un derecho, al igual que los valores restantes en su mas completa mirada,
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desde una mirada extensiva, es decir, que alcance a los mas diversos aspectos de la realidad,
para asi volver a la esencia de una educacion de calidad concebida como “aquella que forma
mejores seres humanos, ciudadanos con valores éticos, respetuosos de lo publico, que ejercen
los derechos humanos, cumplen con sus deberes y conviven en paz” (Ministerio de Educacion
Nacional., 2010, p.12). complementario a ello “una educacion de calidad permite que todos
aprendan lo que necesitan aprender, en el momento oportuno de su vida y de sus sociedades y

en felicidad” (Braslavsky, 2006,p87)

En reconocimiento de lo anterior, la escuela debe servir como vinculo entre los conocimientos
y las necesidades del individuo, brindandole las herramientas que requiere para vivir y
desarrollarse en sociedad; esto resaltando, que la educacion es un: “proceso de formacion
permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcion integral de la
persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes” (Ley General de

Educacion, 1994, Art. 1°).

Sin embargo, teniendo claro el horizonte hacia donde debemos caminar, no debemos caer en la
desesperanza, puesto que trabajar en una educacion de calidad, no sera tarea facil por los

modelos operativos imperantes donde

“Son innegables las ventajas que los analisis de la «calidad total» han introducido en la
practica educativa. Su actitud sistémica permite ver la escuela como un todo unido a su
medio socioeconomico. Pero este parentesco tan estrecho con la cultura de la

globalidad imperante hace que la calidad total endiose a la efectividad y a la eficiencia
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como las supremas categorias del funcionamiento escolar correcto, en donde soélo es

verdad lo que puede medirse” (Seibold, 2000, p3).

Una educacion de calidad sensible solo a los modelos economicistas de educacion va a
favorecer ciertos perfiles que respondan a tales tipos de demandas. Por ejemplo, se anudaran
esfuerzos en la gestion educativa en cuanto sea capaz de formar sujetos con competencias para
resolver problemas o con capacidades solicitadas ahora por las empresas para innovar en un
mercado altamente competitivo, factores medibles. Una educacién de calidad no se niega a
enfrentar estos desafios, pero se niega a someterse a la ldgica solamente economicista que se

le ofrece.

Sobre la base de este panorama, la UNESCO en su documento Educacion de calidad para
todos: un asunto de derechos humanos. (2007), sefiala cuatro desafios importantes para asumir
la propuesta de educacién de calidad para todos y es alli donde debemos pensarnos para asi

lograr transformaciones significativas en las comunidades:

e El primero se refiere a como la educacion puede ayudar a la superacion de la pobreza
mediante una contribucion efectiva al crecimiento econémico sostenido como un factor
clave que aporta al bienestar de las personas.

e EIl segundo consiste en como la educacién puede contribuir a la reduccion de las
desigualdades sociales.

e El tercer desafio se relaciona con la forma en que la educacion puede promover una

mayor inclusion social e integracion cultural, situando a las personas en el centro de un
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proceso de desarrollo humano sostenible, expandiendo sus capacidades y ampliando
sus opciones para vivir con dignidad, valorando la diversidad y respetando los
derechos de todos los seres humanos.

e El cuarto desafio remite a cobmo la educacion puede contribuir a una mayor cohesion
social y a la prevencion de la corrupcion y la violencia. La educacion para la paz y la
democracia debiera ayudar en el futuro a tener un sustrato humano mas favorable para
reducir y sancionar la corrupcion, exigir los derechos sociales y culturales, fortalecer la
participacion social y consolidar una cultura de la igualdad, elemento béasico para

alcanzar sociedades mas solidarias. ( p.19)

En definitiva, estos desafios se pueden resumir en como incorporar en las politicas educativas
un enfoque de la educacion como derecho humano que amplie las capacidades de las personas
para el ejercicio de su libertad y consolide comunidades pluralistas basadas en la justicia.
Una Educacién de Calidad, que resaltara su relacion con el desarrollo humano en todas sus
dimensiones; los juicios de eficacia, eficiencia y efectividad, no serian analizados a partir de
criterios mercantilistas, como se expuso en lo referente a la Calidad de la Educacion, sino que
se establecerian, de acuerdo a la capacidad de brindar un servicio educativo que optimice los
medios y recursos de los cuales dispone, para satisfacer las necesidades del individuo y de la

sociedad en pro de su progreso.

En sintesis, educacién de calidad formadora de sujetos de derechos, tiene una trascendencia
gue va mas alla de la escuela. No se forma para pasar un examen, sino para la vida. Una
educacion de calidad debe plasmar la vida de los nifios, de los adolescentes, de los jovenes, del

hombre y de la mujer, asumiéndolos siempre como personas en el sentido mas profundo de su
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significacion espiritual, es decir, dotados de la dignidad de ser libre como se postula en el
primer principio de las Naciones Unidas sobre los derechos humanos “Articulo 1.Todos los
seres humanos nacen libres e iguales en dignidad y derechos y, dotados como estan de razon y
conciencia, deben comportarse fraternalmente los unos con los otros.”, en concordancia lo
planteado en Educacion de calidad. Camino para a la prosperidad “ forma mejores seres
humanos, ciudadanos con valores éticos, respetuosos de lo pablico, que ejercen los derechos
humanos, cumplen con sus deberes y conviven en paz” (Ministerio de Educaicon Nacional.,

2010.,P.12)

De acuerdo a lo anteriormente expuesto se podria decir que la calidad de educacion es vista
como una posibilidad de desarrollo de los paises, desde la busqueda de la sanidad y
sostenibilidad de las finanzas, la optimizacion de los recursos y finalmente el alcance de la
meta que asegure un desempefio satisfactorio de sus ciudadanos siendo generadores de
riqueza, elementos medibles que centran su esfuerzo en el fortalecimiento de un nuevo orden
econdémico, que como se postula en el informe de la Oficina regional de Educacion para
América Latina y el Caribe de la UNESCO, 2007 se podria sintetizar en: desigualdad,
pobreza, violencia, fragmentacion social entre otros; es por ello que se hace necesario pensar
una educacion de calidad, que permita el ejercicio de la libertad y la consolidacion de

comunidades pluralistas basadas en la justicia, una educacion de calidad que:

Forma mejores seres humanos, ciudadanos con valores éticos, respetuosos de
lo publico, que ejercen los derechos humanos, cumplen con sus deberes y
conviven en paz. Una educacion que genera oportunidades legitimas de

progreso y prosperidad para ellos y para el pais. Una educacién competitiva,


http://www.derechoshumanosya.org/convencion
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pertinente, que contribuye a cerrar las brechas de inequidad y en la que

participa toda la sociedad. (Ministerio de Educacion Nacional., 2010, p.12)

Teniendo en cuenta lo anterior, las instituciones sociales como la escuela deben repensarse
para llevar a la practica una pedagogia en Derechos Humanos que modifique las relaciones
humanas, no s6lo como “clemento esencial del desarrollo de los paises” (Ministerio de
Educaicén Nacional, 2005,p.8), sino como se postularia en el texto de Delors. (1996), desde

una mira de educacion de calidad que genere aprendizajes a partir del didlogo:

la educacidn debe estructurarse en torno a cuatro aprendizajes fundamentales que
en el transcurso de la vida seran para el desarrollo de cada persona, en cierto
sentido, los pilares del conocimiento: aprender a conocer, es decir, adquirir los
instrumentos de la comprension; aprender a hacer, para poder influir sobre el
propio entorno; aprender a vivir juntos, para participar y cooperar con los demas en
todas las actividades humanas; por ultimo, aprender a ser, un proceso fundamental que
recoge elementos de los tres anteriores. Por supuesto, estas cuatro vias del saber
convergen en una sola, ya que hay entre ellas mdaltiples puntos de contacto,
coincidencia e intercambio”, consolidando asi una educacion de calidad centrada en la

persona. (p.1)

En conclusion, es en el marco de una Educacion de Calidad donde esta investigacion se
desarrolla, ya que de acuerdo a este recorrido general del concepto de calidad (calidad de
educacion y educacion de calidad) es en esta Ultima donde se posibilita la entrada y el

fortalecimiento de una pedagogia en Derechos Humanos (DD.HH), puesto que se centra en la
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formacion de la persona dotada de dignidad, igualdad y libertad, permitiendo “formar mejores
seres humanos, ciudadanos con valores éticos, respetuosos de lo publico, que ejercen los
derechos humanos, cumplen con sus deberes y conviven en paz.” (Ministerio de Educacién
Nacional., 2010,p 12), vision integral, donde no sélo propende por el conocimiento sobre
los derechos humanos y los mecanismos para protegerlos, sino que, ademas, transmite las
aptitudes necesarias para promoverlos, defenderlos y aplicarlos en la vida cotidiana
desarrollando asi otras dimensiones del ser humano ligadas a la vivencia a la praxis
(UNESCO, 2006) como lo son: el saber valorar, el saber decidir, el saber hacer, el saber
actuar, que impactan mas alla del desarrollo de competencias cognitivas medibles, sino que
afectan directamente al individuo en la construccion de su proyecto de vida en relacion con

otros.
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CAPITULO Il -LOS DERECHOS HUMANOS.

Mientras la violencia de los opresores hace de los
oprimidos hombres a quienes se les prohibe ser, la
respuesta de éstos a la violencia de aquéllos se encuentra
infundida del anhelo de busqueda del derecho de ser.

(Freire, 1970, p. 37)

Derechos Humanos en el marco Internacional.

Retomando la idea de cierre del capitulo anterior, en donde se postula la necesidad de apuntar
a una educacion de calidad centrada en la persona que es capaz de llevar a la practica la
vivencia de sus derechos y deberes, a fin de lograr una convivencia pacifica, se hace
importante hacer un recorrido general de este punto de partida, buscando un elemento
universal, el cual seria los Derechos Humanos por su practica universal, ya que radica en algo

que es comun a todos los seres humanos.

La universalidad de los Derechos Humanos constituye una idea fuerza que tiene
repercusion en la ensefiabilidad de los mismos. Se podria sefialar que la declaracion
universal de los Derechos Humanos en 1948, reconocid precisamente el caracter
universal, es decir transcultural y transhistorico del ser humano. Desde los primeros
articulos de la Declaracion Universal se afirma que toda persona tiene todos los
derechos y libertades... sin distincion alguna... El caracter universal de los derechos se
sustenta en el principio que todos los seres humanos nacen libres e iguales en dignidad

y derecho. (Magendzo 2005., p. 28).
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Principio inviolable planteado a través de la historia en maximas que buscan el
reconocimiento de si y del otro, que posee los mismos derechos y dignidad que cada ser
humano merece, reconociendo una misma naturaleza, principio que se pone de manifiesto

desde diferentes miradas culturales como por ejemplo:

En el cristianismo: Tobias 4:15 “Muéstrate correcto, cuidando cada uno de tus actos.
No hagas a nadie lo que no quieras para ti”, Mateo 22:39,40 “Amaras a tu projimo
como a ti mismo.” Budismo: "No hieras a los demas, para que no te encuentres herido
tl también” (Udanavarga 5, 18).Confucianismo: "La benevolencia maxima consiste en
no hacer a los demas lo que no quieras que te hagan a ti" (Analectas Rongo, 15, 23).
Judaismo: "Lo que para ti es odioso, no lo hagas a tu préjimo. En esto consiste toda la
Ley; todo lo demas es un comentario” (Talmud, Shabbat 31 a). Islam: "Ninguno de
VOsotros es creyente si no ama a su hermano como a si mismo" (Las 42 tradiciones de
An-Nawawi). Religion tradicional africana: "Lo que das -0 haces- a los demas, eso te

daran -o haran- a ti" (Proverbio ruandés).

Teniendo en cuenta lo anterior, vemos que a pesar de la diversidad cultural en definitiva en
toda sociedad humana, es posible encontrar unos minimos compuestos por valores y normas
que rigen la vida de las personas y estas como sujetos, las aceptan e integran a ésta, a sus
relaciones con otros, con la realidad y consigo mismo. Es en este ambito donde se encuentran
los derechos humanos los cuales surgen de la naturaleza humana misma, evidenciando asi la

trascendencia de la universalidad del reconocimiento del otro en si mismo.
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A partir de este precepto proclamado por la Asamblea General de las Naciones Unidas en
1948 y sustentados desde la literatura ancestral, se establece una relacion importante entre los

Derechos Humanos y la educacion en los mismos, desde el reconocimiento del otro.

Articulo 26. La educacion tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad
humana y el fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a las libertades
fundamentales; favorecera la comprension, la tolerancia y la amistad entre todas las
naciones y todos los grupos étnicos o religiosos y promovera el desarrollo de las
actividades de las Naciones Unidas para el mantenimiento de la paz. (Naciones

Unidas, 2015,p.1)

A partir de esta instancia se exhorta a todos los Estados a trabajar por ello, muestra de esto,
en el Documento de Naciones Unidas (1974). Recomendacién sobre la Educacion para la
Comprensién, la cooperacion y la Paz y la Educacion relativa a los Derechos Humanos y las

Libertades Fundamentales., se plantea que:

Los Estados alcanzardn mediante la educacion los fines enunciados en la Carta de las
Naciones Unidas, la Constitucion de la UNESCO vy la Declaracion Universal de los
Derechos Humanos y los convenios internacionales de Ginebra, del 12 de agosto de
1949, encaminados a fomentar la comprension, la cooperacion y la paz internacionales

y el respeto de los derechos humanos y las libertades fundamentales.

Teniendo como directriz esta recomendacion, se inician reflexiones, acciones y programas en

pro de los derechos humanos, indispensables para una educacion de calidad, que trasciende no
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solo en la difusion de los Derechos Humanos, sino en la practica de los mismos; practica
fundamentada desde la naturaleza humana como estructura dindmica que se va realizando
constantemente en lo concreto y en su relacién con su entorno. Se va construyendo desde la
subjetividad de los sujetos y dentro de un marco historico-social. Es decir, los derechos

humanos son un proyecto, un proyecto humano, en construccién constante.

Hacia 1993 en la Declaracion y Programa de Accion de Viena 1993, se determina la
importancia y la necesidad de la educacion en Derechos Humanos. “La Declaracion y el
Programa de Accion de Viena reforzaron importantes principios, entre ellos la universalidad
de los derechos humanos y la obligacion de los Estados de acatarlos.” (p 7), es importante
aclarar que el principio de universalidad, estd sustentado en el principio que todos los seres

humanos nacen libres e iguales en dignidad y derecho.

Ademas de este rasgo de universalidad, presentan otras caracteristicas que ayudan a definirlos
y entenderlos. Los derechos humanos constituyen una propuesta ético valorativa y
transformadora que integra valores como la dignidad, tolerancia, solidaridad, aceptacion del
otro como un legitimo otro, entre otros. Los derechos humanos no son renunciables ni
intransferibles. Y finalmente los derechos humanos son exigibles. Por todo ello, se hace
necesario que la educacion en derechos humanos, ensefie a las personas sus derechos, al igual
que la su practica y exigencia de los mismos. Es en esta necesidad, donde las politicas
determinan la puesta en practica de una educacion en derechos humanos en diferentes
contextos y el que compete a esta investigacion especificamente, en el contexto educativo.

Ejemplo de ello:
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La Conferencia Mundial de Derechos Humanos pide a todos los Estados e instituciones
que incluyan los derechos humanos, el derecho humanitario, la democracia y el
imperio de la ley como temas de los programas de estudio de todas las instituciones de
enseflanza académica y no académica. (Organizacion de las Naciones Unidas,

1993,p.50)

Finalmente en el marco de las Naciones Unidas en su reunion 44, se instaura el programa
Mundial de las Naciones Unidas para la educacion en Derechos Humanos (2005-2007) en el
que se puntualiza la educacion en derechos humanos como : “El conjunto de actividades de
capacitacion y difusion de informacidn orientadas a crear una cultura universal en la esfera de
los derechos humanos mediante la transmision de conocimientos, la ensefianza de técnicas y la
formacion de actitudes” y donde la educacion en derechos humanos promueve un enfoque
holistico, basado en el disfrute de esos derechos, que abarca tanto los derechos humanos en el
contexto educativo, es decir, lograr que todos los componentes y procesos del aprendizaje,
incluidos los planes de estudio, el material didactico, los métodos pedagdgicos y la
capacitacion, conduzcan al aprendizaje de los derechos humanos, por una parte, como la
realizacion de los derechos humanos en la educacion, por la otra, que consiste en hacer valer

el respeto de los derechos humanos de todos los miembros de la comunidad escolar.

Aunque son muchos los factores que contribuyen a la integracion efectiva de este enfoque en
las escuelas primarias y secundarias, en el informe del Programa Mundial para la Educacion

en derechos humanos (2006) se han sefialado cinco componentes determinantes para su éxito:
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1. Politicas educativas. Consideradas declaraciones de compromiso de los gobiernos, las
politicas educativas, incluidos leyes, planes de accion, planes de estudio, politicas de
capacitacion y otros elementos, deben promover claramente un enfoque de la
educacion basado en el disfrute de derechos. Con arreglo a estas declaraciones, los
derechos humanos pasan a ser parte de todo el sistema educativo. Las politicas se
elaboran de manera participativa, en cooperacion con todas las partes interesadas y han
de tener por objeto el cumplimiento de la obligacion de ofrecer y promover una
educacion de calidad que contraen los paises al suscribir diversos tratados

internacionales, como la Convencion sobre los Derechos del Nifio.

2. Aplicacion de politicas. Para que las politicas sean eficaces, es necesaria una estrategia
coherente de aplicacion que comprenda, en particular, medidas tales como la
asignacion de recursos suficientes y el establecimiento de mecanismos de

coordinacion, y que vele por la coherencia, la supervision y la rendicion de cuentas.

3. Entorno de aprendizaje. En la educacion en derechos humanos se trata de crear un
entorno en que los derechos humanos puedan ejercerse y hacerse valer en la actividad
diaria de toda la escuela. Al igual que el aprendizaje cognitivo, la educacion en
derechos humanos comprende el desarrollo social y emocional de todos los que
participan en el proceso de ensefianza y aprendizaje. En todo entorno basado en el
disfrute de derechos se deben respetar y promover los derechos humanos de todos los
actores del sistema escolar; ese entorno, asimismo, debe tener como caracteristicas
principales la comprensién, el respeto y la responsabilidad mutuos. En él debe

proporcionarse a los nifios la posibilidad de expresar sus opiniones con libertad y de
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participar en la vida escolar, y ofrecérseles oportunidades apropiadas de interactuar

permanentemente con la comunidad en general.

Ensefianza y aprendizaje. Implantar o perfeccionar la educacién en derechos humanos
en esencia adoptar un enfoque holistico de la ensefianza y el aprendizaje que refleje
valores de derechos humanos. Los conceptos y practicas de los derechos humanos
deben integrarse lo antes posible en todos los aspectos de la educacion. Por ejemplo, el
contenido y los objetivos de los planes de estudio han de basarse en los derechos
humanos, los métodos han de ser democraticos y participativos y todos los materiales y

libros de texto deben ser compatibles con los valores de los derechos humanos.

Formacion y perfeccionamiento profesional del personal docente. Para que la escuela
sea un modelo de aprendizaje y practica de los derechos humanos, es necesario que
todos los profesores y el resto del personal docente puedan transmitir valores de
derechos humanos y ser modelos de su practica. La formacion y el perfeccionamiento
profesional de los educadores deben fomentar sus conocimientos de los derechos
humanos y su firme adhesion a ellos, y motivarlos para que los promuevan. Ademas,
en el ejercicio de sus propios derechos, el personal docente debe trabajar y aprender en

un contexto en que se respeten su dignidad y sus derechos. (p.25)
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Derechos Humanos en el marco Nacional.

Partiendo de la idea que Colombia forma parte de las Naciones Unidas (31 de octubre de
1947) y es miembro activo de la Asamblea del Instituto Interamericano de Derechos
Humanos, toma las directrices internacionales y las incorpora en su legislacion interna, desde

la Constitucion Colombiana de 1991 (Articulo 67)

La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcion
social: con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los
demas bienes y valores de la cultura.

La educacion formara al colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la paz y a
la democracia; y en la practica del trabajo y la recreacién, para el mejoramiento

cultural, cientifico, tecnoldgico y para la proteccion del ambiente.

En este articulo, se instauran las directrices del programa Mundial de las Naciones Unidas
para la educacion en derechos humanos (2005-2007). Posteriormente la ley General de
Educacién (115- febrero 8 de 1994) determina Disposiciones Preliminares, para instaurarlo en
el contexto educativo colombiano.
Por la cual se expide la ley general de educacién. Disposiciones Preliminares
ARTICULO 1o0. Objeto de la ley. La educacion es un proceso de formacion
permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcion integral
de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes. ARTICULO
14 d) La educacion para la justicia, la paz, la democracia, la solidaridad, la

confraternidad, el cooperativismo y, en general, la formacion en los valores humanos.
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Y entre sus fines, la Ley 115 de 1994 plantea:
ARTICULO 50. Fines de la educacion. De conformidad con el articulo 67 de la Constitucion

Politica, la educacion se desarrollara atendiendo a los siguientes fines:

1. El pleno desarrollo de la personalidad sin mas limitaciones que las que le imponen los
derechos de los demas y el orden juridico, dentro de un proceso de formacion integral,
fisica, psiquica, intelectual, moral, espiritual, social, afectiva, €tica, civica y demas
valores humanos.

2. La formacion en el respeto a la vida y a los demas derechos humanos, a la paz, a los
principios democraticos, de convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad y equidad, asi
como en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad.

3. La formacion para facilitar la participacion de todos en las decisiones que los afectan

en la vida econémica, politica, administrativa y cultural de la Nacion.

Conjuntamente en el ARTICULO 13 Objetivos comunes de todos los niveles. Es objetivo
primordial de todos y cada uno de los niveles educativos el desarrollo integral de los

educandos mediante acciones estructuradas encaminadas a:

a) Formar la personalidad y la capacidad de asumir con responsabilidad y autonomia sus
derechos y deberes;
b) Proporcionar una solida formacion ética y moral, y fomentar la practica del respeto a los

derechos humanos;
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c) Fomentar en la institucion educativa, practicas democraticas para el aprendizaje de los
principios y valores de la participacion y organizacion ciudadana y estimular la autonomia y la
responsabilidad;

d) Desarrollar una sana sexualidad que promueva el conocimiento de si mismo y la
autoestima, la construccion de la identidad sexual dentro del respeto por la equidad de los
sexos, la afectividad, el respeto mutuo y prepararse para una vida familiar armoénica y
responsable;

e) Crear y fomentar una conciencia de solidaridad internacional;

) Desarrollar acciones de orientacion escolar, profesional y ocupacional;

g) Formar una conciencia educativa para el esfuerzo y el trabajo, y

h) Fomentar el interés y el respeto por la identidad cultural de los grupos étnicos.

Estos lineamientos y objetivos generales planteados en la Ley 115 de Educacién, se instauran
en forma de proyectos, como se estipula en el Decreto 1860 (1994) ARTICULO 36.
PROYECTOS PEDAGOGICOS.” El proyecto pedagdgico es una actividad dentro del plan de
estudios que de manera planificada ejercita al educando en la solucion de problemas
cotidianos, seleccionados por tener relacion directa con el entorno social, cultural, cientifico y

tecnoldgico del alumno”. (p.19)

Cumple la funcion de correlacionar, integrar y hacer activos los conocimientos, habilidades,
destrezas, actitudes y valores logrados en el desarrollo de diversas areas, asi como de la
experiencia acumulada. Estos proyectos transversales a los que se refiere el articulo se hallan
reglamentados en el Decreto 1860 de mismo afio y modificado por la Ley 1029 de 2006, se

definid que ademas de las areas obligatorias los establecimientos debian impartir formacion.



57

Para los proyectos transversales de educacion sexual, educacién ambiental y derechos

humanos, el Ministerio ha venido promoviendo programas que incorporan a las comunidades

educativas en la reflexion sobre estos temas, orientando su aplicacion.

a)

b)

d)

El estudio, la comprensién y la practica de la Constitucion y la instruccion civica, de
conformidad con el articulo 41 de la Constitucion Politica; “En todas las instituciones
de educacién, oficiales o privadas, seran obligatorios el estudio de la Constitucion y la
Instruccion Civica. Asi mismo se fomentaran practicas democraticas para el
aprendizaje de los principios y valores de la participacién ciudadana”.

El aprovechamiento del tiempo libre, el fomento de las diversas culturas, la practica de
la educacion fisica, la recreaciéon y el deporte formativo, para lo cual el Gobierno
promovera y estimulara su difusion y desarrollo;

La ensefianza de la proteccion del ambiente, la ecologia y la preservacién de los
recursos naturales, de conformidad con lo establecido en el articulo 67 de la
Constitucién Politica; La educacién es un derecho de la persona y un servicio publico
que tiene una funcion social: con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a
la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura.

La educacion para la justicia, la paz, la democracia, la solidaridad, la confraternidad, el
cooperativismo y, en general, la formacion en los valores humanos, y la practica de los
derechos humanos.

La educacion sexual, impartida en cada caso de acuerdo con las necesidades psiquicas,
fisicas y afectivas de los educandos segun su edad.

(Ministerio de Educacién Nacional, 2009,p.1)
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Actualmente, en su afdn de consolidar una politica presta al fortalecimiento de los derechos
humanos, se han reglamentado leyes que buscan consolidar una vivencia de los derechos
humanos desde un proceso de implementacion de procesos de convivencia escolar como lo
son la Ley 1620 del 15 de marzo de 2013 Educacion para la ciudadania y la convivencia; al
igual que el Congreso en la ley 1732 del 01 de septiembre de 2014 establece la Catedra de la
Paz, donde en armonia con la ley General de Educacion Ley 115 de Febrero 8 de 1994, en su
TITULO | Disposiciones Preliminares ARTICULO 1o concibe la educaciéon como “un
proceso de formacion permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una
concepcién integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes”

refuerza en algunos de sus fines la necesidad de educar en los Derechos Humanos.:

Articulo 1°. Garantizar la creacion y el fortalecimiento de una cultura de paz.

Paragrafo 3°. La Catedra sera un espacio de reflexion y formacion en torno a la convivencia
con respeto, fundamentado en el articulo 20 del Pacto Internacional de Derechos Civiles y
Politicos.

“...velar por la promocidn, el ejercicio, la divulgacién y la defensa de los derechos humanos”

La educacion en valores y por los derechos humanos debe propender por un continuo dialogo
desde una perspectiva practica que permita el desarrollo de la creatividad, el cuestionamiento,
la empatia, el uso de la razon, la expresividad, el analisis critico de lo cotidiano, etc. Todo ello,
desde una optica interdisciplinar y transversal, como se postula en el articulo 14 de la Ley

General de educacion, para que asi que asi permita “formar mejores seres humanos,
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ciudadanos con valores éticos, respetuosos de lo publico, que ejercen los derechos humanos,

cumplen con sus deberes y conviven en paz” (Ministerio de Educacion Nacional., 2010, p.12)

Teniendo como referente el recorrido general hecho a la normativa internacional y nacional, se
pudieron identificar algunos elementos que permitieron incorporar los Derechos Humanos en
la formacion académica, para el caso de Colombia especificamente 44 afios después de su
vinculacion a las Naciones Unidas, lo legisladores muestra interés en reglamentar en torno a
ellos, colocandolos en un primer nivel que trasciende el orden normativo y son llevados a la
practica en diferentes contextos, entre ellos la escuela. Sin embargo, teniendo ya la normativa
establecida para su practica , se hace necesario reconocer cdmo se estan implementando y
consolidando estds normativas en la consolidacion de una educacion en derechos humanos,
que permitan fortalecer practicas democraticas encaminadas a cumplir el objetivo

anteriormente expuesto, en el marco de una educacién de calidad.



AMBITO INTERNACIONAL - ONU.
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BN DIFUSION.
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2. APLICACION DE POLITICAS: MECANISMOS DE COORDINACION,

SUPERVISION , RENDICON DE CUENTAS

*DECRETO 1860. ARTICULO 14. PROYECTOS PEDAGOGICOS

3. ENTORNO DE APRENDIZAJE.:GARANTIZAR EL ESPACIO PARA
EJERCER LOS DD.HH.

*LEY 1620 DEL 5 DE MARZO DE 2013. EDUCACION PARA LA CIUDADANIA Y LA
CONCIVENCIA.

eLEY 1732 DEL 1 DE SEPTIEMBRE DE 2014. CATEDRA PARA LA PAZ.

4. FORMACION Y PERFECCIONAMIENTO PROFESIONAL:
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SEGUIR

eLEY 1732 DEL 1 DE SEPTIEMBRE DE 2014. ART.1 "Velar por el ejercicio, la divulgacién y la
defensa de los derechos humanos"

5. ENSENANZA Y APRENDIZAJE: CONSOLIDAR PLANES DE ESTUDIO
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*CONSTITUCION POLITICA DE COLOMBIA 1991. LEY 115. 8 DE FEBRERO DE 1994.

GRAFICA 3. DERECHOS HUMANOS: LINEAMIENTOS INTERNACIONALES (ONU)- CONTEXTO NACIONAL.
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CAPITULO lIl - PRACTICA PEDAGOGICA: UNA MIRADA A LA EDUCACION EN

DERECHOS HUMANOS.

"Sofiamos y trabajamos para recrear el mundo, porque nuestro
suefio es un suefio con una realidad menos malvada, menos
perversa, en que uno pueda ser mas gente que cosa”

(FREIRE. 1970.)

Teniendo en cuenta el capitulo anterior, se puede observar como las politicas educativas,
desde el ambito internacional y nacional, estdn marcando la necesidad de transformar las
préacticas pedagdgicas que permitan encaminar las disposiciones contempladas en la Ley 115
de febrero 8 de 1994 Art. 1. Pardgrafo 3. “...velar por la promocion, el ejercicio, la

divulgacién y la defensa de los derechos humanos”.

Por ello, antes de presentar algunas propuestas de educacion en derechos humanos rastreadas,
es pertinente hacer un recorrido general del concepto de préctica pedag6gica para asi
caracterizarla en la presente investigacion, puesto que en la literatura se presentan diferentes
conceptos dependiendo del enfoque epistemoldgico, pedagdgico y de maestro que se asuma.
Incluso se encuentran diferentes calificativos para la practica tales como pedagogica, docente,
educativa, de ensefianza y aplicadas a situaciones de labor profesional. Algunos de esos

conceptos son: (Moreno, s.f.,p. 6)
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"Una praxis social, objetiva e intencional en la que intervienen los significados, las
percepciones y las acciones de los agentes implicados en el proceso -maestros, alumnos,
autoridades educativas, y padres de familia- como los aspectos politicos institucionales,
administrativos, y normativos , que segun el proyecto educativo de cada pais, delimitan la

funcién del maestro” (Fierro, 1999.,p.21).

"Practica educativa como experiencia antropoldgica de cualquier cultura, aquella que se
desprenden de la propia institucionalizacion de la educacion en el sistema escolar y dentro del

marco en el que se regula la educacion™( Gimeno, 1997: en Diker, 1997.,p.120).

"Practica escolar, desde un enfoque ecologico es un campo atravesado por maultiples
dimensiones: ideoldgicas, sociopoliticas, personales, curriculares, técnicas." (Del Valle y

Vega, 1995,.p.31)

"Proceso consciente, deliberado, participativo implementado por un sistema educativo o una
organizacion con el objeto de mejorar desempefios y resultados, estimular el desarrollo para la
renovacion en campos académicos, profesionales o laborables y formar el espiritu de
compromiso de cada persona con la sociedad y particularmente para con la comunidad en la

cual se desenvuelve™ (Huberman, 1998.,p. 25).

"una praxis social que permite por una parte integrar por medio de proyectos pedagdgicos
investigativos un saber ético, pedagdgico, disciplinar a una dindmica social y por otra,
articular intereses y necesidades tanto individuales como institucionales en las que es posible

desarrollar competencias” (Moreno G. , 2001, p. 23)
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Finalmente, para esta investigacion se centré en Maldonado, (2004) quien plantea la practica

pedagdgica como:

una practica pedagdgica tendra como fin la formacion de los sujetos autbnomos y
libres que promuevan una cultura de derechos humanos, mediante relaciones
equitativas, incluyentes e igualitarias y deben ademas, contemplar el disefio de
ambientes y relaciones educativas que permitan a los sujetos construir conocimiento y
realizar acciones de transformacion guiadas por sus intereses y expectativas

particulares desde su propia historia y sus propios proyectos. (p.17)

Es en esta donde se recogen elementos de las anteriores como: su rol social, multidimensional,
integrador de las necesidades individuales e institucionales, para asi posibilitar el desarrollo de
competencias, con miras a promover una cultura de DD.HH , siendo este ultimo elemento el
que marca la diferecia conceptual de las anteriores y que van en concordancia con el marco
de una educacion de calidad que igualmente busca promover diferentes aprendizajes

individuales y en relacion con los otros :

Aprender a conocer, es decir, adquirir los instrumentos de la comprension; aprender a
hacer, para poder influir sobre el propio entorno; aprender a vivir juntos, para
participar y cooperar con los demés en todas las actividades humanas; por ultimo,
aprender a ser, un proceso fundamental que recoge elementos de los tres anteriores.

(UNESCO ,1996., p.1).
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permitiendo “formar mejores seres humanos, ciudadanos con valores éticos, respetuosos de lo

publico, que ejercen los derechos humanos, cumplen con sus deberes y conviven en paz”

(Ministerio de Educacion Nacional., 2010, p.12)

Teniendo en cuenta lo anterior, a continuacion se presentan dos propuestas de educacion en
derechos humanos, que desarrollan en el marco de la calidad y permitiran posteriormente leer
las précticas pedagdgicas en Derechos Humanos del colegio Ciudadela Educativa de Bosa

I.E.D.

Educacion en Derechos Humanos Abraham Magendzo.

Partiendo de la idea que las practicas pedagogicas ... articular intereses y necesidades tanto
individuales como institucionales en las que es posible desarrollar competencias” (Moreno G. ,
2001,p23) el autor Abraham Magendzo , inicia su presentacion postulando como se introduce
la idea de una Educacion en Derechos Humanos, desde las ideas institucionales presentadas en

la Declaracién Universal de los Derechos Humanos; donde se establece en su preambulo que:

La presente Declaracion Universal de Derechos Humanos como ideal comun por el que
todos los pueblos y naciones deben esforzarse, a fin de que tanto los individuos como
las instituciones, inspirandose constantemente en ella, promuevan, mediante la
ensefianza y la educacion, el respeto a estos derechos y libertades, y aseguren, por

medidas progresivas de caracter nacional e internacional, su reconocimiento y
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aplicacion universales y efectivos, tanto entre los pueblos de los Estados Miembros

como entre los de los territorios colocados bajo su jurisdiccion”

y en su articulo 26 Numeral 2. “La educacion tendra por objeto el pleno desarrollo de la
personalidad humana y el fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a las libertades

fundamentales...”

A partir de estos postulados en términos generales, las Naciones Unidas han regulado las
siguientes pautas y que Magendzo retomara para presentar sus reflexiones en cuanto a las

tensiones y desafios que implica el apostar por una pedagogia en derechos humanos:

a) La educacion no es solamente un asunto interno de cada pais, sino que el Estado es
responsable internacionalmente de ella. Habiendo normas internacionales que fijan los
criterios, ha establecido una relacion entre derechos humanos y educacion en términos

de que sin ensefianza adecuada no habra progreso en materia de derechos humanos.

b) EI conocimiento de los derechos humanos y la conciencia de lo que ellos implican, se
ha de lograr basicamente introduciendo intencionadamente este saber en los sistemas

educativos.

c) El concepto de educacion ha dejado de ser para el derecho internacional un concepto
vacio y neutro. La ensefianza ya no es una acumulacion de conocimientos, técnicas o

habilidades materiales.
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El Congreso Internacional sobre la Ensefianza de los Derechos Humanos realizado en Viena
en 1978, considero que la ensefianza y la educacion en pro de los derechos humanos debe ser
desarrollada a todos los niveles en el contexto de la educacion, tanto escolar como
extraescolar, para que pueda ser accesible como parte de un verdadero sistema de educacién
de por vida para todos los hombres y mujeres de todos los paises, cualquiera que sea su
condicion legal, social y politica y asi encaminar nuestra educacion al ideal de “formar
mejores seres humanos, ciudadanos con valores éticos, respetuosos de lo publico, que ejercen
los derechos humanos, cumplen con sus deberes y conviven en paz” (Ministerio de Educacion

Nacional., 2010, p.12

Basado en estas normativas, es donde nuestro pais, estructura un plan de trabajo educativo en
Derechos Humanos, postulados evidenciados en normativas Constitucionales, Ley general de
Educacién, Decreto 1860, y actualmente la ley 1732 del 01 de septiembre de 2014, donde se
hace necesario que la educacion en derechos humanos eduque para el ejercicio de los
mismos, no s6lo para el reconocimiento y repeticién, es por ello que la tematica recobra
vigencia , ya que en palabras de Magendzo, (1999., p.3 ): “Se aprecia que en nuestros paises
hay mas reconocimientos normativos de los Derechos Humanos que acciones: Hay
ordenamientos juridicos que favorecen los derechos humanos, junto a la perdida de las

précticas sociales”.

Es en esta normativa institucional donde Abraham Magendzo a modo general permite
visualizar algunas de las caracteristicas que se deben tener en cuenta para una educacion en

Derechos Humanos en el marco de la calidad que permita la practica de los mismos.
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El autor inicia esbozando tres periodos fundamentales de la forma cémo la normativa

internacional se consolida en una politica en Derechos Humanos en el campo educativo, asi:

La educacion en derechos humanos se instaura en muchos paises en la década de los
80, donde se afirmo que: “los derechos humanos deberia ser el fundamento ético de un
nuevo paradigma educacional de una educacion liberadora; transformadora; de una
educacion para la ciudadania” (Magendzo A. , 1999,p. 4). Entendiendo esta idea desde
la perspectiva de que los Derechos Humanos propenderian por la construccion de
relaciones sociales que transformen de manera positiva las comunidades, no obstante
no habia un compromiso fuerte por parte del Estado generando la no continuidad en

esta maxima.

En la década de los noventa la educacion en Derechos Humanos, comienza a hacer
parte de las politicas publicas, algunos ejemplos de ello como se estipula en la
Constitucién Politica de Colombia 1991 en el Articulo 13. En relacion a la igualdad de
derechos, el Articulo 41. Referido al estudio obligatorio de la Constitucién Politica y la
Instruccion civica, el Articulo 67. En cuanto a la educacion como medio para formar al
colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la paz y a la democracia, entre

otros.

La educacion en Derechos Humanos, favorece a eliminar la exclusion, donde todos podamos

hacer sentir nuestra voz frente a situaciones que afecten lo personal o colectivo y que permitan

asi el mejoramiento de las relaciones sociales.
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La educacion en Derechos Humanos es considerada un componente importante en la
transformacion de la educacion, ya que se toma como un eje transversal en los procesos de
formacion, donde se integra otras dimensiones que le complementan como: el ser humano y su
relacién con el medio ambiente, la sexualidad, entre otros, como se estipula en el Decreto

1860 ARTICULO 36. Proyectos Pedagdgicos.

En palabras de Magendzo, este reconoce que durante esa década se dieron avances
significativos desde la incorporacién legal del tema, desde el caracter transversal de los
Derechos Humanos en la educacion formal, junto con otras dimensiones importantes del ser
humano, avance importante en la cantidad y calidad de material educativo, formacion y
capacitacion de docentes en derechos humanos, difusion e investigacion, entre otros. En ese
orden de ideas y Magendzo evidencia una relacion entre Derechos Humanos y la esperanza,
“la utopia como suefio posible” (Freire P., 2005,p.109).0 en palabras de Eduardo Galeano

citando a Fernando Birri.:

¢Para qué sirve la utopia? La utopia esta en el horizonte, yo sé muy bien que nunca la
alcanzaré, que si yo camino diez pasos ella se alejara diez pasos, cuando mas la busque
menos la encontraré porque ella se va alejando a medida que yo me acerco —entonces:

¢Para que sirve? La utopia sirve para eso. PARA CAMINAR.

Por tanto, la educacion en Derechos Humanos, es una educacion que nos invita a caminar, a
mover a transformar, no como recitacion memoristica, sino como una construccion desde la

practica humana, reflexionando y construyendo diferentes posibilidades para reconstruir las
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relaciones sociales. “...y poder decirnos con fuerza, casi gritando, que existe la esperanza, que
los suefios existen, que no han muerto las utopias, por las que paraddjicamente tantos han

tenido que morir” (Freire P., 2005,p.13).

e Y en la década actual, la necesidad de retomar la Cumbre Mundial de Derechos Humanos
en Viena (1993) donde ser formuld la Declaracion del Plan de accion integrado sobre la
Educacién para la Paz , los derechos Humanos Yy la Democracia de la UNESCO (1994) y
se promulgo el Decenio para la Educacion en Derechos Humanos (Alto Comisionada de
las Naciones Unidas), directrices consolidadas en nuestro pais en la ley 1732 del 01 de
septiembre de 2014 establece la Catedra de la Paz, que permitira la consolidacién de una

cultura en derechos humanos donde se postula:

Paragrafo 2°. La Catedra de la Paz tendra como objetivo crear y consolidar un espacio
para el aprendizaje, la reflexién y el dialogo sobre la cultura de la paz y el desarrollo
sostenible que contribuya al bienestar general y el mejoramiento de la calidad de vida de

la poblacion.

Paragrafo 3°. La Cétedra serd un espacio de reflexién y formaciéon en tomo a la
convivencia con respeto, fundamentado en el articulo 20 del Pacto Internacional de
Derechos Civiles y Politicos. “...velar por la promocion, el ejercicio, la divulgacion y

la defensa de los derechos humanos”.

Donde los Derechos humanos se puedan pensar como un asunto de todos, partiendo de las

necesidades y de la vivencia de la comunidad.
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“algo que el suefio utdpico sabe que existe pero que solo se conseguird por la praxis
libertadora que puede pasar por la teoria de la accion”. (Freire P., 2005.,p.23);

borrando asi de nuestro lenguaje cotidiano “esto no me concierne a mi “no es asunto

r % ce

mio” “no hay que inmiscuirse en los asuntos ajenos

29 ¢

yo cuido de mis derechos, de mis

miedos; de mis tormentos que ellos cuiden de los suyos” (Magendzo,1999.,p.37).

Magendzo, igualmente nos presenta algunas tensiones de las cuales no esta exenta la escuela

para la consolidacion de una cultura en derechos humanos tales como:

Las politicas economicas y sociales en las que se desarrolla la escuela desde una
concepcion Neoliberal, donde el modelo de educacion es instrumental y pone a la
educacion en un plano de competitividad internacional que busca el desarrollo
evidenciando procesos de calidad, pasando en un segundo plano el entramado

individual y colectivo de las relaciones sociales.

Dicha tension se puede evidenciar en el concepto de calidad presentado en el capitulo
I, donde la calidad de la educacion se presenta sustentada sobre cuatro ejes
econdmicos fundamentales: cobertura, equidad, eficacia y eficiencia, cada uno de
ellos, de forma integrada, apuntaria a brindar “la mejor educacion para los nifos y
jovenes de todo el pais...como un elemento esencial para el desarrollo de los paises”.
(Ministerio de Educaicon Nacional, 2005, p.8),en contraposicion a una educacion de
calidad que “forme mejores seres humanos ciudadanos con valores éticos, respetuosos

de lo publico, que ejercen los derechos humanos, cumplen con sus deberes y conviven
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en paz. Una educacion que genera oportunidades legitimas de progreso y prosperidad

para ellos y para el pais”. (Ministerio de Educacién Nacional., 2010, p.12)

Dificultades de coherencia, donde la escuela se ve enfrentada a la violacion constante
de los Derechos Humanos, evidenciando una cultura escolar de violencia que
trasciende a su contexto inmediato; ejemplo de ello como se referencia en El informe
de rendicion de cuentas 2014, balance de resultados del plan de desarrollo distrital
“BOGOTA HUMANA” informe ‘Bosa, como vamos’ entregado el 31 de diciembre
de 2014 y socializado el 10 de marzo de 2015, se expone como en la préctica los
Derechos Humanos especificamente en la localidad de Bosa aln se deben reencauzar
las politicas o fortalecerlas, ejemplo de ello en contexto: 974 nifios, nifias y
adolescentes fueron atendidos en 5 “Centros Proteger” bajo medidas de proteccion
legal por violencia intrafamiliar, aumento del pandillismo 8, 8 %, donde los nifios,
nifias y adolescentes no s6lo como victimarios sino también victimas, 2.318 mujeres,
entre 10 y 19 afios, se convirtieron en madres a temprana edad el afio pasado en la
localidad de Bosa, la nimero 7 de Bogota. De ellas, 48 tenian entre 10 y 14 afios, y
2.270 entre 15 y 19, casos de lesiones personales por parte de adolescentes se
registraron 774 casos, pese a ello, Bosa, con mas de 583.000 habitantes, continda
ocupando los primeros lugares en materia de agresion fisica, luego de Ciudad Bolivar,

Suba y Kennedy, entre otros.

Dificultades varias, hace referencia a las dificultades practicas que hay en las escuelas,

para dar continuidad a los programas, como por ejemplo atencion de calidad a un
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promedio de Poblacion de 7.830 Estudiantes en la C.E.B. El nimero de estudiantes es
aproximado, debido a la alta rotacion de los mismos durante el afio lectivo, debido a
diferentes casusas como desplazamiento forzado, violencia intrafamiliar, desempleo,

entre otras.

Igualmente, el autor dentro de su analisis presenta algunos desafios para asi no caer en la
desesperanza del camino hacia un horizonte, donde se pueda consolidar una educacién en

Derechos Humanos “Sonar y luchar por la esperanza, que nunca, como tampoco los suefios, ha

muerto” (Freire P. ., 2005,p.15) .

El autor enfatiza en que la educacion en Derechos Humanos es el elemento articulador desde

varios planos como:

e Pedagdgico: Abriendo espacios de discusion de las practicas pedagogicas que
permitan delinear las capacidades ciudadanas para asi lograr procesos metodoldgicos y

evaluativos pertinentes.

e Politicas publicas: que la educacién en Derechos Humanos se convierta en una

politica de Estado, al igual que sea una prioridad en la formacion de maestros.

e Técnico: Delimitar el campo especifico de la educacion en Derechos Humanos
igualmente reforzar las redes y alianzas estratégicas que permita diversificar las

metodologias y materiales.
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e Etico: estrechar los vinculos en la educacion en Derechos Humanos y la politica, en
una vision critica transformadora.
Engranar la educacion en Derechos Humanos con los problemas que enfrenta nuestra

sociedad.

Finalmente, Magendzo enfatiza que la educacion en Derechos Humanos, debe engranar la
realidad con la vida cotidiana, reconociendo al otro como un legitimo otro; elementos que si
se tiene en cuenta podran potencializar procesos en los diferentes planos a tener en cuenta para
consolidar una educacion en Derechos Humanos, que supere las tensiones que surgen desde
una perspectiva instrumental. Por ello se hace necesario ver otra posibilidad que potencialice
una educacién en derechos humanos desde una practica pedagdgica que permita "una praxis
social que permite por una parte integrar por medio de proyectos pedagogico investigativos un
saber ético, pedagogico, disciplinar a una dinamica social y por otra, articular intereses y
necesidades tanto individuales como institucionales en las que es posible desarrollar
competencias" (Moreno G. P., 2001,p23),en el marco de una educacién de calidad, que
permita formar mejores seres humanos, centro de interés y para ello se presenta a

continuacidn las ideas planteadas desde la pedagogia critica por Paulo Freire.
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Educacion en derechos humanos Paulo Freire.

“La existencia, en tanto humana, no puede ser muda, silenciosa, ni tampoco nutrirse
de falsas palabras sino de palabras verdaderas con las cuales los hombres
transforman el mundo. Existir, humanamente, es “pronunciar” el mundo, es
transformarlo .

(Freire P. 1988, p. 71)

Partiendo de las ideas desarrolladas hasta el momento, se puede determinar que la
consolidacién de Derechos Humanos como Norma Universal, no s6lo nos ha permitido
conocerlos a nivel formal , sino que busca que el sujeto se apersone de sus derechos y deberes
como ciudadano, haciendo suya la reflexidn, especialmente en el sentido participativo,
problematizador y critico, engranando la realidad con la vida cotidiana, elemento en comun
con los ideas expuestas por Abraham Magendzo, es decir adquirir los instrumentos de la
comprension; aprender a hacer, aprender a participar y cooperar; por Gltimo, aprender a ser,

elementos fundamentales en el marco de una Educacion de Calidad.

Es en este orden de ideas como lo postulaba Magendzo, donde cobra relevancia, la relacion
constante entre teoria y préactica, ya que es alli donde se deben anudar esfuerzos para difundir
los Derechos Humanos, no como un manual a recitar, sino como una reivindicacion de la

dignidad del ser humano que se fundamenta en la igualdad.
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Es entonces que el eje de la pedagogia liga a la educacion en derechos humanos con la
pedagogia critica que establece relaciones en la praxis donde el hombre como sujeto historico,
hace de esta un elemento esencial en el proceso de transformacion y emancipacion al
transformar la realidad, estableciendo dialogos donde lo mio también le compete al otro y

viceversa.

Ahora bien, para orientar el andlisis de la experiencia en Derechos Humanos del colegio
Ciudadela Educativa .de Bosa I.E.D., se hace necesario ampliar las pedagogias criticas y en el
caso especifico de esta investigacion desde los aportes de Freire, para asi dilucidar un posible
camino que permita una educacion en Derechos Humanos que transformen la realidad,
entendiendo que desde el enfoque critico, la educacion no se limitara a la transmision de
contenidos en torno a Derechos Humanos, sino que debe trascender a la practica, donde el ser
humano que se desarrolla desde su contexto especifico, reconoce su historia y posibilita

condiciones para un mundo mas humano.

Es en este marco donde las pedagogias criticas toman su papel preponderante en la
transformacion y emancipacion al problematizar la realidad como lo explicaria Magendzo A.
(2005.,p. 4) La pedagogia critica encuentra su sustento en la teoria critica. En la escuela de
Frankfurt los intelectuales y filésofos polemizaron sobre la fuente del conocimiento. El
caracter puramente instrumental del conocimiento fue enfrentado al conocimiento como fuente
de liberacion, como elemento indispensable para descubrir los significados que se esconden
detrés de los grandes discursos. La teoria critica introdujo una nueva manera de leer la
realidad, capaz de responder a las problematicas sociales del mundo moderno; esta corriente se

ha constituido en un punto de referencia en la basqueda de una educacion desde el enfoque
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critico. Surgio, entonces, la pedagogia critica como una pedagogia que implica una reaccién
generada desde una reflexion consciente y responsable, la cual desencadena una accion

dirigida a una educacion que transforma.

La educacion para la transformacion debe levantarse frente a los modelos tradicionales que
circundan. Estos modelos tradicionales son los que conllevan a la educaciéon a quedarse en
practicas inmoviles del conocimiento y a la formacion de conciencias instruidas para mantener
el orden actual de las cosas. La educacion — como se ha reiterado- ha de ser transformadora, a
la vez que permite facilitar y orientar procesos de construccion del conocimiento, procesos de
renovacion de lo establecido mediante la reflexion critica que conlleve a re crear el mundo.
Basicamente esta es la esencia del hombre: enfrentarse a un mundo dado, con el cual
interactUa y transforma. Por eso, una educacion de calidad forma sujetos autbnomos, libres y
comprometidos con la transformacion de la realidad para la construccion de mejores formas y

condiciones de vida.

La pedagdgica critica tienen entonces como objetivo encaminar procesos de transformacion y
emancipacién al problematizar la realidad e intentar examinarla tal y como es, empoderando a
los sujetos para que sean capaces de transformar por sus propios medios sus circunstancias,
objetivo expuesto por la pedagogia critica que se halla relacionada con la teoria critica que
refiere al trabajo de un grupo de analistas socio-politicos asociados a la escuela de Frankfurt,

como se expuso en parrafos anteriores.

Para alcanzar el objetivo anteriormente expuesto, la pedagogia critica se fundamenta en una

racionalidad comunicativa que promueve la autorreflexion de los sujetos la produccion de
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saberes apoyada en el dialogo y la construccion de una sociedad méas democratica. De esta
manera se deslegitiman las practicas basada en relaciones de poder autoritarias y condiciones

que perpetden la exclusién y la neutralizacion de las acciones de transformacién social.

Esta racionalidad comunicativa, presenta implicaciones para la educacion en derechos
humanos. En primer lugar, se fortalece la argumentacion como mecanismo para el dialogo en
medio de una cultura democratica. En segundo lugar, se promueve el respeto a la diferencia
tanto en ritmos de aprendizajes, como en cuanto a gustos, opiniones Yy habilidades
individuales. Y en tercer lugar se aborda el contexto desde una perspectiva problematizadora
de las relaciones del sujeto con instituciones como la familia, la escuela, el barrio, entre otras.
Aqui se conoce el sujeto en un proceso de construccion a través de esta red de relaciones que
atraviesan su existencia, pero que en todo caso no lo determinan, pues el sujeto esta en
capacidad de problematizar esas relaciones, prever otras formas de relacion diferentes a las
vigentes y abordar situaciones de derechos humanos desde otras ldgicas y posibilidades y de

manera mas flexible, abierta e incluyente.

Teniendo en cuenta lo anterior , a continuacion se presentan algunos elementos puntuales de
la Pedagogia critica desde la mirada de Freire, quien genera reflexiones propias del contexto
latinoamericano, aludiendo al objetivo de encaminar procesos de transformacion y
emancipacion, complementando el recorrido en la educacion en derechos humanos hecha por
Magendzo, que permitirdn caracterizar un posible camino para abordar una educacion en

Derechos Humanos en el marco de una Educacién de Calidad.
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En primera instancia establecer la relacion entre escuela y educacion:

Para Freire, la educacion incluye y trasciende la nocion de escolaridad. Las escuelas
representan sélo uno de los importantes centros en el que se materializa la educacion, donde
hombres y mujeres producen y son el producto de las relaciones sociales y pedagogicas

especificas.

En la concepcién de Freire la educacion representa tanto una lucha por el sentido,
como una lucha respecto de las relaciones de poder. Su dinamica se forja en la relacion
dialéctica que existe entre los individuos y los grupos gque viven sus vidas en el marco
de condiciones histéricas y restricciones estructurales especificas y aquellas formas
culturales e ideoldgicas que dan lugar a las contradicciones y luchas que definen la
realidad de sociedades diversas, en tanto referente del cambio la educacion representa
una forma de accion emergente de la unién de los lenguajes de la critica y la

posibilidad. (Giroux, 1.994.,p.41)

La educacion es el campo en el que tras la busqueda de sentido a la existencia y al mundo
mismo con sus estructuras, se encuentra y enfrenta a la realidad concreta y material del
individuo frente a un grupo de determinadas condiciones sociales, econémicas, culturales etc.,

y simultaneamente frente a las ideologias y formas culturales de pensar y recrear el mundo.

En la escuela, se discute, se reflexiona, ya sea desde la ideologia dominante o desde una
alternativa. Por eso la escuela es el instrumento ideal para mantener o transformar el mundo,

porque desde alli se introduce la reflexion sobre el mundo, la cual posibilita que haya cambio
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0 al menos se conciba. Desde la educacion se crea conciencia de mundo para observarlo,

pensarlo y asi humanizarlo.

De acuerdo a lo anterior, se puede afirmar que las pedagogias criticas aportan a la
educacion en Derechos Humanos, puesto que posibilitan la formacion de sujetos politicos
que conocen sus derechos y generan reflexion, transformacion y reivindicacion de la dignidad
humana, partiendo de un contexto especifico de gran impacto a la comunidad como lo es la

escuela.

En este proceso de transformacion, la educacién desempefia un papel fundamental, ya que
tiene como tarea superar la dindmica opresora y consolidar la libertad que permita la

realizacion del ser humano como sujeto en construccion.

De acuerdo con lo anterior, es posible sostener que la pedagogia critica tendria mucho que
aportar a una educacion en derechos humanos, pues se presentan dentro del ejercicio
educativo, como en el camino como el camino mas cercano hacia la reivindicacion de la
dignidad humana de sujetos de derecho, sujetos politicos-criticos. Freire considera que la
educacion debe ser una educacion para la liberacion que promueva la transformacion de las

estructuras de dominacién sobre las que se fundamenta la sociedad.

Contradictoriamente, la escuela en el marco de una calidad de la educacion prima por la
percepcion del saber como una mercancia que se transmite y que no se halla anclada a la
realidad, negando la comunicacion pues esta fundamentada en la fragmentacion del vinculo

social entre semejantes, dandole prioridad a la competitividad para el alcance de la meta,
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validando préacticas donde se mantiene la jerarquia del saber del maestro sobre “la ignorancia”
del estudiante y la concepcién del conocimiento como mercancia que se transmite y se
deposita en sujetos sin historia, sin saberes y sin experiencia . En oposicion a una educacion
de calidad —marco de esta investigacion- donde en palabras de Freire P. , (1988) debe
reconocerse entonces una pedagogia problematizante y no una pedagogia de “depositos”
“bancaria” (p. 124), ya que una de las de las caracteristicas de la sociedad contemporanea
enfatiza en el papel central del conocimiento en los procesos productivos, al punto que el

calificativo mas frecuente que suele darse es el de sociedad del conocimiento.

Asistimos a la emergencia de un nuevo paradigma econémico productivo en el cual el
factor méas importante no es ya la disponibilidad del capital, mano de obra, materias
primas o energia, sino el uso intensivo del conocimiento y de la informacion...el saber
aparece entonces como intercambio periddico de juegos de lenguaje y de pensamiento,

sin que jamas el conocimiento toque la propia realidad. (UNESCO, 2003, p. 6)

En conclusion, Feire posibilita pensar la educacion y la escuela desde el marco de educacion
de calidad que permite la praxis de sujetos reflexivos y transformadores, a fin de romper con
el modelo tradicional que él denomina “Educacion bancaria” que impide el dialogo y perpetua
las dindmicas opresoras , manteniendo un estado pasivo de contemplacion de la realidad
“Masas conquistadas, masas espectadoras, pasivas, divididas, y por ello, masas enajenadas”.

(Freire P. ,1988, p.125)



81

En segunda instancia el ser humano como sujeto historico:

Esta categoria es importante abordarla, ya que se plantea como el eje articulador para
consolidar una propuesta de una practica pedagogica en derechos humanos, puesto que ésta es
la que da sentida a la reflexion y transformacion o en palabras de Freire (1988) “no hay
palabra verdadera que no sea la praxis (union inquebrantable entre accion y reflexion). De ahi

que decir la palabra verdadera sea transformar el mundo. (p 96).

En primera instancia la categoria de sujeto, hace énfasis en aquel que actla, que efectlia una
accion, permitiendo concebir una nocién de transformacién. Sin embargo, dicha
transformacion la logra conociendo su mundo y siendo consciente de sus actos y de su
capacidad transformadora, sélo cuando ve su potencial de transformacion, es cuando va mas

alla de la adaptacion y la mera contemplacion es cuando empieza a recrearla.

Los hombres son seres de la praxis. Son seres del quehacer, y por ello diferente de los
animales, seres del mero hacer. Los animales no “admiran” el mundo estan inmersos
en él. Por el contrario los hombres como seres del quehacer “emergen” del mundo y
objetivandolo pueden conocerlo y transformarlo con su trabajo...su hacer es accion y
reflexion. Es praxis. Es transformacion del mundo. Y por ello mismo, todo hacer del
quehacer debe tener, necesariamente, una teoria que lo ilumine. El quehacer es teoria 'y

practica. Es reflexion y accion. (Freire P., 1988, p. 111)

En segunda instancia la categoria de “historico”, no como una acumulacion de hechos sin

conexion, sino como aquella relacion de hombre-mundo, que reconoce sus raices, entiende su
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presente y estructura su futro. Es desde lo historico, donde el sujeto posibilita un mundo

diferente al de la opresion.

La imaginacion y la conjetura, son tan necesarias para la praxis de los sujetos
histéricos y transformadores de la realidad como necesariamente forma parte del
trabajo humano que el obrero tenga antes en la cabeza el disefio, la "conjetura” de lo
que va a hacer. He ahi una de las tareas de la educacion democratica, de la Pedagogia
de la esperanza: posibilitar en las clases populares el desarrollo de su lenguaje, nunca
por el parloteo autoritario y sectario de los "educadores,” de su lenguaje que,
emergiendo de su realidad y volviéndose hacia ella, perfile las conjeturas, los disefios,
las anticipaciones del mundo nuevo. Esta es una de las cuestiones centrales de la
educacion popular: la del lenguaje como camino de invencion de la ciudadania. (Freire

P., 2005,.p.53)

La historia no es un tiempo establecido. El sujeto estd en condiciones de hacer la historia
desde la praxis. Significa reconocer que somos seres condicionados pero no determinados.
Reconocer que la historia es tiempo de posibilidad y no de determinismo que el futuro,

permitanme reiterar, es problematico no inexorable. (Freire P. , 2004,p 9.)

En conclusion, al relacionar los dos conceptos sujetos e historia, podemos decir que cada
sujeto tiene un compromiso consigo mismo, con los otros-as y con el mundo. Siendo
consciente de su entorno, de las limitaciones y posibilidades que éste ofrece. Es aqui donde en

primera instancia el sujeto debe acompafiar la praxis con la reflexion constante, en segunda,
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reconocerse como un ser inacabado, un sujeto-histérico, en constante construccion, artifice

de su propio destino, con un pasado, un presente y un futuro.

En este auto-reconocimiento donde el sujeto evidencia que su existencia esta enriquecida por
otros, un ser social por naturaleza, esta caracteristica permite identificar que somos diferentes
desde nuestra historia de vida, nuestras practicas, pero iguales en cuanto a nuestra necesidad
de ser mas humanos, en palabras de Freire P., (2005,p.112) tomando como ejemplo la
relacién profesores (as) alumnos (as) postula que: El didlogo entre profesoras o profesores y
alumnos o alumnas no los convierte en iguales, pero marca la posicion democratica entre ellos
o ellas. Los profesores no son iguales a los alumnos por n razones, entre ellas porque la
diferencia entre ellos los hace ser como estan siendo. Si fuesen iguales, uno se convertiria en
el otro. El didlogo gana significado precisamente porque los sujetos dialégicos no sélo

conservan su identidad, sino que la defiende y asi crece el uno con el otro.

La ideas anteriormente expuestas nos permite entender que la relacién sujeto-historico, hace
relacién a ese hombre que convive con otros-as y esta llamado a transformar su entorno al
hacerse mas humano o en palabras Freire P,(1988,.p.65) Los hombres a diferencia de los

animales, no solo viven, sino que existen y su existencia es historica.

En tercera instancia proceso de concienciacion.

Tomando como punto de partida que una educacion en Derechos Humanos esta fundamentada

en la dignidad e igualdad, se hace necesario que transcienda de una simple trasmision de

conceptos muertos , inconexos y exclusivamente estadisticos, a encaminar a la concienciacion
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del sujeto acerca de si mismo y de su realidad en palabras de Freire,(1988) “Tal vez este sea el
sentido mas exacto de la alfabetizacion: aprender a escribir su vida, como autor y como testigo
de su historia — biografiarse, existenciarse, historizarse” (p.7). Por esto, la pedagogia de Paulo
Freire, siendo método de alfabetizacion, tiene como su meta animadora toda una dimension
humana de la educacion como “practica de la libertad”. Comprendiendo que el ser humano no
solo vive en el mundo, sino que se construye en éste y en sus relaciones, es un ser humano que

reflexiona, pero también transformay recrea.

Como seres conscientes, los hombres estan no sélo en el mundo, sino con el mundo, junto con
los otros hombres. So6lo los seres humanos, en tanto seres “abiertos”, son capaces de llevar a
cabo la compleja operacion de transformar el mundo con su accion y simultaneamente captar y
expresar la realidad del mundo en su lenguaje creativo. Los hombres pueden satisfacer la
condicion necesaria de ser con el mundo porque son capaces de distanciarse objetivamente del
mismo. Sin esta objetivacion a través de la cual también se objetiva asi mismo, el hombre
estaria limitado a ser en el mundo, careciendo tanto de autoconocimiento como de

conocimiento acerca del mundo. (Freire P.,1988,p. 85-86)

Se ha de comprender que si bien el camino para humanizar las relaciones es la
concienciacion, ésta no es la Unica forma que permitira la transformacion de los sujetos y del
entorno, se hace necesario complementar este proceso con la necesidad del deseo colectivo
que mas adelante lo denominara construccion de subjetividades, donde da paso de lo
individual a “me pienso en el otro y con el otro”, en donde surja el deseo de transformacion de

las condiciones de opresion, para asi borrar de nuestro vocabulario “no es asunto mio” “Yo
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cuido de mis derechos de mis miedos de mis tormentos; que ellos cuiden de los suyos. Ahora

estoy al cuidado de Otro” Magendzo A. ( 2005.,p. 37).

Por eso es preciso dejar claro que en el dominio de las estructuras socio economicas el
conocimiento mas critico de la realidad que adquirimos a traves de su desnudamiento,
no opera por si solo la modificacion de la realidad, por eso alcanzar la comprension
mas critica de la situacion de opresion todavia no libera a los oprimidos. Sin embargo,
al desnudarla dan un paso para superarla siempre que se empefie en la lucha politica
por la transformacion de las condiciones concretas en que se da la opresion. (Freire .,

2005.,p.29)

Concienciar, es entonces la busqueda de la interseccion, lo que nos une , nos libera y nos
humaniza, es pensarme con el otro, hacernos solidarios, buenos samaritanos, donde los
problemas que aguejan a mi projimo también son mis problemas. Este reconocimiento se
logra,a través de la conciencia critica y esta interseccion critica se obtiene devolviendo la
palabra al sujeto, un sujeto que dialoga o en palabras Freire, (2005.,p. 142) el didlogo gana
significado prescisamnete porque los sujetos dialégicos no solo conservan su identidad sino
que la defienden y asi crece el uno con el otro. Por lo mismo, el didlogo no nivela, no reduce
el uno al otro. Implica por el contrario un respeto fundamental de los sujetos involucrados...El
dialogo es la posibilidad de que dispongo para, abriendome al pensar de los otros no perecer
en el aislamiento. Mediante el dalogo no vertical, donde se habla y escucha, el conocimiento
deja de ser una parcelacion de la realidad, permite entonces acercar a los sujetos que recrean

el mundo y sus relaciones.
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La imaginacion y la conjetura entorno a un mundo diferente al de la opresion, son tan
necesarias para la praxis de los sujetos historicos y transformadores de la realidad
como necesariamente forma parte del trabajo humano , de ahi una de las tareas de la
educacion, la pedagogia de la esperanza, posibilitar el desarrollo de lenguajes, nunca
por el parloteo autoritario y sectario de los “educadores”, de su lenguaje que,
emergiendo de su realidad y volviendose ahacia ella, perfile las conjeturas, los disefios,
las emancipaciones del mundo nuevo. Esta es una de las cuestiones centrales de la
educacion popular: la del lenguaje como camino de invencion de ciudadania. (Freire,

2005.,p.53)

En conclusion, el ser humano esta llamado a ser mas humano pero so6lo es posible si humaniza
el mundo. En consecuencia, el ser humano es llamado a transformar su entorno, por esta razén
Freire ( (1988) afirma que “los hombres, a diferencia de los aniamles, no solo vivven, sino que

existen y su existencia es hintdrica” (p.144).

A partir de estas tres ideas desarrolladas hasta el momento (escuela- educacion, sujeto
historico y concienciacion) se podria concluir que la concienciacion recoge a las anteriores, y
conduce a la praxis, como el repensar y recrear las realciones del sujeto con el mundo y con
los otros y en ello en su punto de interseccion es donde se posibilitaria una educacion en
derechos humanos. De esta manera el acto educativo se convierte en un acercamiento entre

profesores y estudiantes en medio de una relacion de dialogo.

El didlogo entre profesoras o profesores y alumnos o alumnas no los convierte en

iguales pero marca la posicion democratica entre ellos o ellas...El dialogo gana
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significado precisamnete porque los sujetos dialogicos no sélo conservan su identidad ,

sino que la defienden vy asi crecen el uno con el otro. (Freire, 2005.,p. 139).

Un dialogo en el que se es estudiante pero también maestro, un dialogo en el que se habla y se
escucha, se aprende y se ensefia. Se reconocen como sujetos con posibilidades de recrear y
tranformar, solo en ese encuentro se podria hablar y pensar una educacién en Derechos
Humanos, pues es alli donde reconocemos el respeto por si mismo y por el otro, con una
dignidad en encuentro, la dignidad de ser humano, como se estipula en el preAmbulo de la
Carta de los derechos Humanos ONU. “Considerando que la libertad, la justicia y la paz en el
mundo tienen por base el reconocimiento de la dignidad intrinseca y de los derechos iguales e
inalienables de todos los miembros de la familia humana” reafirma esa igualdad en cuanto
pertenecemos al género (familia) humano. Dignidad que es arrebatada por los opresores quien
en palabras de Freire P., (1988.,p.37) expone que: La violencia de los opresores, hace de los
oprimidos hombres a quienes se les prohibe ser, la respuesta de éstos a la violencia de aquellos

se encuentra infundida del anhelo de bldsqueda de derecho de ser.”

Sin embargo, no se podria afirmar que desarrollando una propuesta de Derechos Humanos a la
luz de los fundamentos de las pedagogias criticas, garanticen el fortalecimiento de
concienciacion (subjetividades) en torno a una cultura de Derechos Humanos. Constitucion de
sujetos gque no s6lo conocen sus derechos, sino que tengan “el anhelo de busqueda de derecho
de ser” respetantando el derechos de los demaés. Sin embargo, las pedagogias criticas desde la
perspectiva de Freire, se constituyen en solo un instrumento, tal vez el méas cercano, para la
construccion de una cultura de Derechos Humanos, por los elementos que plantean donde

evidencian la recuperacion del acto educativo desde el dialogo , fundamentado desde los
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principios de dignidad e igualdad como seres humanos, recuperando asi el acto educativo;
idea igualmente planteada desde el marco de una educacién de calidad, donde se evidencia
que el acto educativo se hace relevante cuando esta fundamentado en: “Aprender a conocer,
es decir, adquirir los instrumentos de la comprension; aprender a hacer, para poder influir
sobre el propio entorno; aprender a vivir juntos, para participar y cooperar con los demas en
todas las actividades humanas; por Gltimo, aprender a ser, un proceso fundamental que recoge

elementos de los tres anteriores.” (UNESCO 1996, pl).

En cuarta instancia subjetividades educacién emancipadora.

Retomando la idea anterior el acto educativo se genera desde el didlogo que posibilita
aprendizajes y que trasciende las aulas , donde se comienzan a vincular nuevos sentidos,

recreando la realidad, para Freire, (1988)

La alfabetizacién es un acto de conocimiento creador, que pretende superar la
percepcidn ingenua de los seres humanos en su relacion con el mundo, la percepcion
ingenua de la realidad social que se presenta como anterior y superior a los sujetos y no
como haciéndose, de modo que se creen las condiciones necesarias para recrear la

realidad y las identidades personales y sociales. (p.142)

En esta orden de ideas, las ideas de Freire reconoce el acto educativo como una lectura critica
de la realidad una accion emancipadora “tener conciencia critica , equivale a inscribirse en una
accion de verdadera transformacién de la realidad a fin de humanizar a los hombres”

(Freire,1988.p 170).
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Por ello, es por medio del lenguaje donde los sujetos establecen su relaciones, donde tejen el
entramado de la vida cotidiana desde lo individual y lo colectivo, construyendo sentido,

identidad, teniendo como eje esta idea podemos determinar que

La subjetividad permite reconocer y enfocar las formas en que los hombres y mujeres
producen sentido de sus experiencias, incluyendo su comprension y las formas
culturales disponibles, de modo que la subjetividad nace por la participacion de los
sujetos en el mundo y de la indisociabilidad entre lenguaje y experiencia. La
subjetividad define las interpretaciones que se hacen de la experiencia y por ello nunca
pueden llegar a ser neutrales, ni estar fuera de la historia y el contexto donde se

produce y circula el discurso (El Achkar, 2002.,p.8)

En conclusion, es entonces que desde la educacion que trascienda las aulas, se posibilita la
transformacion solidaria del medio y del sujeto. Es una transformacion para la vida,
generadora de sentido tanto para la persona y para su comunidad, puesto que al hacer parte de
una grupo, el sujeto adquiere una racionalidad que consiste en unas maneras propias de
comprender, respetar, actar y relacionarse en el contexto. Para ello, es necesario que el
aprendizaje que se produzca sea a través del dialogo, ya que, la construccién de significados
no se hace individualmente, sino de forma colectiva, en relacion con los y las otras dentro de
una comunidad, o en palabras de Freire, (2009) " la educacion es un acto de amor, de coraje;
es una practica de la libertad dirigida hacia la realidad, a la que no teme; mas bien busca

transformarla, por solidaridad, por espiritu fraternal” . (p.4)
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Finalmemte, a lo largo del presente capitulo, se presentaron algunos elementos de una
educacion en derechos humanos desde las perpectivas de los autores, Magendzo y Freire
quienes desde sus reflexiones cuestionan el paradigma técnico instrumental, fundamentado en
rasgos de eficiencia, eficacia, efectividad y cobertura; permitiendo asi repensar las practicas
pedagdgicas en derechos humanos desde otro extremo: el paradigma alternativo de lo humanao,
en el marco de una educacion de calidad; son estos referentes los que seran tomados para el

analisis de la experiencia en DD.HH del colegio Ciudadela Educativa de Bosa. I.E.D.
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TABLA N 1. APORTES DE MAGENDZO Y FREIRE A UNA EDUCACION EN DERECHOS HUMANOS.

PRACTICA PEDAGOGICA

“Una practica pedagégica tendra como fin la formacion de los sujetos auténomos y libres que promuevan una cultura de derechos humanos, mediante relaciones equitativas, incluyentes e igualitarias y deben ademas,
contemplar el disefio de ambientes y relaciones educativas que permitan a los sujetos construir conocimiento y realizar acciones de transformacion guiadas por sus intereses y expectativas particulares desde su propia

historia y sus propios proyectos.” (Maldonado, 2004, p.17)

MAGENDZO

PEDAGOGIA CRITICA- PAULO FREIRE

Magendzo, Abraham, Pensador chileno de la
educacion.
Director Catedra UNESCO de Derechos
Humanos Universidad Academia de
Humanismo Cristiano Chile.

Paulo Reglus Neves Freire

Recife, Pernambuco, 19 de septiembre de 1921-S&o Paulo, 2 de mayo de 1997

CALIDAD DE LA EDUCACION

“la mejor educacion para los nifios y jovenes de

todo el pais...como un elemento esencial para el

desarrollo de los paises”. Estandares Basicos de
Competencias p.8

EDUCACION DE CALIDAD.

Por ello la educacion de calidad debe contemplar los rasgos operativos (eficiencia, eficacia y cobertura) e incorporar a la equidad, los principios de igualdad (lo comdn) y
diferenciacion (lo diverso), que es un derecho, al igual que los valores restantes en su mas completa mirada, desde una mirada extensiva, es decir, que alcance a los mas diversos
aspectos de la realidad, para asi volver a la esencia de una educacion de calidad concebida como “aquella que forma mejores seres humanos, ciudadanos con valores éticos,
respetuosos de lo publico, que ejercen los derechos humanos, cumplen con sus deberes y conviven en paz” (Educacion de calidad. Camino para a la prosperidad 2010., p.12)

EDUCACION EN DERECHOS HUMANOS.

PERIODOS: PEDAGOGIA DEL OPRIMIDO

1. DECADA DE LOS 80 se instaura < La educacién como practica de la libertad” postula necesariamente una “pedagogia del oprimido”. No pedagogia para él, sino de él. p.6
la educacion en derechos humanos, o PEDAGOGIA DE LA ESPERANZA
sin embargo no hay compromiso =) La educacion y la escuela , deben asumir una “posicion democratica progresista, defendiendo también la democratizacion de su ensefianza, la democratizacion, en
del Estado. 9 suma, del curriculum...,p. 138

2. DECADA DE LOS 90" w PEDAGOGIA DE LA AUTONOMIA.
establecimiento de politicas z Freire, nos conmina a pensar en la interaccion entre educar y ensefiar. Una no existe sin la otra, al tiempo que demandan del didlogo con y del respeto por el
pUblicas. Q educando y por su concepcién del mundo., p. 2

3. ACTUAL: promulgacion  del 2
Decenio para la  Educacion en 8
Derechos Humanos (Alto a
Comisionada de las Naciones u
Unidas)

TENSIONES: . ) o PEDAGOGIA DEL OPRIMIDO

1. POLITICAS ECONOMICAS Y ) La educacién libertadora es incompatible con una pedagogia que, de manera consciente o mistificada, ha sido practica de dominacién. La practica de
SOCIALES: Concepcién o la libertad s6lo encontrard adecuada expresion en una pedagogia en que el Oprimido tenga condiciones de descubrirse y conquistarse,
neoliberal- Calidad De educacion- ]9 reflexivamente, como sujeto de su propio destino histérico., p. 6
instrumental. Procesos de % PEDAGOGIA DE LA ESPERANZA
medicion. CUANTITATIVO. o La imaginacién, la conjetura en torno a un mundo diferente al de la opresion, son tan necesarias para la praxis de los sujetos histéricos y transformadores de la

2. COHERENCIA: violacién de los m realidad., p.53
derechos humanos- cultura escolar 3 PEDAGOGIA DE LA AUTONOMIA.
de violencia. n Es el saber de la Historia como posibilidad y no como determinacion. EI mundo no es. EI mundo esté siendo., p. 35

3. PRACTICAS EDUCATIVAS: no
hay un conocimiento del verdadero
otro.
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DESAFIOS: PEDAGOGIA DEL OPRIMIDO
1. PEDAGOGICO: generando Por el contrario, seremos verdaderamente criticos si vivimos la plenitud de la praxis. Vale decir si nuestra accion entrafia una reflexion critica que,
espacios de discusion, POLITICAS organizando cada vez mas el pensamiento, nos lleve a superar un conocimiento estrictamente ingenuo de la realidad. P. 117
PUBLICAS: Politica de estado- 4 Tal vez sea ése el sentido més exacto de la alfabetizacion: aprender a escribir su vida, como autor y como testigo de su historia —biografiarse,
formacion. Q existenciarse, historizarse. Por esto, la pedagogia de Paulo Freire, siendo método de alfabetizacion, tiene como su idea animadora toda una dimension
2. TECNICO: Delimitar el campo de S() humana de la “educacion como practica
accion y alianzas estratégicas. o de la libertad”, lo que en régimen de dominacién solo se puede producir y desarrollar en la dinamica de una “pedagogia del oprimido”., p . 142
3. ETICO: Vision transformadora. & PEDAGOGIA DE LA ESPERANZA
[} Tal vez este sea el sentido mas exacto de la alfabetizacion aprender a escribir su vida... p. 7.
% La alfabetizacion como una perspectiva progresista, de una comprension del lenguaje y de su papel en la conquista de la ciudadania., p. 63
o PEDAGOGIA DE LA AUTONOMIA.
Es el saber de la Historia como posibilidad y no como determinacion. EI mundo no es. EI mundo estéa siendo. Mi papel en el mundo, como subjetividad
curiosa, inteligente, interferidora en la objetividad con que dialécticamente me relaciono, no es sélo el de quien constata lo que ocurre sino también el de quien
interviene como sujeto de ocurrencias. No soy s6lo objeto de la Historia sino que soy igualmente su sujeto., p. 35
PEDAGOGIA DEL OPRIMIDO
Dondequiera exista un hombre oprimido, el acto de amor radica en comprometerse con su causa. La causa de su liberacién. Este compromiso, por su caracter
» amoroso, es dialdgico., p. 72 ]
w El hombre dialégico tiene fe en los hombres antes de encontrarse frente a frente con ellos. Esta, sin embargo, no es una fe ingenua. EI hombre dialégico que
9,; es critico sabe que el poder de hacer, de crear, de transformar, es un poder de
a los hombres y sabe también que ellos pueden, enajenados en una situacién concreta, tener ese poder disminuido.
> Esta posibilidad, sin embargo, en vez de matar en el hombre dialégico su fe en los hombres, se presenta ante él, por el contrario, como un desafio al cual debe
i responder. Estd convencido de que este poder de hacer y transformar, si bien negado en ciertas situaciones concretas, puede renacer. Puede constituirse. No
a gratuitamente, sino mediante la lucha por su liberacion. Sin esta fe en los hombres, el didlogo es una farsa.... Seria una contradiccion si, en tanto
(:,’, amoroso, humilde y lleno de fe, el dialogo no provocase este clima de confianza entre sus sujetos. Por esta misma razén, no existe esa confianza en la
o relacién antidialégica de la concepcién “BANCARIA” DE LA EDUCACION., p. 74
8 PEDAGOGIA DE LA ESPERANZA
:(' Es la praxis ... La virtud revolucionaria que consiste en la convivencia con los diferentes, para que se pueda luchar mejor contra los antagdnicos., p. 13
a En cuanto a la relacién democrética, el didlogo es la posibilidad de que dispongo para, abriéndome al pensar de los otros, no perece en el aislamiento. ,p.148
PEDAGOGIA DE LA AUTONOMIA.
los sujetos dialdgicos aprenden y crecen en la diferencia, sobre todo en su respeto, es la forma de estar siendo coherentemente exigida por seres que,
inacabados, asumiéndose como tales, se tornan radicalmente éticos., p. 28

ELEMENTOS DE ENCUENTRO.

EDUCACION DE CALIDAD.
La educacién encierra un tesoro.

Para cumplir el conjunto de las misiones que les son propias, la educacién debe estructurarse en torno a cuatro aprendizajes fundamentales que en el transcurso de la vida seran para el desarrollo de cada persona, en cierto
sentido, los pilares del conocimiento: aprender a conocer, es decir, adquirir los instrumentos de la comprension; aprender a hacer, para poder influir sobre el propio entorno; aprender a vivir juntos, para participar y cooperar
con los demas en todas las actividades humanas; por Gltimo, aprender a ser, un proceso fundamental que recoge elementos de los tres anteriores. Por supuesto, estas cuatro vias del saber convergen en una sola, ya que hay
entre ellas mdltiples puntos de contacto, coincidencia e intercambio”, consolidando asi una educacion de calidad centrada en la persona. Delors . 1996., p.1.

1. COHERENCIA: violacion de los derechos humanos- cultura escolar de violencia.
El mito del derecho de todos a la educacion
cuando, en Latinoamérica, existe un contraste irrisorio entre la totalidad de los alumnos que se matriculan en las escuelas primarias de cada pais y aquellos que logran el acceso a las universidades. Freire
Paulo.1988, p. 126
2. PRACTICAS EDUCATIVAS: conocimiento de un verdadero otro.
“Solamente en las practicas en que el autoritarismo y la libertad se afirman y se preservan como tales, por lo tanto en el respeto mutuo, es cuando se puede hablar de practicas disciplinadas como también de practicas
favorables a la vocacion para el ser mas™., p. 41
3. ETICO: Vision transformadora.
“Mi deber ético, en cuanto uno de los sujetos de una practica imposiblemente neutral —la educativa- es expresar mi respeto por las diferencias de ideas y de posiciones” Freire. Paulo., 2005., p 103.
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CAPITULO IV — ANALISIS DE LA EXPERIENCIA. PRACTICA PEDAGOGICA EN

DERECHOS HUMANOS

"Hay personas que hacen nacer flores donde no se pensaba que fuese posible”.
(Freire, 2005.,p.210)

Disefio Metodologico de la Investigacion

A continuacion se presenta la experiencia en Derechos Humanos del Colegio Ciudadela
Educativa de Bosa. (C.E.B) Isntitucion Educativa Distrital (I.E.D), que luego del rastreo
tedrico-documental e identificar algunos elementos en los mismos (Magendzo-Freire) permite,
la proximidad entre las pedagogias criticas y los Derechos Humanos, evidenciando la
transversalidad de éstos y su apuestas en los diferentes practicas sociales, fundamento de la
pedagogia critica desde la idea de la educacion que incluye y trasciende la nocion de

escolaridad y que se hace praxis en el marco de una educacion de calidad.

Metodologia de la investigacion

Tipo de disefio

La investigacion se inscribe dentro de una Investigacién social. Enfoque cualitativo —
interpretativo. Social “nace estrechamente vinculado al trabajo en terreno o trabajo de
campo...surge de la convivencia con las personas, cuyas percepciones y visiones seran la base
de la construccidn del objeto de estudio” (Tezanos, 2002., p. 41) Cualitativa porque se busco

privilegiar las diferentes maneras de ver que sobre la practica pedagdgica, construyen los
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sujetos que participan en ella. Interpretativa porque se constituye en un primer acercamiento al
sistema de creencias y de orientaciones implicitas que se elaboran en torno a la practica.

Teniendo en cuenta el tipo de investigacion a desarrollar, se ejecutaron las siguientes etapas:

1. Determinacion del campo tematico, contexto de ocurrencia y caso:

De acuerdo a los planteamientos de Tezanos, 2002, p. 42., determina que el primer paso para
enfrentar en el disefio de un estudio cualitativo-interpretativo es la delimitacion del campo
tematico de la indagacion. Este mantiene una condicion eminentemente genérica, en el caso de
esta investigacion es la practica en Derechos Humanos, a partir de esta concepcion genérica,
se establece el contexto de ocurrencia que serd en la institucion educativa el caso de la
Ciudadela Educativa de Bosa. I.E.D.

2. Trabajo de campo Los sujetos de la investigacién

El disefio del proyecto buscaba indagar en las practicas pedagdgicas que ejecutan los
diferentes sujetos que hacen parte de ella: En esta instancia de la investigacion , se
determinaron las docentes que participarian en el estudio , teniendo en cuenta su trayectoria 'y
liderazgo en el proyecto transversal de Derechos Humanos de la institucion educativa
Ciudadela Educativa de Bosa I.E.D, a las cuales se les dio a conocer el proyecto y el deseo de
su participacion en el mismo, para este ejercicio investigativo se contd con las lideres del
proyecto de Derechos Humanos en cada uno de los ciclos de Primera Infancia y ciclo 1 y Il de
Basica Primaria, quienes identifican algunas de las practicas pedagogicas que consolidan el

proyecto de Derechos Humanos institucional.
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3. El disefio e interpretacion:

Investigacion social. Enfoque cualitativo — interpretativo.

De acuerdo al disefio descrito por Tezanos, 2002,p. 146., se aplico triangulacion interpretativa
y posteriormente -palabras de Tezanos. 2002.,p. 179.- El triangulo se completa cuando en el
proceso de contrucccion del objeto de estudio se establecen conversaciones entre la realidad,
la teoria acumulada y el investigador, de esta manera, el objeto emerge en el seno de una triple
relacién dialdgica.

Este enfoque marcara el camino a seguir desde un caracter autorreflexivo; que parten de las
necesidades especificas, en este caso de la practica de los Derechos Humanos en el colegio
Ciudadela Educativa de Bosa I.E.D; y pretende mediante la participacion de los sujetos,
posibilitar la evaluar el proyecto para asi generar algunas recomendaciones para la toma de
decisiones de transformacién o en palabras de Freire generar una accion liberadora del ser

humano, constructor de su propia historia.

Como apoyo a la metodologia, se opta por el desarrollo, del estudio de caso que dentro del
método cualitativo, como herramienta de comprensién de un fendmeno, y que para ésta
investigacion, hace referencia a las practicas pedagogicas que algunos de los Docentes de la
Ciudadela Educativa de Bosa I.E.D. identifican en el proyecto de educacion en derechos

humanos que se desarrolla en la institucion.

El estudio de caso permite analizar las dindmicas de un contexto especifico, aprendiendo del
mismo, durante la indagacion que se realice del fendbmeno que se desea comprender, en

palabras de Yin 1989., p.10, concibe el estudio de casos como “una indagacion empirica que
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investiga un fendbmeno contemporaneo, dentro de su contexto de la vida real, especialmente

cuando los limites entre el fendmeno y el contexto no son claramente evidentes” (p. 10).
Después de conocer el disefio general de la investigacion y sus referentes tedricos, se presenta
ahora en la GRAFICA 4, la cual presenta la propuesta metodoldgica que se siguid en este

estudio de caso, el cual corresponde a una elaboracién propia basada en los aportes de

(Tezanos, 2002)

GRAFICO N 1. TRIANGULACION
INTERPRETATIVA-
CONSTRUCCION DEL OBJETO DE
ESTUDIO

GRAFICA 4.PROPUESTA METODOLOGICA DEL ESTUDIO DE CASO.

Para la implementacion de la anterior Propuesta Metodoldgica, propia del Estudio de Caso, se
requirio de la aplicacién de instancias previas que abrieron el camino para adentrarse en el

trabajo de campo, las cuales fueron:
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1. Especificacion los criterios de seleccion del campo tematico y contexto de ocurrencia.

TABLA N 2. CRITERIOR DE SELECCION DEL CAMPO TEMATICO Y

CONTEXTO DE OCURRENCIA.

CRITERIOR DE SELECCION DEL CAMPO TEMATICO Y CONTEXTO DE OCURRENCIA.

CAMPO TEMATICO.

Experiencia que corresponde al programa de derechos humanos.

Experiencia encaminada a impactar a la comunidad y sus relaciones.

Experiencia con preocupacion en la formacion de sujetos politicos.

Propuesta impulsada desde lo institucional apoyando procesos reglamentados desde la normativa nacional y

distrital.

CONTEXTO DE OCURRENCIA.

Colegio perteneciente al programa de CALIDAD EN LA GESTION ESCOLAR. Financiado por BANCO
INTERAMERICANO DE DESARROLLO (BID). 2008

El Colegio Ciudadela Educativa de Bosa I.E.D forma parte de un proyecto de ciudadela, a la cual deben
incorporarse més adelante otras entidades del estado, como la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, en el
marco de las carreras técnicas que ofrece en la actualidad como: tecnoldgicas en mecénica, electricidad, electrénica
industrial, teleinformética y construcciones civiles y profesionales como: Ingenieria sanitaria y ambiental y

administracion deportiva.

Carta inicial de autorizacién (Anexo 1), para el desarrollo de la investigacion, la cual
fue dirigida y aceptada por el rector Anibal Rincon, dicha solicitud fue disefiada
tomando como base el instrumento realizado por Alvarez (2008).

Firmar del consentimiento informado (Anexo 2), en el cual se explica el proposito del
estudio, las estrategias a emplear, la confidencialidad de los datos recolectados y la

aceptacion de la participacion en el proceso investigativo.
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4. Caracterizacion de la unidad de analisis y las unidades de trabajo, correspondiente

estas ultimas a los 3 docentes escogidos como casos; “se consideran para efectos

metodoldgicos como unidades de trabajo cada una de las personas entrevistadas (...)

sobre el tema investigado” (Cortés, 2008., p. 100), cuyos aportes permitiran analizar

las categorias de estudio correspondientes.

Para la investigacion las unidades de trabajo, se identificaron como SUJETO 1,2 y 3.

Para efectos de la investigacion se determin0, que éste estudio de caso presenta sélo una

unidad de analisis, correspondiente a las entrevistas aplicadas a los docentes que desempefian

su practica pedagdgica en el Colegio Ciudadela Educativa de Bosa. 1.E.D.

Los resultados obtenidos del proceso investigativo, se generaron a partir de las entrevistas

realizadas a los SUJETOS 1, 2y 3; los cuales son caracterizados en la Tabla N 3.

TABLA N 3. CARACTERIZACION DE LAS UNIDADES DE TRABAJO.

CARACTERIZACION GENERAL.

INSTITUCION

CIUDADELA EDUCATIVA DE BOSA. L.LE.D

LOCALIDAD

SEPTIMA. 7

PROYECTO DISTRITAL

“COLEGIOS PUBLICOS DE EXCELENCIA PARA BOGOTA”

FINANCIACION

BANCO INTERAMERICANO DE DESARROLLO (BID). 2008

PROGRAMA

CALIDAD EN LA GESTION ESCOLAR.

TOTAL ESTUDIANTES

7.830 estudiantes Jornada mariana-tarde (colegio mas grande de la
localidad 7, el nimero de estudiantes es aproximado, debido a la
alta rotacion de estudiantes durante el afio Lectivo).

ESTUDIANTES JORNADA

1.120 estudiantes primera infancia y Basica Primaria. Jornada

DE LA TARDE. Tarde
EL TRABAJO DE | La investigacion se desarroll6 en el marco de primera infancia,
CAMPO.

Basica Primaria ciclo 1 y ciclo 11,
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UNIDADES DE TRABAJO

PROYECTO DD.HH.

DOCENTE Alexandra Vergara Aponte.
TIEMPO DE EXPERIENCIA 8 arfios
TIEMPO DE VINCULACION | 2 afios.

NIVEL EN EL QUE SE DESEMPENA

Primera infancia

DOCENTE Cristina Sanabria.
~ | TIEMPO DE EXPERIENCIA 18 afios.
19
Y | TIEMPO DE VINCULACION | 4 afios.
7 | PROYECTO DD.HH.
NIVEL EN EL QUE SE DESEMPENA | Ciclo | (grado 1-2)
DOCENTE Omaira Céceres.
o | TIEMPO DE EXPERIENCIA 18 afios.
2
4 | TIEMPO DE VINCULACION | 4 afios.
7 | PROYECTO DD.HH.
NIVEL EN EL QUE SE DESEMPENA | Ciclo Il (grado 3-4)

Para esta parte del trabajo investigativo se hizo el rastreo de la experiencia en educacion en

Derechos Humanos del Colegio Ciudadela Educativa de Bosa. I.E.D, esta experiencia fue

explorada a través del instrumento metodoldgico de la entrevista no estructurada (GRAFICA

N 5) y observacion directa en el contexto de ocurrencia.

GRAFICA 5. TIPOS DE ENTREVISTA. (Tezanos, 2002, p.119)

categorias
a priori

| ESTRUCTURADA |

indicadores

conjunte de
post-facto

preguntas

ENTREVISTA

Tezanos. 2002 _p. 119,

abiertas

cuantificar

conversacién recuperar

INO ESTRUCTURADAI

ideas

informal
emergentes

temadaticas
generales

describir el
pensar del
otro.
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GRAFICA 5. TIPOS DE ENTREVISTA. (Tezanos, 2002, p.119)

La gréafica anteriormente presentada, muestra las caracteristicas de los dos tipos de
entrevistas, donde para el caso especifico de esta investigacion se empled la no estructurada,
puesto que es propia en los estudios enmarcados en el enfoque cualitativo — interpretativo.
A modo general, este tipo de entrevista requiere:

e Mapear las relaciones jerarquicas de las personas que se encuentran en lugar donde se

Ileva a cabo el trabajo de campo.
e Establecer relaciones de transparencia el respeto por el otro.
e Formular preguntas de manera global evitando presentar sugerencias de respuesta.

e Transcribir textualmente las formas enunciativas del entrevistado.

Cuando el investigador decide emplear la entrevista durante el trabajo de terreno,
pretende poder dar cuenta del pensar del otro. Para ello sea posible se necesita
construir un contexto de confianza con el entrevistado, situacion que permite establecer
un didlogo sobre tematicas generales y relevantes para el estudio. Este dialogo adquiere

la condicion de una “conversacion informal”. (Tezanos, 2002., p. 118)

Al tener claro el campo tematico, contexto de ocurrencia, las unidades de trabajo y los
criterios anteriormente referenciados, se procedié a formular algunas preguntas para la
entrevista que surgieron del rastreo tedrico-documental, a partir de ello, se redactaron algunos
interrogantes que permitan ver qué acercamiento tiene la pedagogia critica y la educacion de
derechos humanos en las practicas pedagdgicas en el colegio Ciudadela Educativa de Bosa.

I.E.D. en un marco de educacién de calidad.
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Modelo de entrevista.

Respecto al proyecto La educacion para la justicia, la paz, la democracia, la
solidaridad, la confraternidad, el cooperativismo y, en general, la formacion en los

valores humanos, y la préactica de los derechos humanos. (Decreto 1860/94)

0
SECRETARIA DE EDUCACION DE BOGOTA D.C. g % $’
COLEGIO CIUDADELA EDUCATIVA DE BOSA J . .'s:','
INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL ALCALDIA MAYOR Educacion (Jedia
Educacion en Pre-escolar — Basica — Secundaria y Media Académica  DEBOGOTAD.C, FORTALECIDA
Resolucién de Funcionamiento 155 del 24 de enero de 2008
en INIT: 900219678-1 Cddigo Danel: 111001107875 DANE 2: 51100202606

Conozcamos Yy utilicemos las formas y mecanismos de
participacion ciudadana desde la temprana edad, para
NOMBRE DEL PROYECTO aportar a la construccion de una educacion en derechos
humanos en el Colegio Ciudadela Educativa de Bosa.
I.E.D Jornada Tarde.

1. ¢Cual es el modelo pedagdgico que lo orienta?

2. ¢Cuales son los fundamentos y objetivos que se propone?

3. ¢Qué elementos acerca el proyecto de derechos humanos a las pedagogias criticas?

4. ;Como se impulsa o a través de qué mecanismos los participantes del proyecto tomen
conciencia de sus derechos y transformen sus comunidades?

5. ¢Qué evidencias se identifican en la escuela que muestren el impacto del proyecto en la
vida de la comunidad? De no presentarse ¢Qué se espera en la trascendencia para la vida

de los integrantes de la comunidad?

o

¢ Qué relacidn tiene un proyecto de Derechos Humanos y la emancipacion?

Una vez realizadas las entrevistas (Tabla N 4 - 5) informacion fue analizada, seleccionada y
organizada a través de una matriz de categorias. Para la construccion de éstas se tuvo en

cuenta el rastreo tedrico — documental y la intencion de la entrevista de indagar por estas
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categorias en la practica concreta de derechos humanos en el colegio Ciudadela Educativa de
Bosa L.LE.D. y las posibles categorias emergentes a tener en cuenta en la restructuracion de un
proyecto en derechos Humanos cercano a las pedagogias criticas en un marco de educacion de
calidad. Luego de tener en cuenta estos elementos, se identificaron algunas ideas recurrentes
en las entrevistas aplicadas, que si bien evidencian unidad porque los tres participantes
pertenecen a la misma institucion , permitieron ir constatando otras categorias emergentes que
posibilitan de alguna manera unificar las practicas indagadas desde cada ciclo y construir asi
algunas conclusiones que acerquen la educacién de derechos humanos a las pedagogias

criticas desde el marco de una educacién de calidad.

Presentacion de resultados.
Para iniciar la presentacion de resultados, se parte de la experiencia en Educacion en Derechos
Humanos del Colegio Ciudadela Educativa de Bosa I.E.D, la cual deja ver el acercamiento a
las pedagogias criticas como se evidenciard a continuacion a modo general, a partir del

analisis de las categorias trabajadas, que a continuacion se presentan:

e Practica Pedagdgica de los docentes que lideran el proyecto de derechos humanos en el
colegio Ciudadela Educativa de Bosa I.E.D.
e Proyecto ético-politico en educacién en Derechos Humanos.

e Relaciones del proyecto de derechos humanos con la pedagogia critica de Freire.
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Tabla N 4. PRACTICAS PEDAGOGICAS CIUDADELA EDUCATIVA DE BOSA L.E.D.

ELEMENTOS DE PRACTICA PEDAGOGICA PRACTICA PEDAGOGICA PRACTICA
ANALISIS SUJETO 1 SUJETO 2 PEDAGOGICA
SUJETO 3
Que se Competencias ciudadanas. Competencias ciudadanas: | ¢ Competencias
ensefia Capacidades ciudadanas. convivencia y paz, participacion ciudadanas.
Meta: y responsabilidad democratica, | ¢ Capacidades
Comprension derecho a recibir pluralidad identidad y ciudadanas.
buen trato, cuidado y amor. valoracion de las diferencias. e Importancia de valores
Identificacion de su rol dentro del Capacidades ciudadanas: basicos de la
grupo  familiar  desde  sus deberes, sentido de vida, convivencia ciudadana

CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO

caracteristicas individuales.
Reconocimiento de las emociones
basicas (alegria, tristeza, rabia,
temor) en él-ella y en las otras
personas.

sensibilidad, manejo emocional,
participaciébn 'y convivencia,
entre otras.

como la solidaridad, el
cuidado,

el buen trato y el respeto
por mi mismo y por los
demas, y los practico en
mi contexto cercano
(Hogar, salon de clase,
recreo, etc.).

Como se
planea

METODOLOGIA

Se determian una matriz de trabajo
dentro del plan de estudios.
Integracidn por dimensiones
Propuesta pedagdgica desarrollada
por los docentes de ciclo (acciones
que conduzcan al desarrollo de
manetra interdisplinar de la
pregunta problematizadora).

Matriz unificada, donde se
orienta la malla curricular desde
una pregunta problematizadora .
A nivel institucional el ciclo
también trabaja por medio de
Dimensiones, el desarrollo de la
pregunta se hace de manera
interdisciplinar.

El equipo pedagogico de ciclo
propone las actividades y cada
docente las desarolla en su aula
de clases.

Estructuracion de las mallas
curriculares en torno a la
pregunta problematizadora
que orientan los lideres de
proyecto en cada uno de los
ciclos. Cabe aclarar que la
pregunta surge del didlogo
entre pares, de acuerdo a las
necesidad generales que
presenta el grado, esta se
desarrolla en el tarbajo de
direccion de curso.
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Como se e Trabajo ludico. e Categoria , pregunta J e Se establece una
ensefia e Se centra una categoria, la cual se problematizadora y engranaje categoria de trabajo
trabaja a partir de una pregunta de manera transversas (Trabajo mediante el didlogo
problematizadora que se por dimensiones) entre pares (docentes) y
desarrollara en  todas las | Relacion con el entorno social una pregunta
dimensiones. ¢Semejanzas y diferencias de problematizadora para
Identidad y relaciones con el | cualidades y  caracteristicas desarrollar  en  las
entorno personales de sus familiares, direcciones de grupo.
¢Cudl es la importancia de | compafieros(as), maestros y | Cultura de los derechos
reconocerse como sujeto perteneciente | personas que los rodea? humanos
a una familia asumiendo las normas | ¢ Seccion que se desarrolla en | ¢Cuales son los problemas
que la rigen asi como sus derechos y todas las Unidades de trabajo de | que usualmente escuchas y
deberes? cada una de las dimensiones, | que afectan a los distintos
cabe aclarar que las unidades | grupos  humanos de tu
presentan una estructura donde | localidad?
se parte de los conocimientos | e Estructuracion de guia
previos, seguido de un trabajo de direccion de curso, la
indicidual, grupal para asi cual se desarrolla cada
finalizar con un ejercico 15 dias. Estas guia
encaminado a la familia. tienen  una  seccién
dedicada a la familia, a
fin de lograr su
aprticipacion en el
gjercicio reflexivo.
¢ Vinculacion a proyectos
externos. SIMONU-
HERMES Camara vy
Comercio.
En qué Colegio (salén) — casa Colegio (aula de clase) - casa Colegio (salon) -casa-barrio
espacios (dependencias: iglesia,

parque, C.C, etc.)
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RELACIONES

Todos los docentes aprticipan
activamente en el proceso de
ejecucion de las  propuesta

Participacion positiva de los
docentes en la elaboraciéon de
las unidades didacticas.

Buena, los docentes
colaboran en la
elaboracion de las guias

Actitud del pedagbgica. Inclusiébn de la seccion de de direccién de curso,
docente Se evidencia compromiso en la reflexion en torno a los no obatnte, no siempre
elaboracion y/o organizacion del derechos humanso. se desarrollan, ya que
materialrequerido para desarrollar Sentido De pertenencia las dinamicas
actividades  propias a la institucionales en
propuestas ocasiones no permiten la
Sentido De pertenencia ejecucion de las mismas.
e Sentido De pertenencia
Actitud Excelente: hay una aporte No siempre se cuenta con la|e A nivel institucional se
directiva oportuno y puntual de los recursos colaboracion de las directivas deben atender a
que permiten la implementacion en relacién a los insumos que diferentes proyectos que
del programa Primera infancian, permiten el desarrollo de la desde secretaria de
en cada una de las propuestas que propuesta, al igual que el uso de educacion se postulan,
se plantean para el desarrollo de los diferentes espacios razén por la cual en la
las difernetes propuestas, institucionales, por ello la mayoria de las
encaminadas a fortalecer la mayoria de las veces se oportunidades desde

formacion de nifios y nifias, entre desarrolla en el espacio habitual orientaciones
ellas el proeycto de derechos (aula) rectoriales, se modifican
humanos. los espaacios de
gjecucion o se niegan
los recursos para la
aplicacion de la

propuesta.

Actitud del Los nifios y nifias, evidencia una Excelente participacion por | e Buena. Evidenciamos
estudiante actitud positiva frente a todas las aprte de los y las estudiantes del algunos casos de
actividades que se planean. ciclo. estudiantes que con sus
acciones evidencian

apatia frente al trabajo
reflexivo propuesto.
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Actitud de
los padres

Excelente: Los padres y madres de
familia, mantiene una relacién
constante con las dinamicas
institucionales.

Buena: se evidencia la
participacion de un grupo de
padres, en un alto porcentaje de
los estudiantes que van bien en
su proceso de formaciéon y
ausencia de los apdres cuyos
hijos presentan dificultades.

Regular: en el grado 3 y
4 ya no es tan cercana la
relacion de los padres y
madres a las dindmicas
institucionales.
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Practica Pedagogica de los docentes que lideran el proyecto de derechos humanos en el
colegio Ciudadela Educativa de Bosa I.E.D.
Teniendo en cuenta la matriz anterior y partiendo de la idea expuesta por Maldonado, (2004)

quien expone que:

Una préactica pedagogica tendra como fin la formacion de los sujetos autbnomos y
libres que promuevan una cultura de derechos humanos, mediante relaciones
equitativas, incluyentes e igualitarias y deben ademaés, contemplar el disefio de
ambientes y relaciones educativas que permitan a los sujetos construir conocimiento y
realizar acciones de transformacién guiadas por sus intereses Yy expectativas

particulares desde su propia historia y sus propios proyectos. (p.17)

Se puede evidenciar que la practica pedagdgica, permite identificar diferentes dimensiones de

los sujetos que participan en la construccion, orientacion y aplicacion de la misma, tales como:

Dimensidn Personal: Las docentes que orientan el proyecto de derechos humanos, a lo largo
de la entrevista, dentro del registro de las conductas verbales y no verbales, evidencian un alto
sentido de pertenencia frente a las propuestas que construyen, orientan y aplican, para lograr
las metas propuestas en el proyecto, evidenciando asi concordancia con los postulados de
Maldonado (2004) donde postula que la practica pedagdgica debe permitir a los sujetos
construir conocimiento y realizar acciones de transformacion guiadas por sus intereses y

expectativas particulares desde su propia historia y sus propios proyectos.

Dimension Didéactica: Esta dimension se refiere al papel del docente como agente que, a

través de los procesos de ensefianza, orienta, dirige, facilita y guia la interaccion de los
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alumnos con el saber colectivo culturalmente organizado para que ellos, construyan su propio

conocimiento.

Teniendo en cuenta lo anterior, los docentes manifiestas un alto sentido profesional en la
construccién de los procesos de ensefianza para la consolidacion de una cultura en derechos
humanos, no obstante persiste una posicion tradicional, donde el estudiante es quien recibe y
el docente es quien imparte teniendo el dominio del saber, ya que la preparacion de cada uno
de los procesos es postulado desde las necesidades del docente quien evalla el contexto y
determina desde su formacion e intereses cudles serian las dinamicas que permiten la
consolidacién de una cultura de derechos humanos, no obstante no da la palabra a los

estudiantes para proponer procesos que permitan la estructuracion de las mismas.

Dimensién Valoral: La practica pedagogica conlleva un conjunto de valores; cada profesor,
en su préactica, manifiesta (de modo implicito o explicito) sus valores personales, creencias,

actitudes y juicios.

Teniendo en cuenta lo anterior, las docentes entrevistadas, postulan el sentido de pertenencia
por parte de los docentes y los procesos de dialogo que se establecen entre pares, a fin de
dinamizar procesos en torno a una cultura en derechos humanos, mostrando sus visiones de
mundo, sus modos de valorar las relaciones humanas y el conocimiento y sus maneras de guiar

las situaciones de ensefianza, lo que constituye una experiencia formativa.

Dimensidn institucional: La escuela constituye el escenario méas importante de socializacion
profesional, la cual esta orientada por normas que influyen en las practicas pedagogicas, tales

como las normas de comportamiento y comunicacion entre pares y autoridades; los saberes y
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practicas de ensefianza que se socializan; al igual que de modelos de gestion directiva que

penetran en la cultura escolar.

En relacion a ello, si bien en cuanto a lo personal se manifiesta un alto sentido de pertenencia,
en las dinamicas institucionales, se evidencian fragmentacion, puesto que hay claridad en los
lineamientos y saberes a ensefiar, sin embargo en la practica las condiciones de modo tiempo y
lugar no son garantizadas, dificultando la continuidad de los procesos para la consolidacion de
una cultura en derechos humanos, tensién manifestada ya por Magendzo, convirtiéndose en un

desafio para potencializar una cultura en derechos humanos.

Dimensidn interpersonal: es en esta dimensién, donde la practica pedagogica se fundamenta
en las relaciones de los actores gque intervienen en el quehacer educativo: alumnos, docentes,
directores, madres y padres de familia. Estas relaciones son complejas, pues los distintos
actores educativos poseen una gran diversidad de caracteristicas, metas, intereses,
concepciones, creencias, etc. La manera en que estas relaciones se entretejen, constituyen un
ambiente de trabajo que va construyendo y transformando el clima institucional, no obstante,
las docentes entrevistadas (Sujeto 1-2-3) manifiestan que del paso de un ciclo a otro dichas
dindmicas se van modificando, no solo por las caracteristicas evolutivas de los nifios y nifias,
sino que los lazos comunicativos entre escuela y familia se van distanciando, los padres |,
madres y/o acudientes — en su gran mayoria- manifestaran “carencia de tiempo” para

acompafiar los procesos de formacion.

Dimension social: Finalmente y no menos importante la dimensién  social que va
encaminada a resaltar el alcance en contexto de las practicas pedagogicas, teniendo en cuenta

este aspecto, se puede ver que las practicas pedagogicas que manifiestan las docentes
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encuentras , han centrado sus esfuerzos en la transformacion de las dindmicas al interior de la
escuela y la familia —especialmente en el ciclo I- , sin embargo requieren fortalecer el

encuentro con otros contextos , evidenciar el trabajo de proyeccion a la comunidad.

Proyecto etico politico en educacion en Derechos Humanos.

Proyecto en Derechos Humanos Ciudadela Educactiva de Bosa I.E.D.

Respecto al proyecto La educacion para la justicia, la paz, la democracia, la
solidaridad, la confraternidad, el cooperativismo y, en general, la formacion en los

valores humanos, y la préactica de los derechos humanos. (Decreto 1860/94)

0
SECRETARIA DE EDUCACION DE BOGOTA D.C. . % $’
COLEGIO CIUDADELA EDUCATIVA DE BOSA i .| ;b:—'

INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL ALCALDIA MAYOR Educacion (Jedia
Educacién en Pre-escolar — Basica — Secundaria y Media Académica  DEBOGOTAD.C, FORTALECIDA
Resolucién de Funcionamiento 155 del 24 de enero de 2008

en INIT: 900219678-1 Cédigo Danel: 111001107875 DANE 2: 51100202606

Conozcamos Yy utilicemos las formas y mecanismos de
participacion ciudadana desde la temprana edad, para
NOMBRE DEL PROYECTO aportar a la construccion de una educacion en derechos
humanos en el Colegio Ciudadela Educativa de Bosa.
I.E.D Jornada Tarde.

Documento disefiado por los integrantes del area de ciencias sociales, historia, geografia,
constitucién politica y democracia del Colegio Ciudadela Educativa de Bosa I.E.D jornada
tarde, como respuesta a los requerimientos de disefio curricular establecido en el Decreto 1860
ARTICULO 36. PROYECTOS PEDAGOGICOS, a los que se refiere en la Ley General en su

ARTICULO 14. Ensefianza obligatoria.
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El titulo muestra ya rasgos que acercan la practica de los Derechos Humanos a las pedagogias
criticas, que busca romper los parametros de una “educacion bancaria” como lo refiere
Freire, en lo que denomind modelo pedagogico tradicional, caracterizado por estar centrado
en el saber del educador y del conocimiento como mercancia que se transmite, donde
los educandos se presentan como seres sin historia, sin saberes y sin experiencia, ante lo
cual Freire plantea un sujeto-histérico que busca , en otras palabras la educacion es

comprendida como una practica politica liberadora,

Educar sélo es auténticamente humanista en la medida en que procure la integracion
del individuo a su realidad nacional, en la medida en que pierda el miedo a la
libertad: en la medida en que pueda crear en el educando un proceso de
recreacion, de bdsqueda, de independencia y, a la vez, de solidaridad. (Freire ,2009,
p.6).

En otras palabras la formacion de sujetos autonomos y libres que promueven una
cultura de derechos humanos mediante relaciones equitativas, incluyentes e
igualitarias, desde su propia historia y sus proyectos “Educacion para el hombre-

sujeto” (Freir, 2009, p.24)

La participacion es la posibilidad de actuar en el escenario de lo real. Ser un ente activo de
todos los procesos y condiciones que se desarrollen en los contextos humanos. La
participacion es el espacio propicio para actuar como sujetos sociales, desde la base de una
conciencia de la dindmica social, no como agentes pasivos, indiferentes, sino como

protagonistas activos que no solamente viven, conviven y se interrelacionan; también como
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seres que observan, deciden, aportan, proponen, se interesan y transforman su entorno para

lograr beneficios en general.

Los hombres son seres de la praxis. Son seres del quehacer, y por ello diferente de los
animales, seres del mero hacer. Los animales no “admiran” el mundo estan inmersos
en ¢l. Por el contrario los hombres como seres del quehacer “emergen” del mundo y
objetivandolo pueden conocerlo y transformarlo con su trabajo...su hacer es accion y
reflexion. Es praxis. Es transformacion del mundo. Y por ello mismo, todo hacer del
quehacer debe tener, necesariamente, una teoria que lo ilumine. El quehacer es teoria y

practica. Es reflexion y accion. (Freire P., 1988, p. 111)

Toda propuesta educativa tiene como propdsito incidir en las personas a quienes va
dirigida y puede estimularlas para que potencien sus suefios y utopias que en palabras de

Galeano “ les invita a caminar”

A continuacion se presentan las generalidades del proyecto en Derechos Humanos del Colegio
Ciudadela Educativa de bosa, el cual muestra un marcado acercamiento a la pedagogia critica,
no obstante a partir de las entrevistas hechas a las docentes (Sujeto 1-2-3) que lideran dicho
proyecto en los ciclos | y Il, evidencian grandes apuestas y avances en este camino de
construccion constante, pero igualmente, dejan entre ver dificultades en la préactica
pedagdgica, por ello se hace necesario puntualizar algunas recomendaciones que potencien
dicho proyecto para lograr la transformacion significativa de la comunidad , mediante el

empoderamiento de los sujetos.
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Respecto al proyecto La educaciéon para la justicia, la paz, la democracia, la
solidaridad, la confraternidad, el cooperativismo y, en general, la formacién en los

valores humanos, y la préactica de los derechos humanos. (Decreto 1860/94)

SECRETARIA DE EDUCACION DE BOGOTA D.C.
COLEGIO CIUDADELA EDUCATIVA DE BOSA s o)
INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL ALCALDIA MAYOR Educacion (Jedia
Educacién en Pre-escolar — Basica — Secundaria y Media Académica  DEBOGOTAD.C. FORTALECIDA
Resolucién de Funcionamiento 155 del 24 de enero de 2008
en INIT: 900219678-1 Cddigo Danel: 111001107875 DANE 2: 51100202606

Conozcamos Yy utilicemos las formas y mecanismos de
participacion ciudadana desde la temprana edad, para
NOMBRE DEL PROYECTO aportar a la construccion de una educacion en derechos
humanos en el Colegio Ciudadela Educativa de Bosa.
I.E.D Jornada Tarde.

PROYECTO DERECHOS HUMANOS
2011- 2016

ANTECEDENTES DEL PROYECTO

El Colegio Ciudadela Educativa de Bosa IED, es una institucion de caracter mixto, con
modalidad académica que ofrece educacion en los ciclos a 7.600 estudiantes (aprox) de la
localidad séptima de Bogota DC. En el marco de sus objetivos institucionales se propone la
formacion de sus estudiantes, propende por ejercer principios para una “sana” convivencia, y
posibilitar una mejora en la calidad de vida para que toda la comunidad educativa construya
felicidad, al mismo tiempo, suministrar a los estudiantes y a las estudiantes principios en la
practica de los DD.HH.

La mision apunta a adelantar un proceso educativo para la formacién de personas autdnomas
con dignidad humana, generando conciencia de la importancia de la educacion para mejorar
su calidad de vida como un sujeto transformador. La vision, a cinco afios estd en
concordancia con los objetivos y el perfil de los estudiantes y de las estudiantes. El talento
humano esta conformado por un grupo de docentes, quienes en su mayoria son de caracter
provisional, personas profesionales, con diversidad de conocimientos, saberes y experiencia
que enriquece el quehacer pedagdgico de la institucion. EI modelo gerencial es de modalidad
mixto entre permisivo y autocratico.

Los principios formulados para la convivencia ain no se han desarrollado, pues una de las
mayores falencias del Colegio Ciudadela Educativa de Bosa IED, es precisamente la
convivencia; no se realizan reuniones del Comité de convivencia, no hay criterios claros para
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el seguimiento convivencial, aunque en el Manual de Convivencia se hace referencia al
Debido Proceso, este mecanismo no es funcional. Son muy frecuentes los problemas entre
estudiantes, incluso entre directivas y docentes y no hay estrategias pertinentes para su
solucion.

El gobierno escolar no es autdnomo, las decisiones son tomadas en su mayoria por el rector y
por el equipo directivo, sin estas ser avaladas por el Consejo Directivo. La formacion critica,
reflexiva y humana, para el ejercicio de la autonomia y la transformacion en los estudiantes y
en las estudiantes es incipiente, sobretodo en el ciclo cinco; no hay formacion en liderazgo, el
proyecto de democracia y de Derechos Humanos es exageradamente timido en cuanto a su
quehacer y a su presupuesto, la formacion politica como ciencia, no tiene espacio en este
ciclo y las ciencias sociales solo tienen una hora semanal.

Cuando las decisiones no las toma el rector, lo hace el equipo directivo, desconociendo el
Consejo Directivo y limitando la participacion, el problema se agudiza porque facilmente el
rector se convierte en permisivo y muchas personas incluyendo directivas, docentes y
estudiantes hacen lo que consideran pertinente, afectando negativamente a otras personas de
la comunidad educativa; las reuniones que eventualmente se hacen para tratar asuntos de
interés general, no son concretas, no tienen organizacion y no conducen a acciones decisorias,
no se realizan actas, ni se delegan responsabilidades, es decir no es funcional la
comunicacion por este medio, lo que se convierte en uno de los grandes problemas que se
vivencian el la dindmica institucional.

La gestion autoritaria en la toma de decisiones y la gestion permisiva en la organizacion y en
el control, son la causa de la insipiente organizacion y crisis institucional que se expresa en
emergencia convivencial, no hay organizacion en el control, no hay seguimiento, no hay
cultura de la conciliacion, no se utiliza un debido proceso, hay improvisacion diaria en le
gestion, no hay formacion de liderazgo juvenil; no se trabaja la ética del cuidado, no hay
organizacion estudiantil. El gobierno escolar y el proyecto de democracia son simples figuras
decorativas por mostrar ante las instituciones de control.

No hay cultura de la participacion en la comunidad educativa, tanto por el desconocimiento
como por la desmotivacion que se evidencia en la forma autoritaria de la toma de decisiones,
sumado todo esto al timido liderazgo juvenil y en parte a la condicion laboral de la mayoria
de los docentes y de las docentes. Lo trascendente es que no se fomenta la cultura del respeto,
de la identidad y el sentido de pertenencia institucional, tampoco de los Derechos Humanos,
ni la inclusion social y el género; a pesar de estas Ultimas ser mandato de la politica educativa
del contexto nacional e internacional.

Ante este panorama, presento una lista de problematicas a las cuales se ve abocada la
dindmica institucional del colegio Ciudadela Educativa de Bosa IED Jornada Tarde:

¢ Reducida formacion politica en los estudiantes y en las estudiantes del colegio, se
evidencia debilidad para el desarrollo de la competencia ciudadana a través de la
participacion.

e Limitada participacion de la comunidad educativa en el gobierno escolar,
principalmente de las estudiantes y de los estudiantes, por falta de formacion
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politica, social y de liderazgo juvenil.

e Falencia en la gestion para la organizacién de las coordinaciones.

e No hay organizacion estudiantil, no funciona el Consejo de estudiantes, ni la
personeria y la contraloria estudiantil.

e Insuficientes mecanismos y canales de comunicacion.

e Extralimitacion de funciones del equipo directivo.

e Deficiencias en la direccion, control y seguimiento para el cumplimiento de las
labores del personal administrativo, docente y directivo.

e Bajo sentido de pertenencia e identidad institucional de gran parte de la
comunidad educativa, incluyendo estudiantes, padres y madres de familia,
docentes y directivas docentes.

¢ Incoherencia entre el horizonte con la dinamica institucional.

¢ Inadecuada organizacion en la distribucion de los espacios para el desarrollo de las
disciplinas en e le plan de estudios, que sea concordante con la formacién integral.

e No hay un plan de estudios construido, planificado y elaborado desde los
fundamentos de la participacion y la democracia.

e No hay equidad ni participacién democréatica en la conformacién y gestion del
Consejo académico.

e Los proyectos de democracia y Derechos Humanos no son funcionales, al mismo
tiempo no tienen una elaboracién teorica ni estructural para su desarrollo.

e La convivencia esta en crisis, se evidencia fallas en el debido proceso, en la
divulgacién del Manual de convivencia, en el seguimiento con las estudiantes y
con los estudiantes que presentan dificultades.

Por medio de este proyecto se propone contribuir a solucionar parte del problema relacionado
con “la reducida formacion en DD.HH en los estudiantes y en las estudiantes del colegio
Ciudadela Educativa de Bosa IED, en donde se evidencia debilidad para el desarrollo
practica de los DD.HH el a través de la participacion transformadora”.

DESCRIPCION DEL PROYECTO

LA IMPORTANCIA DE LA PRACTICA DE LOS DERECHOS HUMANOS DESDE
LA PARTICIPACION Y LA DEMOCRACIA PARA LA FORMACION DE
CIUDADANIA DESDE LA TEMPRANA EDAD

La participacion es la posibilidad de actuar en el escenario de lo real. Ser un ente activo de
todos los procesos y condiciones que se desarrollen en los contextos humanos. La
participacién es el espacio propicio para actuar como sujetos sociales, desde la base de una
conciencia de la dindmica social, no como agentes pasivos, indiferentes, sino como
protagonistas activos que no solamente viven, conviven y se interrelacionan; también como
seres que observan, deciden, aportan, proponen, se interesan y transforman su entorno para
lograr beneficios en general.

Se considera pertinente desde el proyecto que se propone, utilizar herramientas y generar
espacios para fomentar la practica de los DD.HH mediante la participacion en la comunidad
educativa del colegio Ciudadela educativa de Bosa IED de la localidad siete de Bogotéa D.C,
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fundamentalmente en las estudiantes y en los estudiantes; con el fin de lograr que los
miembros de esta comunidad asimilen y lleven a la practica el concepto de participacion y se
conviertan en protagonistas constructores y transformadores de su realidad; en otras palabras,
pretendo contribuir a la formacion de ciudadanos y ciudadanas que participen de las
actividades de su comunidad con miras a hacer parte de la dinamica social de su entorno.
Como lo dice Francisco Reyes': “La participacion esté presente en la evolucién de la
pertinencia ciudadana y es fuente extraordinaria de motivacion para persistir en dicho
imaginario; se puede rastrear desde las distintas ciudadanias de la antigiiedad. A diferencia
de otras formas de representar lo colectivo, la idea ciudadana encierra la nocion de permitir
a sus integrantes el ser parte constitutiva, o mejor, constituyente, del orden politico
ciudadano y sus poderes derivados”. iY qué se obtiene con participar de la transformacion de
la realidad social en la que vive una comunidad?

Al participar en las decisiones y cambios la comunidad tendra una mejor calidad de vida,
garantizara mejores condiciones de comunicacion y respeto entre sus integrantes, y se
dispondra a asegurar la probabilidad de satisfacer sus necesidades fundamentales. A este
respecto Reyes nos dice: “El ciudadano, o el parecer de los ciudadanos pasan a ser la fuente
de la legitimidad politica. El orden politico, la polis o la civitas, asi como sus leyes, son obra
de los ciudadanos reunidos en asambleas y en cuerpos especiales, 0 a través de magistrados
nombrados por ellos. Esta transformacién encierra varios pasos 0 invocaciones
revolucionarias: por un lado, las leyes ya no son obra de los dictados divinos o de una ciega
y sagrada tradicion, sino que son obra del acuerdo y concierto de personas. Se pasa del
gobierno de una persona, en este caso de un monarca sin otros limites que el de su capricho,
o0 el de las sagradas costumbres, al gobierno de las leyes y de los magistrados autorizados
por ellas.

Aunque esta formalidad juridica nunca alcanzo el nivel ni la fuerza que sustenta el concepto
moderno del Estado de Derecho, si fue un importante antecedente. Se da potencia a la tarea
politica de los ciudadanos; la ciudadania permite el goce del derecho a participar en la obra
de construccion politica, pero a la vez, la hace obligatoria”. Respecto a lo anterior, se
entiende que la participacion hace crecer a las personas y mejora su calidad de vida, las hace
conscientes y que se interesen aportando ideas (que modifiquen estados de injusticia y
opresion a los cuales se ven abocados cada dia), crean sentido de pertenencia, se apropian de
su realidad, la asumen y la transforman en pro de construirse a si mismos como seres
humanos sujetos de derechos.

Es necesario anotar que para participar se debe tener conocimiento y reflexionar sobre el
mismo Yy llevarlo a una aplicacién préctica de un modo colectivo. Considero que para actuar
en colectivo se debe utilizar la democracia como una forma pertinente de participar. Para
garantizar que la participacion sea justa, transparente, efectiva, voluntaria, objetiva,
funcional, equitativa, constructiva, necesaria y consciente, que apunte a garantizar espacios
de realizacion y tejido social de forma colectiva y comunitaria desde la base del respeto de la
dignidad humana, el reconocimiento de las particularidades, las diferencias individuales,

' REYES TORRES, Francisco José, Cartilla de gobierno escolar y organizacion estudiantil. Publicado por la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas, 2002. pag. 26.
?|BID. P4g. 26
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colectivas, culturales y de credo; sélo en este sentido el colegio Ciudadela Educativa de Bosa
IED puede aportar a la formacion de ciudadanos y ciudadanas activas transformadoras y
comprometidas con su proyecto de vida personal y comunitario.

Es necesario resaltar que en la educacion, es imprescindible ir construyendo una cultura de la
democracia como forma de vida, si Sse quiere promover un proceso participativo. Pues la
educacion es una funcion social que asegura la direccién y desarrollo de los estudiantes y las
estudiantes mediante su participacion en la vida del grupo al cual pertenecen, esto equivale a
decir, que la educacidn variara con los modos de vida que prevalezcan en el grupo.

JUSTIFICACION

PARTICIPACION Y DEMOCRACIA COMO UNA FORMA DE VIDA

Particularmente, es verdad que una sociedad que hace consciente el ideal de cambio, poseera
normas y metodos de educacion diferentes a aquella otra que aspire simplemente a la
perpetuacion de sus propias costumbres o a esperar que estas se desarrollen por si mismas,
como lo dice Dewey: “los dos elementos que se dirigen a la democracia: el primero
significa no s6lo puntos mas numerosos y mas variados de interés participados en comdn,
sino también el reconocimiento de los intereses mutuos como un factor de control social. El
segundo significa no sélo una interaccion mas libre entre los grupos sociales (antes aislados
donde la intencién podia mantener una separacién) sino también un cambio en los habitos
sociales; su reajuste continu6 afrontando las nuevas situaciones producidas por el
intercambio variado. Y estos dos rasgos son precisamente los que caracterizan a la sociedad
democraticamente constituida.

Desde el punto de vista educativo, se observa primeramente que la realizacion de una forma
de vida social en la que los intereses se penetran reciprocamente y donde el progreso o
reajuste merece una importante consideracion, hace a una sociedad democraticamente mas
interesada que otras en organizar una educacion deliberada y sistematica. La devocion de
la democracia a la educacién es un hecho familiar. La explicacion superficial de esto es que
un gobierno que se apoya en el sufragio universal no puede tener éxito si no estan educados
los que eligen y obedecen a sus gobernantes, puesto que una sociedad democratica repudia
el principio de la autoridad externa, tiene que encontrar un sustitutivo en la disposicién y el
interés voluntarios y estos so6lo pueden crearse por la educacion.

Pero hay una explicacion mas profunda. Una democracia es mas que una forma de
gobierno, es primeramente, un modo de vivir asociado de experiencia comunicada
juntamente. La extension en el espacio del numero de individuos que participan en un
interés, de modo que cada una ha de referir su propia accion a la de los demas y considerar
la accion de los demas, para dar pauta y direccion a la propia, equivale a la supresion de
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aquellas barreras de clase, raza y territorio nacional que impiden que el hombre perciba la
plena significacion de su actividad” . Estoy seguro de que este proyecto, que apunta a
conocer y a utilizar las formas y mecanismos de participacion ciudadana va a dirigir las
préacticas pedagdgicas hacia el perfil del estudiante y de la estudiante comprometida con el
progreso y construccion de un entorno social mas propicio para la dignificacion de su
realidad, como seres humanos que se apropian de las herramientas que los posibilitan a ser
sujetos sociales. Ciudadanos y ciudadanas colombianas desde la temprana edad, interesados
e interesadas en las pautas democréticas presentes en su educacion.

Finalmente, citando a Santos Guerra, quien nos da luces en las exigencias de la construccion
de la democracia participativa: “La participacion es el principio basico de la democracia (...)
El pluralismo parte de la diversidad como realidad inevitable y deseable (...) La libertad es el
eje sobre el que se asienta la democracia (...) La justicia es el correlato de la libertad (...) El
respeto mutuo es el punto de encuentro positivo entre el individuo y la sociedad (...) la
valentia civica: es la virtud de alzar la voz por una causa, por las victimas de la injusticia,
por una opinién que creemos que es correcta incluso en situacion de abrumadora desventaja
(Heller) (...)

La solidaridad: implica una disponibilidad a traducir el sentimiento de hermandad en actos
de apoyo a estos grupos, movimientos u otras colectividades que estan intentando reducir el
nivel de violencia, opresion o fuerza en las instituciones sociales o politicas (Heller) (...) La
racionalidad comunicativa, que nos permite buscar los valores que han de establecer la
mejora de las instituciones comunes’™

En conclusidn, se comprende que la participacion es un elemento fundamental en la educacién
y a largo plazo con el actuar de una sociedad democratica; lo anterior con miras a generar
seres autonomos que basen su actuar en la reciprocidad cuando hay respeto mutuo o en
palabras de Freire (2004) “Ensefiar exige respeto a la autonomia del ser educado” (p. 29). Esto
hace que la persona sienta la necesidad de tratar a las deméas como desearia ser tratada, cuando
el ser humano considera necesario un ideal independientemente de cualquier presion externa.
En la medida que se van desplegando esfuerzos y el camino hacia el descubrimiento y
posicion de su ser se podria decir que es persona en crecimiento. Este descubrimiento y
creatividad va dirigido a la planificacion de si mismo. El medio de alcanzarlo sera practicando
unos valores democréaticos en los que descubra una escala, considerando que en la cumbre esta
no la posicion sino el ser, no la acumulacion de posiciones, sino la posicion profunda de si
mismo y el reconocimiento de los otros seres humanos.

* DEWEY, John, Democracia y educacion. Una introduccion a la filosofia de la educacion. Ed. Morata S.L.
Traduccién de Lorenzo Luzuriaga. Pag. 81

* SANTOS GUERRA, “Democracia escolar o el problema de la nieve frita” Obra citada por Juan Francisco Aguilar
Soto y José Javier Betancourt Godoy en Construccion de cultura democrdtica. Ed. IDEP — INNOVE. Bogota, 2000,
pag. 36
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LOCALIZACION

El proyecto se va a desarrollar en el colegio Ciudadela Educativa de Bosa IED en la Jornada
Tarde, de la localidad siete de Bogota DC, departamento de Cundinamarca, Colombia.

BENEFICIARIOS Y BENEFICIARIAS DEL PROYECTO
ANALISIS DE LA SITUACION.

La situacion se analizo desde la vision de los docentes (decreto 1278) quienes forman parte
de la institucion a partir del julio de 2010, quienes observando las circunstancias en las que se
encuentra el colegio con relacion a la practica de DD.HH , la participacion y engranaje al
curriculo, para formacion de personas autonomas y transformadoras de su contexto.

En estos momentos la convivencia institucional estd en crisis, se percibe un ambiente de
inconformismo con las politicas verticales para la toma de decisiones del equipo directivo y la
permisividad de la gestion humana del rector que no reconocen el potencial y las capacidades
de las personas que hacen parte de la comunidad educativa, pues en sus acciones bien
intencionadas niegan la participacion de las personas e in visibilizan la experiencia y los
saberes humanos de esta comunidad educativa, se percibe ademés que los espacios de
participacion en el colegio estan reducidos, limitando por lo tanto la posibilidad de utilizarlos.

En consecuencia no se hace un proceso verdaderamente democratico en la toma de decisiones
que afectan a la comunidad; esto genera un clima institucional tenso, afecta las relaciones
personales, laborales, se altera la convivencia, desmotiva el trabajo pedagdgico, se pierde el
sentido de pertenencia, se deshumanizan los procesos y se aumentan los conflictos.

Se pretende con este proyecto buscar los espacios donde se pueda construir convivencia
democratica a través del trabajo en equipo, en un clima institucional armoénico, célido,
humano y participativo; para que se reconozca en cada ciudadelista la motivacién y el gusto
por el quehacer docente, escolar, administrativo, donde se fortalezca la gestion que posibilite
la participacion en el curriculo y en el quehacer pedag6gico del colegio, para que los
estudiantes y las estudiantes se motiven hacia un aprendizaje creativo, critico y autbnomo con
la posibilidad de participar en las decisiones que les afectan como: la reelaboracion e
interiorizacion del Manual de Convivencia, el consejo Estudiantil, el gobierno escolar.
Igualmente para que se reconozcan los espacios de participacion activa de los padres y
madres de familia, a través de talleres de formacion politica y pedagogia constitucional,
permitiendo un acercamiento de ellos y ellas a la institucion como participes del proceso
educativo de sus hijos e hijas.

En este sentido, se pude observar con mayor detalle las necesidades, carencias y los
problemas, identificando estos como existentes en la institucion, llegando asi al problema
focal. “la reducida formacion politica en los estudiantes y en las estudiantes del colegio
Ciudadela Educativa de Bosa IED, en donde se evidencia debilidad para el desarrollo de
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la competencia ciudadana a través de la participacion”. . Lo que repercute en:

No hay procesos democraticos en la toma de decisiones dentro de la institucion.

No hay conocimiento sobre los mecanismos de participacion.

Hay un clima institucional tenso que provoca apatia y division entre grupos
importantes de docentes.

Las directivas no reconocen el potencial y capacidades de las personas que hacen
parte de la comunidad educativa y se niega la participacion.

Hay una débil gestidn escolar democratica y participativa.

Un numero importante de los estudiantes y las estudiantes, no estan motivados y
motivadas en su proceso de formacion integral.

No se le reconocen a los padres y las madres de familia sus espacios de participacion.
Un ndmero significativo de estudiantes utilizan la agresion como la forma correcta de
solucionar sus conflictos, al mismo tiempo carecen de sentido de pertenencia e
identidad institucional, la cual se manifiesta en la constante destruccién de la planta
fisica y de las agresiones verbales expuestas en los muros de un edificio nuevo, que es
el colegio.

Los estudiantes y las estudiantes evidencian desorientacion en su deseo de participar,
al mismo tiempo no tiene espacios reales para participar, ni conocen la utilizaciéon de
las formas y mecanismos para el ejercicio de su ciudadania.

Un numero importante de docentes no tienen motivacion para innovar, ni para
proyectar y desarrollar su practica pedagdgica.

Hay apatia e indiferencia de algunos actores de la comunidad educativa (servicios
generales, administrativos, padres de familia).

El equipo directivo se extralimita en sus funciones y excluye e in visibiliza a otros
integrantes de la comunidad en su participacion.

OBJETIVOS DEL PROYECTO.

Para lograr el mejoramiento de la situacion problemica “la reducida formacion politica en
los estudiantes y en las estudiantes del colegio Ciudadela Educativa de Bosa IED, en
donde se evidencia debilidad para el desarrollo de la competencia ciudadana a través de
la participacion”, se proponen los siguientes objetivos asi:

OBJETIVO GENERAL

Fortalecer procesos de participacion democratica y de formacion politica para la toma de
decisiones de la comunidad educativa del colegio Ciudadela Educativa de Bosa IED
jornada Tarde a través del empoderamiento, conocimiento y préactica de las formas y
mecanismos de participacion ciudadana como seres humanos sujetos de derechos en
convivencia.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS
En cuanto a la creacion de espacios de participacion, los objetivos son:

e Desarrollar procesos democraticos para que la comunidad educativa participe en la
toma de decisiones a través del gobierno escolar.

e Conocer y utilizar los mecanismos de participacion ciudadana para el ejercio politico
de la comunidad educativa.

e Crear alianzas estratégicas con entidades externas que permitan el fortalecimiento de
la practica en DD.HH desde la participacion.

En cuanto al fortalecimiento de la gestion escolar democrética y participativa, los objetivos
son:
e Garantizar espacios de formacién politica a los estudiantes y a las estudiantes para el
desarrollo de sus competencias ciudadanas.

e Fortalecer espacios de participacion para los padres y madres de familia se
comprometan con el proceso de formacion de sus hijos e hijas.

e Contribuir a disminuir la agresividad entre estudiantes a través de la conciliacion
escolar para desarrollar convivencia.

e Sensibilizar a los estudiantes y a las estudiantes para que se apropien de los espacios
de participacion democréatica que se desarrollan en la institucion.

En cuanto a la motivacion y el sentido de pertenencia a la institucion:

e Motivar a los actores de La comunidad educativa para que fortalezcan su participacion
democrética y el sentido de pertenencia institucional.

e Utilizar mecanismos concertados para la aplicacion de las normas en el Manual de
Convivencia, desde la dignidad e igualdad, respetando las diferencias.

e Fomentar la utilizacion del debido proceso para garantizar la justicia, el respeto, la
equidad y el ejercicio responsable de la libertad en convivencia.

METAS E INDICADORES:
En cuanto a la creacion de espacios de participacion, las metas y los indicadores son:
META

e Al finalizar el afio 2016 la institucion contara con espacios democraticos para que la
comunidad educativa tome sus decisiones a través del gobierno escolar.
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INDICADOR
e Porcentaje de espacios democraticos para la toma de decisiones.
META
e Al finalizar el afio 2016 el 40% de los estudiantes y de las estudiantes tendran
conocimiento de los mecanismos de participacion ciudadana y los utilizaran a través
de su participacion.
INDICADOR
e Numero de estudiantes que participan en los diferentes espacios.
En cuanto al fortalecimiento de la gestion escolar democratica y participativa, las metas
y los indicadores son:

META

e En diciembre de 2011 estaran garantizados en el plan de estudios espacios de
formacion politica para los estudiantes y a las estudiantes del ciclo cinco.

INDICADOR

e Cantidad de espacio real de tiempo dedicado a la formacion politica en el plan de
estudios del ciclo cinco.

META

e En enero de 2011 proponer y crear espacios de participacion para que los padres y
madres de familia se vinculen a los procesos institucionales.

INDICADOR

e Porcentaje de padres y madres de familia que participan en procesos institucionales.
META

e A Marzo de 2011 proponerle al comité de convivencia y a la rectoria la creacion de un

grupo y un espacio de conciliacion escolar para lograr la disminucion de la
agresividad y resolucién de conflictos.
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INDICADOR

e Numero de docentes y estudiantes participando en procesos de conciliacion para la
resolucion de conflictos.

META

e En noviembre de 2012 la apropiacion de los espacios de participacion democréatica
para los estudiantes y para las estudiantes sera un eje transversal que desarrolle el
consejo de estudiantes.

INDICADOR

e Porcentaje de estudiantes participando a través de comités de trabajo en el consejo de
estudiantes.

En cuanto a la motivacion y el sentido de pertenencia a la institucion las metas y los
indicadores son:

META

e En el afio 2011 aplicacion de talleres de reflexién y motivacién, dirigidos a la
comunidad educativa para incentivar su participacion democratica.

INDICADOR

e NuUmero de actividades pedagogicas dirigidas a la comunidad educativa para
incentivar la participacion.

META
e En el primer semestre del 2011 crear espacios de participacion para que la comunidad
educativa construya mecanismos concertados para la aplicacion de las normas desde
el Manual de Convivencia.

INDICADOR

e Porcentaje de padres, madres, docentes y estudiantes participando en la
reestructuracion del Manual de convivencia.

META

e En octubre de 2011 proponerle al Consejo Directivo un instrumento para el
fortalecimiento y utilizacion del debido proceso, para que sea utilizado en la
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convivencia institucional.
INDICADOR
e Porcentaje de casos convivenciales procesados a través del debido proceso.
FUENTES DE VERIFICACION

e Estamentos del gobierno escolar.

e Plan de estudios.

e Espacios de participacion democratica desarrollados en el colegio.

e Documentos y materiales construidos para desarrollar acciones de formacion politica
y ciudadana.

Registros de control, seguimiento y evaluacion.

Manual de convivencia.

Actas.

Observador de estudiantes.

SOSTENIBILIDA

El proyecto se sostendra en la medida de que la comunidad educativa se apropie de la
importancia de participar en sus procesos de formacion: pedagdgicos, académicos Yy
convivenciales, al igual que en la gestion para mejorar y transformar su contexto y realidad.

En casi seguro gue si la comunidad educativa se estd formando politicamente y a su vez, se
empodera de herramientas que le permitan conocer, proteger y divulgar los Derechos
Humanos, actuard como protagonista de la historia y las personas participardn como sujetos
de derechos en el ejercicio de su ciudadania. Con todo esto el proyecto tendra sostenibilidad.

FACTIBILIDAD

Las personas que participaran del proyecto directamente hacen parte de la comunidad
educativa del colegio Ciudadela Educativa de Bosa IED Jornada Tarde integradas por
estudiantes, docentes, docentes directivos, madres y padres de familia. Todas las personas en
mencion tienen la responsabilidad de formarse para participar con conciencia en la dinamica
institucional.

Desde los diferentes roles todos y todas las integrantes y los integrantes de la comunidad
educativa son protagonistas con las siguientes responsabilidades:

¢ Directivos docentes — gestionan, lideran, posibilitan, participan y fortalecen el sentido
de pertenencia.

e Docentes — Gestionan, lideran, Desarrollan acciones pedagogicas, contribuyen a
formar, participan y fortalecen el sentido de pertenencia.




125

e Estudiantes — Reflexionan, argumentan, proponen, se forman, se empoderan,
gestionan, participan y fortalecen el sentido de pertenencia.

e Padres y madres de familia - Reflexionan, argumentan, proponen, se forman, se
empoderan, gestionan, participan y fortalecen el sentido de pertenencia.

Esto nos conduce a desarrollar un proyecto que incidird a desarrollar un medio ambiente
social para

e Construir un clima institucional respetuoso y solidario.
Fortalecer la convivencia.

e Formar seres humanos autdnomos, responsables, libres, con identidad, solidarios para
el ejercicio de su ciudadania.

e Fortalecer la participacion y la gestion.
e Solucionar conflictos desde la conciliacion.

e Conocer, respetar y divulgar los Derechos Humanos,

e Utilizar la democracia como forma de vida.

Reconocer, valorar y respetar las diferencias humanas.

En efecto se hace necesario capacitar y formar a todas las personas de la comunidad educativa
en ciencia politica, participacion, liderazgo, Derechos Humanos, Constitucion Politica,
ciudadania y democracia. En este sentido es pertinente vincular a personas de la academia, a
instituciones que trabajen en la promocién y proteccion de los Derechos Humanos y a las
instituciones de control gubernamentales, al igual que a ONG para que apoyen Yy fortalezcan
el proyecto.

Por altimo es importante anotar que el proyecto tiene factibilidad legal desde la Constitucion
Politica de Colombia, la Ley General de educacion, los tratados internacionales que Colombia
debe cumplir en Politica Educativa, El plan Nacional de Educacién y el Plan sectorial de
educacién de Bogota DC.

El proyecto de derechos humanos, del Colegio Ciudadela Educativa de Bosa LE.D, se
implementa, a partir de la necesidad de generar transformaciones significativas a situaciones
traumaticas de violencia, que no permiten la participacién libre de los sujetos que conforman

la comunidad, a fin de transformar desde sus propias realidades el contexto.
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Este reconocimiento de una necesidad de transformacion, hace que el proyecto tenga vida
porque parte de una realidad, donde este ejercicio reflexivo evidencia la idea segun la cual la
escuela parece convertirse en el lugar preferencial de la vulneracion de los derechos humanos

desde los principios de dignidad y libertad.

El primer resultado de analisis del proyecto de DD.HH del colegio Ciudadela Educativa de
Bosa, plantea que el surgimiento de dicho proyecto se da a raiz de que en los estudiantes no se
evidencia una vision holistica de los derechos humanos. Aunque se sepan cuales son y en qué
consisten, aunque se conozca cuando hay una violacion de sus derechos, no existe una
concepcién de los derechos como un todo en el que cada derecho esta relacionado
profundamente con el cuerpo total de los derechos. Esta unidad, es la que le da sentido y
fuerza al conjunto. Un conocimiento fragmentado de ellos conduce a una lucha inmediatista
sin repercusiones significativas de transformacion. La lucha por el respeto de los derechos y
de los espacios que posibilitan su préactica libre y democrética, es una lucha constante y
duradera y ha de contar con la participacién de toda la comunidad, pues como se ha enfatizado
en diferentes apartados de la investigacion, el asunto de los derechos no es sélo de aquel a
quien se le niega, sino que es asunto de toda la comunidad. La calidad de vida del individuo,
esta ligada a la calidad de vida de la comunidad. Por esta razdn, el sujeto no puede ser
indiferente a la problematica del otro, desdibujando asi el caracter del ser social que lo

identifica y lo define.

El segundo resultado, se evidencia que en el sector urbano (Ciudadela Bosa- El Porvenir) son

minimas las expresiones de cultura de derechos, asi como la presencia minima o casi nula de
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proyectos de construccién ciudadana y de sujetos de derechos humanos, hecho que se presenta
en la caracterizacion de las situaciones que generan la reducida formacion politica en los
estudiantes del colegio C.E.B, en donde se evidencia debilidad para la practica de los DD.HH
a través de la participacion. Esto se aprecia desde una Optica negativa, ya que no muestra la
vision integrada de los derechos como un solo entramado que defiende la dignidad de las
personas en sus diferentes expresiones. Esto explica la postura individualista frente al asunto
de los derechos humanos hacia el 2010 en el colegio. Esta concepcién no se relaciona con la
construccién de ciudadania, de sujeto y mucho menos de una préctica pedagdgica en derechos

humanos, desde la pedagogia critica planteada por Freire.

En conclusion, la defensa de los derechos humanos surge desde la negacion de ellos,
paraddjicamente, en la escuela, es uno de los espacios donde méas se habla de ellos, no
obstante en la mayoria de sus practicas pedagodgicas se violentan. Un proyecto de derechos
humanos propende porque éstos sean vividos de manera positiva en medio de una cultura de
derechos, que se adelanta a su violacion y la previene, crea conciencia, educa y genera un
ambiente que promulga y promueve la proteccion y respeto de la dignidad de las personas
como elemento esencial para la vida en comunidad; una comunidad donde los sujetos en ellas
se van construyendo. Por ello la importancia de transformas las dinamicas de las escuela, las

cuales seran reproducidas en las comunidades.
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Relaciones del proyecto de derechos humanos con la pedagogia critica de Freire.

TABLA N.5. MATRIZ DE ANALISIS DE CATEGORIAS A PARTIR DE LA PEDAGOGIA FREIRIANA. (SUJETO 1-2 Y 3)

Proyecto Posibilitar a los nifios y a las | Mi funcion en el nivel es | Mi funcion en el nivel | Construccion para
ético-politico nifias potenciar sus | como docente titular en | es como docente titular | la vida.

en educacion en Derechos | capacidades y  adquirir | grado segundo de bésica | de grado 3° basica
Humanos competencias para la vida | primaria de manera | primaria, en este grado
de manera integral en su | interdisciplinaria y | los docentes nos
relacién consigo mismo y | especificamente en el | rotamos y oriento el area
con otros. area de ciencias sociales, | de ciencias sociales y
como mediadora del | por ello igualmente
Bueno, el modelo | proyecto en Derechos | cumplo la funcién de
pedagdgico que orienta | Humanos. mediadora del proyecto

todos los planes en Derechos Humanos

institucionales estan | Constructivismo  social

encaminados allya que es el eje|El colegio ciudadela
constructivismo social | conductor de todo el |educativa de Bosa esta
donde el conocimiento es un | quehacer institucional | orientado bajo el
proceso de interaccion del el | construcciones desde sus | modelo de
nifo —nifia y el medio, | experiencias para la | Constructivismo pero no
donde el aprendizaje no es | vida. desde el aprendizaje
solo acumulacion de como una  asunto
conceptos sino unicamente personal
construcciones de  una sino que el colegio se
pedagogia para la vida oriento a partir del 2014,
desde sus experiencias. hacia el Constructivismo
social que nos empuja a
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reflexionar y encontrar
explicaciones al mundo
que nos rodea y con
quienes nos rodeamos
en un acto colectivo y
cooperativo.

Préctica pedagogica

Pues, a eso le apuntamos
que los nifios Yy nifias
reflexionen ~ desde  sus
propias probleméticas, de
cosas que les ocurren en su
colegio o en sus hogares,
desde su mundo de nifios y
asi tengan herramientas para
solucionarlos de una forma
diferente a la que los han
educado en muchos casos
que seria con violencia.

Para ello generamos
diferentes acciones como:
elaboracion de unidades
didacticas donde se incluye
situaciones que permiten
generar reflexiones de grupo
sobre la practica de los
derechos humanos. ,
estructuracion  del  plan
lector, donde igualmente se
generan reflexiones a partir
de diferentes textos, cabe

Es un ejercicio del dia a
dia, donde los nifios
reflexionan en torno a
ellos y se convierte en

mecanismos de
expresion, educacion
reflexiva, participativa,
constructiva y de
cambio en sus
relaciones.

La cultura Ciudadelista
ha mostrado a partir de
la implementacion del
proyecto en derechos
humanos posibilidades
de caminos para que la
escuela se convierta en
un espacio de reflexion,

de practica,
evidenciando que no
s6lo se  adquieren

conocimientos para las
pruebas externas, sino
que el conocimiento es

Si, hay que vivenciarlos,
que Nnos ganamos, con
que en las clases de
sociales en el
componente de
relaciones ético politico
que postulan los
estandares de educacion
los estudiantes solo
reciten los derechos
fundamentales,  deben
vivenciarlos a partir de
sus propias experiencias
y con ellos construir
posible soluciones a la
dificultades  en la

practica  que  estos
presenten. Debemos
aprovechar es0s

dialogos con los nifios y
nifias, donde a partir de
la palabra muestran
tantas dificultades en la
practica de los mismos.

Relacion de las
pedagogias criticas
y la educacion en
Derechos
Humanos.




130

aclarar que este plan lector
se hace con la participacion
de los padres, ya que los
estudiantes deben ir
construyendo sus propias
reflexion a partir de su
historia personal, otra de las
acciones son la semana por
la paz que se realiza en
septiembre y en ella
mediante actividades ludicas
(juego, teatro, etc) los
estudiantes representan
situaciones de su
cotidianidad con miras a
buscar soluciones a las
problematicas  que  se
planteen.

En términos generales el
constructivismo social en la
ciudadela es entendido
como la posibilidad de
reflexion 'y  reacomodar
conocimiento, donde los
nifios, niflas y jovenes
impacten a sus
comunidades, las transforme
y en nuestro caso eso es lo
que pretende el proyecto de
derechos humanos ir
educando para la vida y que

una construccion de toda
la comunidad desde sus
relaciones en el dia a
dia, respetando al otro
Illamese otro desde la
sefiora de  servicios
generales,  compariero
compariera, a la rectora
a todos.

Fundamental el dialogo,
el dialogo que humaniza
y hace ver que los
problemas del otro
también son mis
problemas y que dia a
dia en  comunidad
construyo  alternativas
de cambio, una nueva
historia.
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a un futuro se impacte a la
comunidad en la vivencia de
los derechos humanos y es
alli donde creo que las
pedagogias criticas tienen su

relacion con nuestro
proyecto, pues esta la
vivencia , que ellos
construyan su propia

historia y que vean lo del
otro como propio, que las
cosas que me ocurren
también pueden ocurrirle al
del lado y es asi como yo
me intereso también.

Participacion e impacto en
un contexto especifico

Como lo dije antes el
constructivismo social que
busca eso la reflexion no
solo la acumulacion de
conocimientos y uno de los
objetivos del proyecto en
Derechos Humanos que
lideramos, seria lograr que
los nifios y nifias participen
desde sus experiencias en la
vivencia de los derechos
humanos para asi mejorar la
convivencia desde temprana
edad.

Se  fundamenta  en
nuestras  acciones y
decisiones diarias el
aspecto socio afectivo
como un factor
determinante  en el
crecimiento personal y
de nuestras relaciones. Y
como uno de los
objetivos identificar y
controlar desde nuestra
conciencia las propias
emociones, para
construir relaciéon con
los otros. La
participacion activa de
nuestros nifios en la

El fundamento es los
derechos humanos desde

la  participacion  en
comunidad 'y como
objetivo vivenciar los

derechos humanos para
una mejor convivencia.

Si, hay que vivenciarlos,
gque nos ganamos, con

que en las clases de
sociales en el
componente de
relaciones ético politico
que postulan los

estandares de educacién
los estudiantes solo

Trabajo por
comunidad.

la
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vivencia de los derechos
humanos.

Es un ejercicio del dia a
dia, donde los nifios
reflexionan en torno a
ellos y se convierte en

mecanismos de
expresion, educacion
reflexiva, participativa,
constructiva 'y de
cambio en sus
relaciones.

reciten los derechos
fundamentales,  deben
vivenciarlos a partir de
sus propias experiencias
y con ellos construir
posible soluciones a la
dificultades en la

practica que  estos
presenten. Debemos
aprovechar esos

dialogos con los nifios y
nifias, donde a partir de
la palabra muestran
tantas dificultades en la
practica de 1os mismos.

Pensamiento critico y
transformacion de su
comunidad

Una forma concreta es
haciéndolos participes en las
votaciones escolares y en
todo el proceso de escuchar
a sus compaferos que se
postulan para estas y que asi
elijan desde su propia
decision de nifios y nifias |,

asi ellos se van
reconociendo como
protagonistas en su
comunidad. Otra forma es
con los lideres de
convivencia de cada curso
que desde pequefias

practicas de lo cotidiano los
nifios y nifias buscan

En esa blsqueda de
alternativas para mejorar
la practica de los
derechos humanos
nuestra institucion se ha
ido vinculando a
diferentes proyectos
postulados desde
organizaciones externas
0 directamente desde
secretaria  que  han
enriquecido el proyecto
de derechos humanos
desde la motivacion de
participacion desde
temprana edad, algunos
de ellos de manera

Primero, al inicio del
afio en grado tercero se
eligen los participantes a

personerito 'y ellos
hacen todo un
despliegue  con los
estudiantes de basica
primaria  para  que

conozcan sus propuestas
que ayudaran a
fortalecer la préactica del
manual de convivencia
en el colegio, para el
bienestar de la
comunidad, ya en esa
actividad misma hay
todo un proceso de

Educacion desde y
para la comunidad.
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solucionar sus dificultades
sin la intervencion del
docente (este solo como
mediador) 'y que sus
opiniones en relaciéon a
como ven y solucionan un
posible conflicto de clase
también sean tenidas en
cuenta, evidenciando que
son criticos, que
comprenden lo que ocurre
en su entorno y toman
decisiones.

concreta son: Hermes de
la Cdmara de Comercio
de Bogota, creando
mediadores para la
solucion de conflictos,
quienes tiene
capacitacion para poder
analizar, escuchar vy
motivar a las personas
en conflicto a buscar
mecanismos de solucién
, en este proceso han
empezado los semilleros
con los nifios

Planes Integrales de
Educacion  para la
Ciudadania y la
Convivencia PIECC
como fomento de las
capacidades ciudadanas
desde la reflexion de
hacer, ser y estar desde
su contexto, proyecto
que a partir del 2016 va
a ser parte de nuestros
planes de estudio
engranandolo de manera
interdisciplinar, ya que
la formacion de derechos
humanos no sélo le
compete al é&rea de
ciencias sociales,

motivacion a la
participacion como
representante 'y como
votante, desde  sus
necesidades personales
y de las de la comunidad
educativa.

Segundo, el colegio
ciudadela educativa de

Bosa participa
activamente en
proyectos locales vy
distritales como
Iniciativas  Ciudadanas
de Transformacion

INCITAR de secretaria
de educacion en

convenio con
Compensar, proyecto de
PIECC vy SIMONU

simulacion  de  las
Naciones Unidas que se
realiza anualmente en el
colegio y permite Ila
formacion de
ciudadanos activos vy
reflexivos  conscientes
de sus derechos vy
deberes, que planteen
alternativas para la
transformacion de sus
entorno,  participacion
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nosotros lideramos, y
dentro de ellos
propusimos vincular a
todas las éareas y la
nueva rectora pues esta
encaminando esfuerzos
para que asi sea, ya
estamos reorganizando
nuestras mallas
curriculares engranando
este aspecto desde todas
las é&reas, analizando
situaciones  cotidianas
como las que vivimos en
nuestro barrio Porvenir o
las que vemos en las
noticias para asi
comprender que
podemos empoderar
procesos de
transformacion  desde
nuestras realidades.
Ejemplo nuestro derecho
al agua como fuente de
vida, podriamos generar
pensamiento critico
desde ciencias naturales
donde desde sencillas
experiencias  podemos
promover précticas de
buen uso, por poner uno
de los tantos ejemplos

en el foro local donde
los y las estudiantes
evidencian alternativas
de solucion para los
conflictos, desde el arte,
la literatura, la ludica,
entre otras; es asi como
la escuela se convierte
en un gran laboratorio
de experiencias que
luego de procesos de
reflexibn y  préctica
buscan es transformar
las comunidades para
bien.
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que podriamos aplicar y
engranar a  nuestros
planes de estudio ya de
manera  consiente vy
concreta.

Reconocimiento del otro

Pues cuando recibimos a los
nifios y nifias, la mayoria de
ellos vienen de compartir
unicamente con sus
familiares méas cercanos y
no estan acostumbrados a
participar con otros, en esa
medida se presentan
conflictos pequefios por sus
materiales de  trabajo,
porque se dicen cosas de
que ‘“‘eres feo-fea” y asi,
pero al trabajar mediante
juegos , aprendiendo a
escuchar a los demas, van
comprendiendo el valor del
respeto al otro y otra y
vamos aprendiendo que esa
es una forma de resolver

nuestras diferencias
experimentar otras
vivencias.

Igual les emociona el dia de
las votaciones, ya que ellos
han visto a sus padres
cuando votan y el hecho de
que ellos también lo hagan

Con los nifios de ciclo I,
buscamos que al
finalizar el ciclo los
nifios y las nifias hallan
fortalecido cuatro ejes de

desarrollo, el primero
autoestima como el
reconocimiento y

aceptacion de si mismo,
se describe teniendo en
cuenta sus sentimientos,
ideas y gustos, identifica
sus fortalezas y aspectos
a fortalecer para asi
reconocer en el otro sus
potencialidades y
debilidades ; el segundo
la motivacion donde se
interesa en actividades
ludicas para la
construccién de
aprendizajes donde él-
ella  aporta en su
construccién desde un
aprendizaje cooperativo
y el tercero la resiliencia
aporta en la solucion de

Pues desde nuestro
proyecto tenemos por

objeto  estimular el
trabajo colectivo
(Constructivismo
social), la resolucion
pacifica de conflictos, el
desarrollo de
habilidades
comunicativas,
argumentativas y
analiticas, la toma de
decisiones individuales
y colectivas, la
construccién de
consensos desde la

diversidad y el respeto
por los disensos con el
fin de posicionar a las y
los nifios, nifas vy
jévenes como actores
sociales de cambio.

Dialogo
saberes.

de
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que elijan su personerito de
grado tercero, los involucra
en procesos de democracia
de respeto por los procesos
que realizaron con
anticipacion los comparfieros
que se lanzan como
representantes. Con  este
proceso de elecciones no
solo es el respeto de los
nifios y nifias que escuchan
a sus candidatos, es el
respeto de los estudiantes
que se lanzan a cumplir este
papel, y son escuchados y
escuchan a los otros para
construir  sus propuestas;
ellos y ellas se lo toman
muy enserio y preparan sus
campanias para que los nifios
de educacion inicial
comprendan lo que ellos
desean hacer, buscan
mecanismos mediante el
juego, disfraces, etc. para
que ellos escuchen sus
propuestas y asi elijan el dia
de las votaciones, 0 sea es
un respeto mutuo, desde la
participacion en diferentes
roles, uno como
candidato(a) y otro como

problemas sencillos a
partir de su contexto,
experiencia 'y  saber.
Finalmente la empatia,
que reconoce Y valora la
importancia  de la
diferencia en la
interaccion y proceso de
formacion.
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votante.

Trascendencia del proceso
de formacién

Una de las evidencias es el
cambio significativo de las
dindmicas de convivencia
institucional , ya que al
llegar a la institucion en el
afio 2010 la mayoria de
docentes éramos nuevos y al
recibir nuestro colegio lo
encontramos en un total
desorden administrativo y
pedagégico, donde los
estudiantes  asistian  en
horarios por “pico y placa”
“cursos pares e impares” ,
los conflictos entre la
comunidad se arreglaban
mediante agresiones
verbales 0 fisicas
(estudiantes, docentes,
padres), los nifios no tenian
respeto por los espacios asi
que destruian, deterioro de
la planta fisica, no se
evidenciaba un sentido de
pertenencia y pese a este
panorama, en la actualidad
hay  dificultades pues
algunos han entendido la
trascendencia del proyecto y
otros lo pasan por alto, sin

La ciudadela, es el
colegio mas grande de la
comunidad y las
problematicas son
diversas, sin embargo
hemos logrado que se
consoliden y apruebe el
comité de convivencia,
que antes no funcionaba;
y donde participan los
nifios y nifias semilleros
del programa de
solucién de conflictos
Hermes, igualmente que
el Manual de
convivencia se organice
de acuerdo a las
diferentes  rutas  de
atencion ante conflictos,
los nifios y nifias ante
situaciones de conflicto
buscan los mediadores,
los padres de familia —en
Su gran mayoria- siguen
ahora el conducto
regular para la solucién
de conflictos, hecho
ayuda a mejorar la
practica de los derechos
humanos en la escuela.

Si bien las votaciones es
un requerimiento desde
la norma, anteriormente
era un espacio
desorganizado, sin quién
liderara esos procesos,
ahora los estudiantes
hacen su inscripcion
desde el afio anterior, se
les da espacios de
discusion y muestra de

sus propuestas a la
comunidad,

retroalimentacion desde
los votantes, hay

veedores que hacen el
seguimiento después de
la eleccion, mostrando
que ahora es un
compromiso de todos y
para todos; otra
evidencia significativa
es la creacion del canal
CEBTv que es un
espacio de participacién
donde se hacen
evidentes problematicas
de la comunidad pero
también soluciones que
surgen desde los

Transformacion de
las relaciones
sociales.




embargo se ha ido educando
el sentido de pertenencia en
el cuidado de nuestro
colegio y en la generacion
de mecanismos de
convivencia como la
creacion del comité de
convivencia,  capacitacion
mediadores de cada curso a
partir de la participacién en
proyecto Hermes de la
Camara y Comercio de
Bogotd. Esos  pequefios
cambios han redundado en
como se ve hoy en dia a la
ciudadela.

estudiantes, es un
espacio donde ahora se
debe hacer eleccion de
la participacién pues
muchos desean
participar 'y es aqui
donde se muestra el
sentido de pertenencia y
deseo de ser parte de la
solucién.

Subjetividades
Emancipacion
Empoderamiento

La escuela da una formacién
en derechos humanos como
lo reglamenta la norma,
dentro de ello les va
posibilitando unas
herramientas para que desde
temprana edad ellos los
lleven a la préactica y asi
cambien patrones de
conducta diferente a la
violencia, que ellos
participen en la
construccién de soluciones,
es una forma de liberar de
emancipar.

Basicamente
empoderamiento
movilizacién

comunidad

escenarios

participacion
alternativas
movilizacién para que
los diferentes miembros
comunidad

soluciones
dificultades
construccion

Los estudiantes a partir
de la reflexion buscan
soluciones a los
conflictos que se
presentan en su
contexto, es un ejercicio
que surge del dialogo
entre ellos y la basqueda
de alternativas ante las
dificultades.

Nifios
como

sociales y politicos
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aprendizajes para la vida
y no solo para responder
a unos conocimientos
que si bien  son
importantes, también
busca enriquecer las
relaciones con él y con
los otros también.
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Acercamiento a la pedagogia critica desde Freire:

e Proyecto ético-politico en educacion en derechos humanos.
Para desarrollar este apartado, se parte de la idea donde la educacion se toma como acto

politico, desde los postulados de Freire (2004) quien afirma que:

Es en la direccionalidad de la educacion, esta vocacion que ella tiene, como accion
especificamente humana, de “remitirse” a suefos, ideales, utopias y objetivos, donde se
encuentra lo que vengo llamando politicidad de la educacién. La cualidad de ser
politica, inherente a su naturaleza. La neutralidad de la educacion es, en verdad,
imposible, no porque los profesores y profesoras “alborotadores” y “subversivos” lo
determinen. La educacion no se vuelve politica por causa de este o aquel educador.
Ella es politica... La raiz mas profunda de la politicidad de la educacion estd en la
propia educabilidad del ser humano, que se funde en su naturaleza inacabada y de la

cual se volvio consciente. (p. 50)

Entonces, toda préctica pedagodgica es una practica politica, ya sea legitimando las practicas
sociales vigentes o planteando y transformando la realidad y sus estructuras con la
construccion de nuevos sentidos , valores y utopias que invitan a caminar, rescatando los
valores que constituyen una ética universal del ser humano, , dode educar es formar y no so6lo

transmitir conocimientos, como lo plantea Giroux (1994) refiriendose a las ideas de Freire:

Es por eso por lo que transformar la experiencia educactiva en puro adiestramiento

técnico es despreciar lo que hay de fundamentalmente humano en el ejercicio
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educativo: su caracter formador. Si se respeta la naturaleza del ser humano, la
ensefianza de los contenidos no puede darse alejada de la formacion moral del

educando. Educar, es sustantivamente,formar. (p 34)

Es asi, como la propuesta de la pedagogia critica desde los postulados de Freire es una
propuesta ético-politica que invita a la lectura critica de la realidad y busca la emancipacion,
empoderando a los “oprimidos” que quienes desde sus saberes, emprenden el camino hacia
una cultura en donde los derechos humanos se constituyan en el soporte de las relaciones

sociales.

Estas practicas sociales, inician con el reconocimiento de nuestras comunidades hecho que se
ve reflejado en el proyecto emprendido por la institucion educativa, donde mediante diferentes
practicas, busca promover procesos de concienciacion y denuncia de las diferentes

problematicas que padece la comunidad en relacion con los derechos humanos.

Una de estas actividades se evidencia en la practica comentada por el sujeto N. 1.

Una de las evidencias es el cambio significativo de las dindmicas de convivencia
institucional , ya que al llegar a la institucion en el afio 2010 la mayoria de docentes
éramos nuevos Yy al recibir nuestro colegio lo encontramos en un total desorden
administrativo y pedagdgico, donde los estudiantes asistian en horarios por “pico y

29 ¢

placa” “cursos pares e impares” , los conflictos entre la comunidad se arreglaban
mediante agresiones verbales o fisicas (estudiantes, docentes, padres), los nifios no

tenian respeto por los espacios asi que destruian, deterioro de la planta fisica, no se
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evidenciaba un sentido de pertenencia y pese a este panorama, en la actualidad hay
dificultades pues algunos han entendido la trascendencia del proyecto y otros lo pasan
por alto, sin embargo se ha ido educando en el sentido de pertenencia, en el cuidado
de nuestro colegio y en la generacion de mecanismos de convivencia como la creacion
del comité de convivencia, capacitacion de mediadores de cada curso a partir de la
participacion en proyecto Hermes de la Camara y Comercio de Bogota. Esos pequefios

cambios han redundado en como se ve hoy en dia a la ciudadela.

Esta es una practica que permite evidenciar que el Estado no estd en cabeza de la rama
ejecutiva, sino que el Estado esta en las comunidades, que el Estado son todos y que todos y
todas participan de la reflexion de las problematicas y que se actua frente a ellas. Los espacios
se convierten entonces en espacios de deliberacion donde los problemas son una “cuestion de
todos” que a todos y todas afectan y que por ello es necesario el rompimiento de posturas de

resignacion y pasar asi a un cambio, a una transformacion, a una reinvencion.

Estas practicas se fortalecen con el empoderamiento de las comunidades, a pesar de las
grandes dificultades por las que puedan atravezar, se puede iniciar con poco hasta que aquellos
que estaban asuentes de su papel, tomen una posicién de transformacién , haciendo concientes

a los sujetos de su naturaleza politica.

El colegio Ciudadela Educativa de Bosa I.E.D. estd orientado bajo el modelo de
Constructivismo pero no desde el aprendizaje como una asunto Unicamente personal

sino que el colegio se orientd a partir del 2014, hacia el Constructivismo social que nos
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empuja a reflexionar y encontrar explicaciones al mundo que nos rodea y con quienes

nos rodeamos en un acto colectivo y cooperativo. sujeto N. 3.

Posibilitar a los nifios y a las nifias potenciar sus capacidades y adquirir competencias
de manera integral en su relacion consigo mismo y con otros.

Bueno, el modelo pedagdgico que orienta todos los planes institucionales estan
encaminados al constructivismo social donde el conocimiento es un proceso de
interaccion del nifio —nifia y el medio, donde el aprendizaje no es s6lo acumulacion de
conceptos sino construcciones de una pedagogia para la vida desde sus experiencias.

sujeto N. 1.

De acuerdo a lo anterior los proyectos de Derechos Humanos deben partir de las experiencias
de vida para dar validez a las teorias, hablar de derechos humanos sin un contexto, se
guedaria s6lo en la repeticion tedrica que perpetuaria la acomodacion al mundo dado y no a

“construcciones desde sus experiencias”. sujeto N. 2.

e Practica pedagogica

Maldonado, (2004) expone que:
que una préactica pedagdgica tendra como fin la formacion de los sujetos autonomos y
libres que promuevan una cultura de derechos humanos, mediante relaciones
equitativas, incluyentes e igualitarias y deben ademas, contemplar el disefio de

ambientes y relaciones educativas que permitan a los sujetos construir conocimiento y
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realizar acciones de transformacion guiadas por sus intereses y expectativas

particulares desde su propia histoia y sus propios proyectos. (p.17)

Tomando como punto de partida el capitulo Il que nos contextualiza en la educacién en
derechos humanos, podemos hallar puntos de encuentro de estds practicas con la pedagogia

critica pensada desde Freire.

La educacién en derechos humanos

e Esun factor central hacia la democratizacion y modernizacion de las sociedades.

e Contribuye en gran medida a erradicar la marginacion y la exclusion.

e Devuelve lavoz a los silenciados.

e El centro de las preocupaciones es la persona misma.

e Se relacionan intimamente con la esperanza, el suefio y la utopia.

e Permite la construccion de una memoria histérica colectiva en cuanto al
reconocimiento de los derechos fundamentales y de las situaciones que
transgreden.Participacion a temprana edad en los proceso democraticos
institucionales, que se contituyen en acciones donde se vela por el bienestar colectivo

de la comunidad desde la practica de los derechos y deberes.

Al inicio del afio en grado tercero se eligen los participantes a personerito, que se
constituyen en los representantes de sus comparieros, quienes hacen todo un despliegue

con los estudiantes de béasica primaria para que conozcan sus propuestas que ayudaran a
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fortalecer la practica del manual de convivincia en el colegio, para el bienestar de la

comunidad. Sujeto N. 3

Por otra parte desde la pedagogias critica en ideas de Freire , se presentan elementos que
hacen un nucleo comdn con el analisis de la educaion en derechos humanos desarrollada en el

capitulo I11.

Estos elementos son.
e Lectura critica del orden social vigente.
e Intencionalidad emancipadora
e Fortalecer los sectores dominados - oprimidos.

e Afan por generar y emplear metodologia educativa, dialégicas, participativas y activas.

Ahora bien, las practicas pedagdgicas asumidas por la institucion educativa tratan de ser
coherentes con el modelo asumido para desarrollar una préctica en educacion en derechos

humanos, donde mediante

Pues, a eso le apuntamos que los nifios y nifias reflexionen desde sus propias
problematicas, de cosas que les ocurren en su colegio o0 en sus hogares, desde su
mundo de nifios y asi tengan herramientas para solucionarlos de una forma diferente a
la que los han educado en muchos casos que seria con violencia.

Para ello generamos diferentes acciones como: elaboracion de unidades didacticas

donde se incluye situaciones que permiten generar reflexiones de grupo sobre la
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practica de los derechos humanos. (Anexo N. 6), estructuracion del plan lector, donde
igualmente se generan reflexiones a partir de diferentes textos (Anexo N. 7), cabe
aclarra que este plan lector se hace con la participacion de los padres, ya que los
estudiantes deben ir construyendo sus propias reflexion a partir de su historia personal,
otra de las acciones son la semana por la paz que se realiza en septiembre y en ella
mediante actividades ludicas (juego, teatro, etc) los estudiantes representan situaciones

de su cotidianidad con miras a buscar soluciones a las problematicas que se planteen.

En términos generales el constructivismo social en la ciudadela es entendido como la
posibilidad de reflexion y reacomodar conocimiento, donde los nifios, nifias y jovenes
impacten a sus comunidades, las transforme y en nuestro caso eso es lo que pretende el
proyecto de derechos humanos ir educando para la vida y que a un futuro se impacte a
la comunidad en la vivencia de los derechos humanos y es alli donde creo que las
pedagogias criticas tienen su relacion con nuestro proyecto, pues esta la vivencia , que
ellos construyan su propia historia y que vean lo del otro como propio, que las cosas
gue me ocurren también pueden ocurrirle al del lado y es asi como yo me intereso

también. sujeto N. 1.

De acuerdo a la citacion anterior, se trata de problematizar los discursos que circulan en el
contexto del colegio para asi garantizar el pensamiento critico , logrando el dialogo de saberes

y propiciar aprendizajes mas significativos para la vida de los sujetos.

Para finalizar esta categoria, reflexionaremos de las palabras de las entrevistadas, quienes

postulan que :
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La cultura Ciudadelista ha mostrado a partir de la implementacién del proyecto en
derechos humanos posibilidades de caminos para que la escuela se convierta en un
espacio de reflexion, de practica, evidenciando que no so6lo se adquieren conocimientos
para las pruebas externas, sino que el conocimiento es una construccion de toda la
comunidad desde sus relaciones en el dia a dia, respetando al otro [lamese otro desde la

sefiora de servicios generales, comparfiero compafiera, a la rectora a todos. sujeto N. 2.

Fundamental el dialogo, el didlogo que humaniza y hace ver que los problemas del otro
también son mis problemas y que dia a dia en comunidad construyo alternativas de

cambio, una nueva historia. sujeto N. 3.

En este proceso de educacion en derechos humanos se da la oportunidad para que el sujeto
construya su propio mundo, dando sentido a lo que ve y comunica de él. “Ensefiar no es
transferir el entendimiento del objeto al educando sino estimular para que, como sujeto
cognocente, sea capaz de entender y comunicar lo entendido”.(Freire. 2004,p.6). Por ello el
acto educativo no es un proceso ya terminado, sino que se reinventa cada vez que es

comunicado.

e Participacién e impacto en un contexto especifico

Como lo dije antes el constructivismo social busca la reflexion no solo la acumulacion

de conocimientos y uno de los objetivos del proyecto en Derechos Humanos que

lideramos, seria lograr que los nifios y nifias participen desde sus experiencias en la
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vivencia de los derechos humanos para asi mejorar la convivencia desde temprana

edad. sujeto N. 1.

De acuerdo a lo expuesto por el sujeto N 1. Este proyecto ha podido tener gran impacto en la
comunidad, ya que parte de la reflexion de sus realides para asi transformarla , mediante la
participacion activa de los sujetos, situacion planteada ya desde las pedagogia critica “la
educacion verdadera es praxis, reflexion y accion del hombre sobre el mundo para

transformarlo” (Freire, 2009.,p. 3)

Es asi como podemos analizar los proyetos de derechos humanos en este caso especifico el del
colegio Ciudadela Educativa de Bosa . I.LE.D., que impacta de forma individual y de

comunidad.

Se fundamenta en nuestras acciones y decisiones diarias el aspecto socio afectivo como
un factor determinante en el crecimiento personal y de nuestras relaciones. Y como
uno de los objetivos identificar y controlar desde nuestra conciencia las propias
emociones, para construir relacion con los otros. La participacion activa de nuestros
nifios en la vivencia de los derechos humanos.

Es un ejercicio del dia a dia, donde los nifios reflexionan en torno a ellos y se convierte
en mecanismos de expresion, educacion reflexiva, participativa, constructivay de

cambio en sus relaciones. sujeto N. 2.
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En otras palabras, el andlisis de la realidad ha permitido que nifios, nifias y jovenes comiencen

a involucrarse con las trasnformaciones de su entorno, desde la vivencia de los derechos

humanos que trasciende el plano tedrico.

El fundamento es los derechos humanos desde la participacion en comunidad y como
objetivo vivenciar los derechos humanos para una mejor convivencia.

Si, hay que vivenciarlos, que nos ganamos, con que en las clases de sociales en el
componente de relaciones ético politico que postulan los estandares de educacion los
estudiantes solo reciten los derechos fundamentales, deben vivenciarlos a partir de sus
propias experiencias y con ellos construir posible soluciones a la dificultades en la
practica que estos presenten. Debemos aprovechar esos dialogos con los nifios y nifias,
donde a partir de la palabra muestran tantas dificultades en la practica de los mismos.

sujeto N. 3.

Pensamiento critico y transformacién de su comunidad

Por eso es preciso dejar claro que en el dominio de las estructuras socioecondmicas, el
conocimiento mas critico de la realidad, que adquirimos a través de su desnudamiento, no
opera, por si solo, la modificacion de la realidad... Por eso, alcanzar la comprension méas
critica de la situacion de opresion todavia no libera a los oprimidos. Sin embargo, al des-
nudarla dan un paso para superarla, siempre que se empefien en la lucha politica por la

transformacion de las condiciones concretas en que se da la opresion. (Freire., 2005.,p.43)
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En esa busqueda de alternativas para mejorar la practica de los derechos humanos
nuestra institucion se han ido vinculando a diferentes proyectos postulados desde
organizaciones externas o directamente desde secretaria de educacion que han
enriquecido el proyecto de derechos humanos desde la motivacion para la

participacion desde temprana edad, algunos de ellos de manera concreta son:

Hermes de la Camara de Comercio de Bogota, creando mediadores para la solucién
de conflictos, quienes tiene capacitacion para poder analizar, escuchar y motivar a
las personas en conflicto a buscar mecanismos de solucion , en este proceso han

empezado los semilleros con los nifios de basica primaria.

Planes Integrales de Educacion para la Ciudadania y la Convivencia PIECC como
fomento de las capacidades ciudadanas desde la reflexion de hacer, ser y estar
desde su contexto, proyecto que a partir del 2016 va a ser parte de nuestros planes
de estudio engrandndolo de manera interdisciplinar, ya que la formacién de
derechos humanos no sélo le compete al area de ciencias sociales, nosotros
lideramos, y dentro de ellos propusimos vincular a todas las areas y la nueva
rectora pues estd encaminando esfuerzos para que asi sea, ya estamos
reorganizando nuestras mallas curriculares engranando este aspecto desde todas las
areas, analizando situaciones cotidianas como las que vivimos en nuestro barrio
Porvenir o las que vemos en las noticias para asi comprender que podemos
empoderar procesos de transformacion desde nuestras realidades. Ejemplo nuestro
derecho al agua como fuente de vida, podriamos generar pensamiento critico desde

ciencias naturales donde desde sencillas experiencias podemos promover practicas
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de buen uso, por poner uno de los tantos ejemplos que podriamos aplicar y
engranar a nuestros planes de estudio ya de manera consiente y concreta.

Sujeto N 2.

El pensamiento critico se logra con una auténtica apropiacion de la realidad , esta apropiacion

implica como se ha insistido en varios apartados, en la reflexién , praxis y transformacion.

Es importante aclarar que el trabajo desde la pedagogia critica van encaminados a transformar
las comunidades, donde los sujetos imersos en ellas se van construyendo, las comunidades
serian entonces “ el lugar de encuentro de acada uno consigo mismo y con los demas” (Freire,

1988.,p.8)

El colegio Ciudadela Educativa de Bosa participa activamente en proyectos locales y
distritales como Iniciativas Ciudadanas de Transformacion INCITAR de secretaria de
educacion en convenio con Compensar, proyecto de PIECC y SIMONU simulacion de
las Naciones Unidas que se realiza anualmente en el colegio y permite la formacion de
ciudadanos activos y reflexivos conscientes de sus derechos y deberes, que planteen
alternativas para la transformacion de sus entorno, participacion en el foro local donde
los y las estudiantes evidencian alternativas de solucion para los conflictos, desde el
arte, la literatura, la ludica, entre otras; es asi como la escuela se convierte en un gran
laboratorio de experiencias que luego de procesos de reflexion y practica buscan es

transformar las comunidades para bien. sujeto N. 3.
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e Reconocimiento del otro

La palabra viva, es el dialogo existencial. Expresa y elabora el mundo en comunicaion
y colaboracion. El dialogo auténtico. —reconocimiento del otro y reconocimiento de si
en el otro- es decision y compromiso de colaborar en la construccion del mundo
comun. No hay conciencias vacias; por esto, los hombres no se humanizan sino

humanizan el mundo. (Freire P., 1988.,p.16)

Es importante resaltar que los proyectos de formacion en derechos humanos se inician con
aquello que es esencial, esto es el reconocimiento del otro como legitimo otro, con quien se
comparte la naturaleza humana y la dignidad; con quien se establecen dialogos para construir

asi el mundo.

Pues cuando recibimos a los nifios y nifias, la mayoria de ellos vienen de compartir
Unicamente con sus familiares mas cercanos y no estan acostumbrados a participar con
otros, en esa medida se presentan conflictos pequefios por sus materiales de trabajo,
porque se dicen cosas de que “eres feo-fea” y asi, pero al trabajar mediante juegos ,
aprendiendo a escuchar a los demas, van comprendiendo el valor del respeto al otro y
otra y vamos aprendiendo que esa es una forma de resolver nuestras diferencias

experimentar otras vivencias. sujeto N. 1.

En esta ideas planteadas por la docente, se puede ver el postulado Freiriano que argumenta que

"el fundamento de toda praxis: es la conviccion de que el hombre fue creado para comunicarse
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con los otros hombres” (Freire P., 2009.,p.3), pero esta comunicacion es para que se den el

encuentro de lectura del mundo.

La existencia por ser humana, no puede ser muda, silenciosa, ni tampoco puede
nutrirse de falsas palabras, sino de palabras verdaderas con las cuales los hombres
transforman el mundo. Existir humanamente, es pronunciar el mundo, es
modificarlo...La apalabra no es privilegio de algunos hombres, sino derecho de todos

los hombres” (Freire, 1988.,p.97)

Finalmente se puede ver la relacion constante entre educacion en derechos humanos y la
pedagogias critica donde Feire (1988) postula que.”’hablar de democracia y callar al pueblo es
una farsa. Hablar del humanismo y negar a los hombres es una mentira... Finalmente no hay

dialogo verdadero , si no existe en sus sujetos un pensar verdadero , pensar critico” (p.74).

Ejemplo de ello la experiencia expresada por la docente sujeto N. 3.

Pues desde nuestro proyecto tenemos por objeto estimular el trabajo colectivo
(Constructivismo social), la resolucion pacifica de conflictos, el desarrollo de
habilidades comunicativas, argumentativas y analiticas, la toma de decisiones
individuales y colectivas, la construccion de consensos desde la diversidad y el respeto
por los disensos con el fin de posicionar a las y los nifios, nifias y jovenes como actores

sociales de cambio.
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e Trascendencia del proceso de formacién

Una de las evidencias es el cambio significativo de las dindmicas de convivencia
institucional , ya que al llegar a la institucion en el afio 2010 la mayoria de docentes
éramos nuevos Yy al recibir nuestro colegio lo encontramos en un total desorden
administrativo y pedagogico, donde los estudiantes asistian en horarios por “pico y

2 ¢

placa” “cursos pares e impares” , los conflictos entre la comunidad se arreglaban
mediante agresiones verbales o fisicas (estudiantes, docentes, padres), los nifios no
tenian respeto por los espacios asi que destruian, deterioro de la planta fisica, no se
evidenciaba un sentido de pertenencia y pese a este panorama, en la actualidad hay
dificultades pues algunos han entendido la trascendencia del proyecto y otros lo pasan
por alto, sin embargo se ha ido educando el sentido de pertenencia en el cuidado de
nuestro colegio y en la generacién de mecanismos de convivencia como la creacién del
comité de convivencia, capacitacion mediadores de cada curso a partir de la

participacion en proyecto Hermes de la Camara y Comercio de Bogota. Esos pequefios

cambios han redundado en cdmo se ve hoy en dia a la ciudadela. sujeto N. 1.

Como se ha planteado anteriormente, el asunto de los derechos humanos no esta sélo en el
plano del conocimiento de los mismos, va acompafiado de unas acciones criticas de
transformacion que permiten dar el paso hacia la construccion de comunidades mas equitativas

y como lo postularia Freire, (2005)

Por eso, alcanzar la comprension mas critica de la situacion opresora todavia no libera

a los oprimidos. Sin embargo al desanudar da un paso para superarla, siempre que se
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empefien en la lucha politica por la transformacién de las condiciones concretas en que

se da la opresion. (p. 51)

De esta manera se camina hacia la construccion de un pensamiento critico que busca la

transformacion social, sin embargo este trabajo requiere el compromiso y participacion activa

de evidenciar y transformar sus entornos.

Si bien las votaciones es un requerimiento desde la norma, anteriormente era un
espacio desorganizado, sin quién liderara esos procesos, ahora los estudiantes hacen su
inscripcion desde el afio anterior, se les da espacios de discusion y muestra de sus
propuestas a la comunidad, retroalimentacién desde los votantes, hay veedores que
hacen el seguimiento despues de la eleccion, mostrando que ahora es un compromiso
de todos y para todos; otra evidencia significativa es la creacion del canal CEBTv que
es un espacio de participacion donde se hacen evidentes problematicas de la
comunidad pero también soluciones que surgen desde los estudiantes, es un espacio
donde ahora se debe hacer eleccion de la participacién pues muchos desean participar y
es aqui donde se muestra el sentido de pertenencia y deseo de ser parte de la solucién.

sujeto N. 3.

Es asi como los mediadores del proyecto, siempre estan en busqueda de promover espacios

donde se piense y trabaje por la comunidad, motivando a la reflexién y transformacion para la

vida.
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La ciudadela, es el colegio mas grande de la comunidad y las problematicas son
diversas, sin embargo hemos logrado que se consoliden y apruebe el comité de
convivencia, que antes no funcionaba; y donde participan los nifios y nifias semilleros
del programa de solucion de conflictos Hermes, igualmente que el Manual de
convivencia se organice de acuerdo a las diferentes rutas de atencién ante conflictos,
los nifios y nifias ante situaciones de conflicto buscan los mediadores, los padres de
familia —en su gran mayoria- siguen ahora el conducto regular para la solucién de
conflictos, hecho ayuda a mejorar la practica de los derechos humanos en la escuela.

sujeto N. 2.

Finalmente se podria decir que son procesos que se inician desde la comunidad y para la

comunidad, porpiciando la formacion a temprana edad para que asi construyan y fortalezcan

subjetividades de su existencia y su relacién con otros , en la vivencia de los derechos

humanos que transformen de manera positiva sus entornos.

Subjetividades- emancipacion- empoderamiento

La escuela da una formacion en derechos humanos como lo reglamenta la norma,
dentro de ello les va posibilitando unas herramientas para que desde temprana edad
ellos los lleven a la practica y asi cambien patrones de conducta diferente a la
violencia, que ellos participen en la construccién de soluciones, es una forma de liberar

de emancipar. sujeto N. 1.



157

En el proyecto del colegio Ciudadela Educativa de Bosa I.E.D. , permite ir construyendo
tejido social, transformando las relaciones de sus integrantes y por ende de sus entornos, por
eso se hace necesario reconocer su importancia para asi cambiar la escuela y hacerla méas

democratica.

La subjetividad permite reconocer y enfocar las formas en que los hombres y mujeres
producen sentido de sus experiencias, incluyendo su comprension y las formas
culturales disponibles, de modo que la subjetividad nace por la participacion de los
sujetos en el mundo y de la indisociabilidad entre lenguaje y experiencia. La
subjetividad define las interpretaciones que se hacen de la experiencia y por ello nunca
pueden llegar a ser neutrales, ni estar fuera de la historia y el contexto donde se

produce y circula el discurso (El Achkar, 2002.,p.8)

El conocer sus realidades, permite transformarlas o en palabras de Freire P..,( 2005.,p.203)
“la comprension de mundo de los educandos, los desafie a pensar criticamente” y pensar
criticamente logra revelar una realidad y sus contradicciones, asi empoderar y buscar
transformarla “tener conciencia critica , equivale a inscribirse en una accion de verdadera

transformacion de la realidad a fin de humanizar a los hombres” (Freire,1988.p 170).

Finalmente, luego de analizar estos testimonios es posible hallar elementos de reconocimiento
del otro en los derechos humanos en el didlogo de saberes presentado por Freire, elementos
que se mezclan constantemente para posibilitar la reflexion, la emancipacion y el
empoderamiento en la construccién de sujetos politicos con una historia inacabada, que dia a

dia se transforma para la vida.
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Luego del analsis de las categorias planteadas a partir de la encuesta realizada a las docentes

(Sujeto 1-2-3) A continuacién se ampliara el ejercicio reflexivo, centrado en dos de ellas:
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CONCLUSIONES.

En primera instancia, las practicas pedagogicas analizadas desde la vision de los docentes que
lideran el proyecto de derechos humanos del colegio Ciudadela Educativa de Bosa I.E.D, se
evidencian como posibilidades emancipadoras y de transformacion, igualmente buscan
potencializar una cultura de derechos humanos que permita el cumplimiento de las directrices
enmarcadas en una educacién de calidad que busca ‘“formar mejores seres humanos,
ciudadanos con valores éticos, respetuosos de lo publico, que ejercen los derechos humanos,
cumplen con sus deberes y conviven en paz”. (Ministerio de Educacion Nacional., 2010,
p.12.), complementario a ello una educacion de calidad que permita que ““ todos aprendan lo
que necesitan aprender, en el momento oportuno de su vida y de sus sociedades y en felicidad”
(Braslavsky, 2006,p87) , las practicas pedagdgicas entonces se constituiran en un dispositivo,
de transformacién social, donde se posibilite al sujeto (todos los actores que constituyen la
comunidad educativa) construir su historia en relacién con otros; transcendiendo asi el
paradigma técnico instrumental fundamentado en cuatro pilares basicos como los son la:
cobertura, la equidad, la eficiencia y la eficacia, que si bien son fundamentales, no apuntan a

desarrollar procesos de reconocimiento al otro como un legitimo otro.

En segunda instancia, el proyecto de derechos humanos se propone con el fin de generar una
cultura en derechos humanos, fundamentada en la participacion como mecanismo de
transformacion, para ello se hizo un acercamiento a dos referentes tedricos en torno a la
educacion en derechos humanos como lo son Magendzo y la pedagogia critica desde la

perspectiva de Freire, siendo este ultimo centro de interés para la presente investigacion, ya
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que si bien no es el Unico autor que nos muestra algunos caminos para pensar en una
educacion de derechos humanos, si es un autor que nos permite analizar elementos a tener en
cuenta para enriquecer una educacion en ellos y asi viabilizarlos mediante las practicas

pedagdgicas en la escuela, en un marco de Educacion de Calidad.

De acuerdo a lo anterior, se podria decir igualmente, que la educacion en derechos humanos
permite que el sujeto reconozca sus derechos y dignidades y a través de ello resignifique sus
relaciones con el otro posibilitando un trato mas humano, elementos que los hace iguales en su

dignidad y pertenencia al género humano.

Es entonces cuando el sujeto reflexiona sobre su entorno, generando asi un dispositivo para
construir una memoria histérica, y asi denunciar, generando procesos de empoderamiento para

la transformacion a partir del reconocimiento de los derechos humanos.

Otro elemento que se puede evidenciar, es que mas alla de la normativa que exige la
estructuracion de proyectos institucionales que permitan la practica de los derechos humanos,
el contexto de ocurrencia, el colegio Ciudadela Educativa de Bosa I.E.D. , ha apostado por la
consolidacién de formacion de sujetos como sujetos politicos y sociales desde temprana edad.
Sujetos que reconocen y fortalecen sus relaciones con otros, generando el desarrollo de
competencias, no obstante como debilidad se evidencia que el proyecto se desarrolla sélo en la
jornada de la tarde situacion en la cual se debe trabajar, a fin de que impacte a toda la

comunidad.
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El trabajo por los derechos humanos, es un ejercicio que involucra al sujeto con los otros
como sujeto social. Logrando asi que los nifios, nifias y jovenes reorienten sus proyectos de

vida, fundamentados en una practica dialdgica.

En tercera instancia, al establecer relaciones entre las practicas pedagdgicas desde el proyecto
de derechos humanos y la pedagogia critica de Freire, se pudo ver que los derechos humanos
y la pedagogia critica presentan puntos comunes que permitirdn trazar un camino para
fortalecer los proyectos en derechos humanos, estos puntos comunes a los que se hace énfasis
son:

TABLA N 7. PUNTOS COMUNES DERECHOS HUMANOS-PEDAGOGIA CRITICA.

DERECHOS HUMANOS PEDAGOGIA CRITICA
Reconocimiento al otro. Pedagogia dialdgica.
Dignidad humana. Alteridad.
Transformacién de las relaciones sociales. Emancipacion y transformacion.

Empoderamiento a través del reconocimiento | pensamiento critico-lectura critica de la

de los derechos humanos. realidad

Subjetividades en torno a los derechos | Sujeto critico-politico.

humanos.

Igualmente, se establecié que la pedagogia critica aporta a la educacion en Derechos Humanos
desde la posibilitan de la formacion de sujetos politicos que conocen sus derechos y generan
reflexion, transformacion y reivindicacion de la dignidad humana, partiendo de un contexto

especifico de gran impacto a la comunidad como lo es la escuela.



162

Finalmente, cabe aclarar la relacion entre Educacion-escuela- pedagogias criticas-derechos

humanos que orientan esta investigacion.

La educacion tienen como labor permitir el proceso de concienciacion en el sujeto que
recupere su voz y realice su propia codificacion del mundo desde la construcciéon de
subjetividades que le permitan estar en capacidad de enfrentar, de de-construir y reconstruir
los discursos que circundan. Posibilidad en la que los sujetos se constituyen como sujetos
sociales mediados por subjetividades, con el proposito de liberarse de la dominacién y de la
progresiva deshumanizacién, a fin de posibilitar transformaciones significativamente de sus

entornos sociales en relacién con el otro con un legitimo otro.

Es en esta busqueda de transformacion donde “no es la escuela la que cambia la sociedad, sino
es la sociedad la que hace la Escuela, se hace con esta dialécticamente” (Sariego, Ana Maria,
Entrevista a Paulo Freire). La escuela entonces es un producto de las relaciones sociales, esta
inserta en ella, es parte de ella y no es algo separado descontextualizado. Por eso es necesario
concienciar a las personas, trabajar con ellas e ir transformando las practicas al interior de la
escuela. La escuela entonces, mas alla de un espacio fisico, es el espacio de encuentro
dialdgico. La escuela entonces se presenta como un dispositivo a través del cual se generan,

implementan e impulsan procesos conducentes a la transformacion frente a la realidad social.

La préactica pedagdgica guiada por la pedagogia critica, reconoce el conflicto como una
importante fuente de saber y construccion de aprendizaje. En consecuencia emplea los

desacuerdos para construir, si es posibles mejores consensos, fortaleciendo las relaciones
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interpersonales y el reconocimiento del otro desde sus derechos. Por ello se hace necesario

consolidar en la escuela, como espacio dialégico donde se construyen diferentes aprendizajes,

Proyectos pedagogicos en derechos humanos que fortalezca:

La identidad de las personas en la que cuenta adquirir la conciencia de la
responsabilidad individual y colectiva o en términos de Freire la concienciacion y
formacion de subjetividades.

La participacion y toma de decisiones, en tanto proporciona las bases para una
sociedad justa y equitativa en la cual la participacién de los sujetos en la toma de
decisiones es fundamental para incidir efectivamente en la transformacion de los
entornos sociales, en concordancia con los postulados de Freire Sujeto histérico y
transformadores de la realidad.

Concepcion del ser humano como ser libre y solidario que busca trascender sus
limitaciones con conciencia de justicia y reciprocidad. Esta educacion busca que las
personas crean en la vida y en que las cosas pueden ser distintas en organizarse para

la paz (entendida como justicia social).

Se podria decir entonces que la educacion en derechos humanos busca “la formacién de

sujetos comprometidos con la solucién de los problemas de su sociedad que reconozcan la

dignidad humana y los derechos de las personas” (Maldonado, 2004 p. 23)

Teniendo en cuenta lo anterior, se constante la idea que surgio a lo largo de la investigacion y

que la oriento, y es que, si bien la pedagogia critica aporta en cuanto a metodologia,
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concepcién pedagogica y fines del acto educativo a la formacion en derechos humanos, éstos
aportan a la pedagogia critica ofreciendo un campo de accion en el cual puedan concretar sus
posturas y examinar las relaciones del acto educativo en un proceso de auto examen y

autocronstruccion.

Finalmente, para el caso especifico de la educacion en Colombia, es bajo el concepto de
educacion de calidad, donde los derechos humanos encuentran el soporte legal que permita
que los proyectos en derechos humanos no sean sélo para algunos, sino que se constituye en la

directriz para generar una cultura en derechos humanos

“una educacion de calidad es aquella que forma mejores seres humanos, ciudadanos con
valores éticos, respetuosos de lo publico, que ejercen los derechos humanos, cumplen con sus
deberes y conviven en paz” (Ministerio de Educacion Nacional., 2010, p.12), complementario
a ello “una educacion de calidad permite que todos aprendan lo que necesitan aprender, en el

momento oportuno de su vida y de sus sociedades y en felicidad” (Braslavsky, 2006, p87)

Para terminar, es importante enfatizar que luego del analisis de las practicas pedagogicas a
partir del proyecto de Derechos Humanos del Colegio Ciudadela Educativa de Bosa I.LE.D, y
su analisis desde la pedagogia critica desde las reflexiones de Freire, es a partir de la
misma préctica , que se le dan validez a las teorias. Es en la praxis donde se da sentido a los
discursos. Los derechos humanos hacen parte de la vida y atraviesan las relaciones con los
otros. Por ello, se hace necesario partir del didlogo de saberes donde estas practicas se
engranan y se reflejan a partir de las vivencias diarias. Para vivenciar una cultura de derechos

humanos es importante ver que no es un privilegio de pocos y es esencial, garantizando una
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sociedad més humana y solidaria, donde las situaciones que afectan al otro tambien me
competen, fortaleciendo las relaciones desde el dialogo y la utopia que nos permite caminar

hacia los principios de dignidad e igualdad como seres humanos.

RECOMENDACIONES.

El colegio Ciudadela Educativa de Bosa I.E.D, -que como fue caracterizado inicialmente-
cuenta con un proyecto educativo propio desde primera infancia hasta la Media fortalecida
encaminado al desarrollo técnico de competencias laborales, propdésito que posibilit que en el
afio 2.008 se suscribiera al Proyecto “Colegios Publicos de Excelencia para Bogota” como un
Colegio del Banco Interamericano de Desarrollo (BID) de calidad en la gestion escolar;
situacion que orientard cada uno de los planes de educacion para la formacion de nifios, nifias

y jovenes de la localidad de Bosa ( localidad 7) .

Igualmente el Colegio Ciudadela Educativa de Bosa I.E.D forma parte de un proyecto de
ciudadela, a la cual deben incorporarse mas adelante otras entidades del Estado, como la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas, cuya sede se esta construyendo en el sector de
Bosa Porvenir, generando asi alianzas estratégicas que permitan satisfacer las necesidades de
formacion de la comunidad en el marco de las carreras técnicas que ofrece en la actualidad
este centro educativo en sus otras sedes como: tecnoldgicas en mecéanica, electricidad,
electronica industrial, teleinforméatica y construcciones civiles y  profesionales como:

Ingenieria sanitaria y ambiental y administracion deportiva.
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Teniendo en cuenta este marco del contexto de ocurrencia, se puede ver que los planes
educativos que orientan el quehacer del colegio C.E.B , se orientaran con una fuerte carga
desde el paradigma técnico instrumental, donde analizando estos postulados generales sobre
los atributos de la calidad , entre lineas nos develan como el trabajo institucional se desarrolla
en el marco de la calidad de la educacion desde el modelo de calidad de la gestion escolar
como posibilidad de desarrollo, proposito que va en concordancia a las recomendaciones
hechas por organismos internacionales como la UNESCO y sus allegados del sector
financiero como por ejemplo Cooperacion Financiera Internacional (CFI), Banco

Interamericano de Desarrollo (BID) o tal vez el Fondo Monetario Internacional

(FMI),quienes asesoran por cuenta de la “ayuda” en préstamos y cooperacion, lineamientos
que en Ultimas son asumidos juiciosamente por la politica educativa de Colombia y en este
caso especifico por el colegio Ciudadela Educativa de Bosa I.E.D. , encaminando su labor
bajo orientaciones planteadas por el Ministerio de Educaicon Nacional (2005) “la mejor
educacion para los nifios y jovenes de todo el pais...como un elemento esencial para el
desarrollo de los paises” (p.8), revalidando asi la directriz de la oficina regional de educcion
para américa Latina y el Caribe. OREALC. en el afio 1993 donde se determinaba que: El gran
desafio de esta nueva etapa de desarrollo es que los paises deben tomar decisiones que
implican profundos cambios — en aspectos tales como tecnologias de la ensefianza, estructuras,
modalidades de gestidn, incentivos y sistemas de medicion de la calidad- y que, ademas deben
hacerlo en un estrecho plazo y sin contar con toda la informacion requerida para tener
seguridad de tomar la decision correcta Banco Mundial, estos indicadores son una cuestion
importante, que va en relacion con las orientaciones de la UNESCO, quien propone que para
lograr el desarrollo se debe atender a “la planificacion estratégica, vinculacion entre la

educacion y el mundo de trabajo, educacion permanente para adultos y una mejor articulacion
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entre la educacion escolar, extraescolar y mediante la introduccion de elementos de trabajo
productivo en los procesos educativos” y “la calidad, ésta debe ser capaz de dar respuesta al
100 por ciento de sus ciudadanos, con unos aprendizajes que les aseguren un desempefio
satisfactorio en la sociedad misma siendo ciudadanos generadores de riqueza” (UNESCO,

1981,p.49)

Por ello, teniendo en cuenta los referentes tedricos rastreados y el analisis de las practica
pedagdgicas en Derechos Humanos C.E.B. , y su acercamiento a la pedagogia Freiriana, en el
marco de una educacion de calidad, se generan algunas recomendaciones que permitan
orientar y potencializar dicho proyecto en Colegio Ciudadela Educativa de Bosa I.E.D. estas

son.

1. Se hace necesario enmarcar el proyecto de derechos humanos desde una educacion de
Calidad centrada en la persona y las relaciones dialégicas que ésta establece, posibilitando
contrarrestar la tension que postula Magendzo cuando hace alusion a las politicas econdémicas
y sociales en las que se desarrolla una educacion en Derechos Humanos desde una
concepcién Neoliberal, donde el modelo de educacion es instrumental y pone el quehacer
educativo en un plano de competitividad en el marco de la calidad de la educacion;
caracteristica que se hace evidente en la actualidad, al describir el contexto de ocurrencia.
Ejemplo de ello :
Contexto de ocurrencia: Colegio Ciudadela Educativa de Bosa I.E.D.
e Colegio construido con fondos del Banco Interamericano de Desarrollo (BID), lo cual
le permitid pertenecer al proyecto de “Colegios Publicos de Excelencia para Bogota)

por la calidad en la gestion escolar, situacion que genera que 1. Sea centro de
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aplicacion piloto de la mayoria de proyectos que la Secretaria de Educacion de Bogota,
proyecta implementar dentro de las politicas publicas, que son variables segun la
administracion que rija. 2. Evaluacion constante de los procesos, especificamente en
cuanto a pruebas externas en las areas de Lenguaje, matematicas, naturales.

e El Colegio Ciudadela Educativa de Bosa I.E.D, hace parte del proyecto de ciudadela, a
la cual deben incorporarse mas adelante otras entidades del Estado, como la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas, -que se halla en proceso de
construccion- con la que establecera alianzas estratégicas que permitan satisfacer las
necesidades de formacion de la comunidad en el marco de las carreras técnicas

inicialmente, contribuyendo al desarrollo de competencias para el mundo del trabajo.

Teniendo en cuenta lo anterior, la educacion de calidad, en la que se sugiere enmarcar el
proyecto de derechos humanos, deberd contemplar los rasgos operativos (eficiencia, eficacia y
cobertura) e incorporar a la equidad, los principios de igualdad (lo comdn) y diferenciacion (lo
diverso), que es un derecho, al igual que los valores restantes en su mas completa mirada, es

decir, que alcance a los mas diversos aspectos de la realidad, para asi lograr:

Formar mejores seres humanos, ciudadanos con valores éticos, respetuosos de lo
publico, que ejercen los derechos humanos, cumplen con sus deberes y conviven en
paz. Una educacion que genera oportunidades legitimas de progreso y prosperidad para
ellos y para el pais. Una educacion competitiva, pertinente, que contribuye a cerrar las
brechas de inequidad y en la que participa toda la sociedad. (Ministerio de Educacion

Nacional., 2010, p.12) complementario a ello “una educacion de calidad permite que
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todos aprendan lo que necesitan aprender, en el momento oportuno de su vida y de sus

sociedades y en felicidad” (Braslavsky, 2006,p87)

Igualmente una educacién de calidad que permita nuevos aprendizajes como:

Aprender a conocer, es decir, adquirir los instrumentos de la comprension; aprender a hacer,
para poder influir sobre el propio entorno; aprender a vivir juntos, para participar y cooperar
con los demas en todas las actividades humanas; por ultimo, aprender a ser, un proceso

fundamental que recoge elementos de los tres anteriores. (UNESCO 1996., p.1).

2. De acuerdo a las ideas recogidas por Magendzo debemos apuntar a dos desafios claves.
Pedagogico: Abriendo espacios de discusion de las practicas pedagdgicas que permitan
delinear las capacidades ciudadanas para asi lograr procesos metodoldgicos y evaluativos
pertinentes.

Etico: Engranar la educacion en Derechos Humanos con los problemas que enfrenta nuestra

sociedad. (Contexto: engranar la realidad con la vida cotidiana).

Desafios que permitiran pensar las practicas pedagdgicas desde "una praxis social que permite
por una parte integrar por medio de proyectos pedagdgicos investigativos un saber ético,
pedagdgico, disciplinar a una dindmica social y por otra, articular intereses y necesidades tanto
individuales como institucionales en las que es posible desarrollar competencias™ (Moreno G.

P., 2001,p23.)
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Lo anterior se postula, ya que los sujetos seleccionados, identificaron dinamicas
institucionales (activismo) que se desarrollan y hacen parte del proyecto de Derechos
Humanos, sin embargo el contexto sigue presentando situaciones de violencia (informe ‘Bosa,
cémo vamos’ ), ratificando la idea planteada por Magendzo en cuanto a dificultades de
coherencia, donde la escuela se ve enfrentada a la violacion constante de los Derechos
Humanos, evidenciando una cultura escolar de violencia que trasciende a su contexto
inmediato que no evidencia la practica de los derechos individuales y colectivos y es por ello
que las practicas pedagogicas en Derechos Humanos, deberan propender por eliminar la
exclusion, donde todos podamos hacer sentir nuestra voz frente a situaciones que afecten lo
personal o colectivo y que permitan asi el mejoramiento de las relaciones sociales de la

comunidad.

3. Técnico: Delimitar las acciones encaminadas a fortalecer un proyecto en Derechos
Humanos, que permitan el mejoramiento de las relaciones sociales.

El proyecto se debe implementar en las dos jornadas como una sola institucion educativa.

4. Acercamiento de postulados de Freire al proyecto Practica pedagdgica en Derechos
Humanos. Una mirada desde la pedagogia Freiriana en el marco de una educacién de calidad:
Es entonces que el eje de la pedagogia liga a la educacion en derechos humanos con la
pedagogia critica problematizadora, contextualizada y hace de esta un elemento esencial en el
proceso de transformacion y emancipacion al transformar la realidad y sentir que lo mio
también le compete al otro y viceversa 0 como se enfatiza en el marco de una Educacion de

Calidad:
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Aprender a conocer, es decir, adquirir los instrumentos de la comprension; aprender a
hacer, para poder influir sobre el propio entorno; aprender a vivir juntos, para
participar y cooperar con los demas en todas las actividades humanas; por altimo,
aprender a ser, un proceso fundamental que recoge elementos de los tres anteriores.”

UNESCO (1996., p.1).

5. Relacion entre escuela y educacion

La educacién y la escuela, deben asumir una “posicion democratica progresista, defendiendo
también la democratizacion de su ensefianza, la democratizacion, en suma, del curriculum.
(Freire, 2005.p. 138)

Freire, nos conmina a pensar en la interaccién entre educar y ensefiar. Una no existe sin la
otra, al tiempo que demandan del didlogo con y del respeto por el educando y por su

concepcién del mundo. (Freire., 2004., p. 2)

6. El ser humano como sujeto historico:

La imaginacion, la conjetura en torno a un mundo diferente al de la opresion, son tan
necesarias para la praxis de los sujetos histéricos y transformadores de la realidad., (Freire,
2005.p. 53)

Potencializar los saberes de los estudiantes, donde ellos se vean conminados a crea y recrear
su propia historia, donde ellos también propongan formas para transformar sus entornos, como

sujetos dotados de capacidad reflexiva.
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7. Proceso de concienciacion.

Tal vez sea ese el sentido méas exacto de la alfabetizacion: aprender a escribir
su vida, como autor y como testigo de su historia —biografiarse, existenciarse,
historizarse. Por esto, la pedagogia de Paulo Freire, siendo método de
alfabetizacion, tiene como su idea animadora toda una dimension humana de la
“educacion como practica de la libertad”, lo que en régimen de dominacion
solo se puede producir y desarrollar en la dinamica de una “pedagogia del

oprimido”., (Freire, 2005.p. 42)

8. Finalmente y no menos importante el didlogo (subjetividades).

El hombre dialdgico tiene fe en los hombres antes de encontrarse frente a frente con ellos.
Esta, sin embargo, no es una fe ingenua. EI hombre dialégico que es critico sabe que el
poder de hacer, de crear, de transformar, es un poder de los hombres y sabe también
que ellos pueden, enajenados en una situacion concreta, tener ese poder disminuido.

Esta posibilidad, sin embargo, en vez de matar en el hombre dialdgico su fe en los hombres, se
presenta ante él, por el contrario, como un desafio al cual debe responder. Estd convencido
de que este poder de hacer y transformar, si bien negado en ciertas situaciones concretas,
puede renacer. Puede constituirse. No gratuitamente, sino mediante la lucha por su liberacion.
Sin esta fe en los hombres, el didlogo es una farsa.... Seria una contradiccion si, en tanto
amoroso, humilde y lleno de fe, el didlogo no provocase este clima de confianza entre sus
sujetos. Por esta misma razén, no existe esa confianza en la relacion anti

dialégica de la concepcion “BANCARIA” DE LA EDUCACION,, (Freire.1988., p. 74)
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ANEXO 1. Formato Carta de Autorizacion para Desarrollo de Investigacion

Bogota D.C., XXXXXXXX de 2015

Seifior:

) 9,9.9.9.9.9.9.9.9.9.9.9.9.9.9.9.9.9.4
Rector Colegio Ciudadela Educativa de Bosa. IED

La Ciudad.

Respetado Rector, un cordial saludo y mis mejores deseos para que cada uno de los
proyectos encaminados en pro de la comunidad Ciudadelista, se lleven a feliz

término.

De igual manera, me permito expresar mi interés en realizar durante el mes de
XXXXXXXX y XXXXXXX, una investigacion en el marco del desarrollo de la Tesis,
para optar al Titulo de Magister en Educacion de la Universidad Pedagdgica
Nacional, la cual busca analizar la practica pedagégica en derechos humanos de la

Ciudadela Educativa de Bosa |.E.D en el marco de una educacién de calidad.

El desarrollo de la investigacion que inicialmente se titulara “PRACTICA
PEDAGOGICA EN DERECHOS HUMANOS: UNA MIRADA DESDE LA
PEDAGOGIA FREIRIANA EN EL CASO DE LA CIUDADELA EDUCATIVA DE
BOSA 1.E.D EN EL MARCO DE UNA EDUCACION DE CALIDAD”, la cual ha sido

aceptada previamente por los Docentes XXXXX, XXXXX, XXXXX y XXXXX; quienes
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desarrollan su labor docente como lideres del proyecto transversal de Derechos
Humanos.

El objetivo principal de la Tesis es realizar un analisis de tipo cualitativo que permita
Evaluar la practica pedagdgica en Derechos Humanos del Colegio Ciudadela
Educativa de Bosa (C.E.B.) Institucion Educativa Distrital (I.E.D) , desde los aportes
de la pedagogia Freiriana, en el marco de una Educacion de Calidad.. En el proceso
de elaboracion del informe de investigacibn se guardard en todo momento la
privacidad necesaria para salvaguardar la privacidad de los sujetos investigados,
exceptuando la del Colegio, ya que el mismo sera expuesto como parte fundamental

de la investigacion.

Cada uno de los docentes participantes autorizara el manejo de la informacion
brindada mediante la firma de un formato de consentimiento informado, en el cual se
explica el desarrollo que se le dara a la investigacion y el manejo de la informacion

obtenida en la misma.

Por todo esto, solicito su autorizacion para el desarrollo de la investigacion al interior

de su institucion, quedando atenta a la respuesta dada a la misma.

Sin otro particular, agradeciendo la atencién prestada, estaré atenta a su pronta y

positiva respuesta a la presente.

Cordialmente:

Mabel Yaned Cadena Castafo.
Estudiante de Maestria en Educacioén
Universidad Pedagogica Nacional

ANEXO

Formato de Consentimiento Informado

Este documento se basa en la informacion encontrada en el siguiente [documento de www] URL:

http://www.tdx.cat/bitstream/handle/10803/32139/UOV0081TCAA 02 Anexos_1-16.pdf?sequence=14
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

FACULTAD DE EDUCACION UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
DEPARTAMENTO DE POSGRADO — MAESTRIA EN EDUCACION l'*'“,'ff'"_f_‘_ S
ENFASIS: EVALUACION Y GESTION EDUCATIVA

GRUPO DE INVESTIGACION: AUTOEVALUACION INSTITUCIONAL

ANEXO 2. Consentimiento Informado a Docentes

CONSENTIMIENTO INFORMADO

PRACTICA PEDAGOGICA EN DERECHOS HUMANOS: UNA
MIRADA DESDE LA PEDAGOGIA FREIRIANA EN EL CASO DE
LA CIUDADELA EDUCATIVA DE BOSA |.E.D EN EL MARCO DE
UNA EDUCACION DE CALIDAD.

TiTULO

INVESTIGADORA Mabel Yaned Cadena Castafio.

DATOS DE Email: XXXXXXXXXXXXXXXX
CONTACTO Teléfonos: XXX XXXXX
LUGAR Colegio Ciudadela Educativa de Bosa. |.E.D.

El propdsito de este documento es entregarle toda la informacién
3 necesaria para que Ud. pueda decidir libremente si desea
INTRODUCCION o _ o _
participar en la investigacion que se le ha explicado verbalmente,

y que a continuacién se describe en forma resumida.

El presente proyecto de investigacion pretende analizar desde el

enfoque cualitativo- interpretativo, con apoyo de la metodologia

de Estudio de Caso, los siguientes aspectos fundamentales para

su desarrollo:

PROPOSITO DEL e Como lider del proyecto en Derechos Humanos del colegio

ESTUDIO Ciudadela Educativa de Bosa I.E.D. qué practica pedagogicas
lo largo de su experiencia docente ha ejecutado en la
consolidacién de una educacion en derechos humanos.

e Cual es la concepciéon que se tiene frente a la relacion entre

Educacion, Calidad y Derechos Humanos.
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Para cumplir con dicho propésito de la investigacion, se
recolectara informacion con docentes pertenecientes al ciclo de
ESTRATEGIAS _ _ _ o o _
primera infancia y basica primaria ciclo I-Il empleando: entrevistas

semiestructuradas y observacion.

El estudio es completamente voluntario. Usted puede participar o
abandonar el estudio en cualquier momento sin ser penalizado.
Para éste proyecto se tendrd en cuenta que los docentes

pertenezcan a diferentes ciclos (primera infancia-basica primaria) y
PARTICIPANTES

tengan méas de un afio de vinculacion con el proyecto transversal: El
DEL ESTUDIO

estudio, la comprension y la practica de la Constitucién y la
instruccién civica. Dentro de esta capacitacion, deberan impartirse
nociones basicas sobre jurisdiccion de paz, mecanismos alternativos

de solucién de conflictos, derecho humanos.

Al respecto, expongo que:

Yo , docente de

Primera infancia - Basica Primaria del Ciclo: , del Colegio Ciudadela Educativa de
Bosa I.E.D., acepto de manera voluntaria que se me incluya como sujeto de estudio en el
proyecto de investigacion denominado “PRACTICA PEDAGOGICA EN DERECHOS
HUMANOS: UNA MIRADA DESDE LA PEDAGOGIA FREIRIANA EN EL CASO DE LA
CIUDADELA EDUCATIVA DE BOSA I.E.D EN EL MARCO DE UNA EDUCACION DE
CALIDAD.”, luego de haber conocido y comprendido en su totalidad, la informacién sobre
dicho proyecto, riesgos si los hubiera y beneficios directos e indirectos de mi participacion en

el estudio, y en el entendido de que:

e Mi participacién en mi condicion de docente, no repercutird en mis relaciones con mi
institucion de adscripcion.

¢ No habra ninguna sancion para mi en caso de no aceptar la invitacion.

¢ Puedo retirarme del proyecto si lo considero conveniente a mis intereses, aun cuando

el investigador responsable no lo solicite, informando mis razones para tal decision en
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la Carta de Revocacién respectiva si lo considero pertinente; pudiendo, si asi lo
deseo, recuperar toda la informacion obtenida de mi participacion.

e No haré ningun gasto, ni recibiré remuneracion alguna por la participacion en la
investigacion planteada, durante, ni posterior al desarrollo de la misma.

e Se guardard estricta confidencialidad sobre los datos obtenidos producto de mi
participacién, con un numero de clave que ocultara mi identidad; por tanto no
aparecerd mi nombre ni mis datos personales en libros, revistas y otros medios de
publicidad derivadas de la investigacion ya descrita.

e Puedo solicitar, en el transcurso de la investigacion informacion actualizada sobre la
misma, al investigador responsable.

e Mi participacion es una contribucion para el conocimiento de la relacion entre la
practica educativa con la educacion de calidad, en torno al trabajo desarrollado en
aulas de aceleracién secundaria.

e La investigacion es desarrollada con fines exclusivamente académicos sin ningun
animo de lucro.

e Para el desarrollo del estudio autorizo que las entrevistas sean grabadas (audio),
como apoyo a la recopilacién de la informacion solicitada por investigadora.

¢ Adicionalmente, la investigadora responsable del proyecto, ha manifestado su
voluntad en orden a aclarar cualquier duda que me surja sobre mi participacién en la
actividad realizada; para ello, se me informa su email y teléfonos de contacto, para
estos efectos, en el periodo comprendido en la investigacion y hasta 6 meses

después de concluida ésta.

Firma del Participante Fecha
CC.
Firma del Investigador Principal Fecha
CC.

1 Este formato esta basado en la informacion recopilada de los siguientes [documentos de www] URL:
://es.slideshare.net/gloriaarboleda/consentimiento-informado-paraproyectosdeinvestigacion-gloria-arboleda-2 http://www.facmed.unam.mx/ci/pdfs/c_inv_educativa.pdf
http://di.utalca.cl/docs/Guia_para_la_redaccion_de_un_Consentimiento_Informado.doc



http://es.slideshare.net/gloriaarboleda/consentimiento-informado-paraproyectosdeinvestigacion-gloria-arboleda-2
http://www.facmed.unam.mx/ci/pdfs/c_inv_educativa.pdf
http://di.utalca.cl/docs/Guia_para_la_redaccion_de_un_Consentimiento_Informado.doc
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ANEXO N.4:

MODELO DE ENTREVISTA.

Respecto al proyecto La educacion para la justicia, la paz, la democracia, la
solidaridad, la confraternidad, el cooperativismo y, en general, la formacion en los

valores humanos, y la préactica de los derechos humanos. (Decreto 1860/94)

SECRETARIA DE EDUCACION DE BOGOTA D.C. G R
COLEGIO CIUDADELA EDUCATIVA DE BOSA Y ol
INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL ALCALDIA MAYOR Educacion (Jedia

Educacién en Pre-escolar — Basica — Secundaria y Media Académica  DEBOGOTAD.C, FORTALECIDA
Resolucién de Funcionamiento 155 del 24 de enero de 2008
en INIT: 900219678-1 Cddigo Danel: 111001107875 DANE 2: 51100202606

Conozcamos Yy utilicemos las formas y mecanismos de
participacion ciudadana desde la temprana edad, para
NOMBRE DEL PROYECTO aportar a la construccion de una educacion en derechos
humanos en el Colegio Ciudadela Educativa de Bosa.
IED Jornada Tarde.

1. ¢Cudl es el modelo pedagdgico que lo orienta?

2. ¢Cudles son los fundamentos y objetivos que se propone?

3. ¢Qué elementos acerca el proyecto de derechos humanos a las pedagogias criticas?

4. ;Como se impulsa o a través de qué mecanismos los participantes del proyecto tomen
conciencia de sus derechos y transformen sus comunidades?

5. ¢Qué evidencias se identifican en la escuela que muestren el impacto del proyecto en la
vida de la comunidad? De no presentarse ;Qué se espera en la trascendencia para la vida

de los integrantes de la comunidad?

o

¢ Qué relacion tiene un proyecto de Derechos Humanos y la emancipacion?
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ANEXO N.4: ENTREVISTAS

ENTREVISTA A

CARGO

TEMA
Mabel Cadena

sujeto N. 1.

Mabel Cadena

sujeto N. 1.

DOCENTES CIUDADELA EDUCACTIVA DE BOSA.

INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL.

: Alexandra Vergara. sujeto N. 1.

: Docente basica primaria mediadora del proyecto en derechos humanos
Primera infancia.

: Derechos humanos en la escuela.

: Su nombre por favor, cargo y un poco de su formacion

: Alexandra Vergara Aponte. Docente de Educacion Inicial (primera
infancia), pertenezco al area de ciencias sociales del colegio Ciudadela
Educativa de Bosa. Jornada tarde.

Mi formacién inicia como Normalista de la Normal Nuestra sefiora de
la Paz. Posteriormente me formo en la universidad pedagodgica en
Educacion Especial.

He trabajado en colegios de educacion privada y ahora desde el 2010 en
el sector publico, desde mi llegada al colegio, nos distribuyeron por
areas de trabajo y desde entonces pertenezco al area de ciencias sociales
quienes lideran el proyecto de Derechos Humanos.

- Su funcidn en este nivel y en el proyecto.

- Posibilitar a los nifios y a las nifias potenciar sus capacidades y adquirir
competencias para la vida de manera integral en su relacion consigo

mismo y con otros.
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Mabel Cadena : Bueno entrando un poco en materia, por favor me diria ¢Cual es el
modelo pedagogico que lo orienta el proyecto de Derechos Humanos del
colegio?

sujeto N. 1. : Bueno, el modelo pedagdgico que orienta todos los planes institucionales
estan encaminados al constructivismo social donde el conocimiento es
un proceso de interaccion del el nifio —nifia y el medio, donde el
aprendizaje no es solo acumulacion de conceptos sino construcciones de
una pedagogia para la vida desde sus experiencias.

Mabel Cadena: ¢Cudles son los fundamentos y objetivos que se propone?

sujeto N. 1. : como lo dije antes el constructivismo social que busca eso la reflexion no solo la

acumulacién de conocimientos y uno de los objetivos del proyecto en Derechos
Humanos que lideramos seria lograr que los nifios y nifias participen desde sus
experiencias en la vivencia de los derechos humanos para asi mejorar la
convivencia desde temprana edad.

Mabel Cadena: segun lo que dice esto les permitiria decir que ¢los Derechos Humanos no sélo

es un reconocimiento de los mismos sino una vivencia desde la reflexion?
sujeto N. 1. : Pues, a eso le apuntamos que los nifios y nifias reflexionen desde sus propias
problematicas, de cosas que les ocurren en su colegio o en sus hogares, desde
su mundo de nifios y asi tengan herramientas para solucionarlos de una forma
diferente a la que los han educado en muchos casos que seria con violencia.

Mabel Cadena: ;Qué elementos acerca el proyecto de derechos humanos a las pedagogias

criticas?

sujeto N. 1. : En términos generales el constructivismo social en la ciudadela es entendido

como la posibilidad de reflexion y reacomodar conocimiento, donde los nifios,
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nifias y jovenes impacten a sus comunidades, las transforme y en nuestro caso
eso es lo que pretende el proyecto de derechos humanos ir educando para la
vida y que a un futuro se impacte a la comunidad en la vivencia de los derechos
humanos y es alli donde creo que las pedagogias criticas tienen su relacion con
nuestro proyecto, pues esta la vivencia , que ellos construyan su propia historia
y que vean lo del otro como propio, que las cosas que me ocurren también

pueden ocurrirle al del lado y es asi como yo me intereso también.

Mabel Cadena: Usted nos indica que buscan que los nifios, nifias y jovenes impacten su

sujeto N. 1. :

comunidad, de manera concreta me podria indicar ¢ Como se impulsa o a través
de qué mecanismos los participantes del proyecto toman conciencia de sus
derechos y transforman sus comunidades?

Una forma concreta es haciéndolos participes en las votaciones escolares y en
todo el proceso de escuchar a sus compafieros que se postulan para estas y que
asi elijan desde su propia decisién de nifios y nifias , asi ellos se van
reconociendo como protagonistas en su comunidad. Otra forma es con los
lideres de convivencia de cada curso que desde pequefias practicas de lo
cotidiano los nifios y nifias buscan solucionar sus dificultades sin la
intervencion del docente (este solo como mediador) y que sus opiniones en
relacién a cdmo ven y solucionan un posible conflicto de clase también sean
tenidas en cuenta, evidenciando que son criticos, que comprenden lo que ocurre

en su entorno y toman decisiones.

Mabel Cadena: ;Cdémo se aplica el principio del respeto al otro en este proyecto de Derechos

Humanos?
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sujeto N. 1. : Pues cuando recibimos a los nifios y nifias, la mayoria de ellos vienen de
compartir Unicamente con sus familiares mas cercanos y no estan
acostumbrados a participar con otros, en esa medida se presentan conflictos
pequeiios por sus materiales de trabajo, porque se dicen cosas de que “eres feo-
fea” y asi, pero al trabajar mediante juegos , aprendiendo a escuchar a los
demas, van comprendiendo el valor del respeto al otro y otra y vamos
aprendiendo que esa es una forma de resolver nuestras diferencias experimentar
otras vivencias.
Igual les emociona el dia de las votaciones, ya que ellos han visto a sus padres
cuando votan y el hecho de que ellos también lo hagan que elijan su personerito
de grado tercero, los involucra en procesos de democracia de respeto por los
procesos que realizaron con anticipacion los compafieros que se lanzan como
representantes. Con este proceso de elecciones no solo es el respeto de los nifios
y nifias que escuchan a sus candidatos, es el respeto de los estudiantes que se
lanzan a cumplir este papel, y son escuchados y escuchan a los otros para
construir sus propuestas; ellos y ellas se lo toman muy enserio y preparan sus
campafas para que los nifios de educacion inicial comprendan lo que ellos
desean hacer, buscan mecanismos mediante el juego, disfraces, etc. para que
ellos escuchen sus propuestas y asi elijan el dia de las votaciones, 0 sea es un
respeto  mutuo, desde la participacion en diferentes roles, uno como
candidato(a) y otro como votante.

igual les emociona el dia de las votaciones, ya que ellos han visto a sus padres
cuando votan y el hecho de que ellos también lo hagan que elijan su personerito

de grado tercero, los involucra en procesos de democracia de respeto por los
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procesos que realizaron con anticipacion los compafieros que se lanzan como
representantes. Con este proceso de elecciones no solo es el respeto de los nifios
y nifias que escuchan a sus candidatos, es el respeto de los estudiantes que se
lanzan a cumplir este papel, ellos y ellas se lo toman muy enserio y preparan
sus camparias para que los nifios de educacion inicial comprendan lo que ellos
desean hacer, buscan mecanismos mediante el juego, disfraces, etc. para que
ellos escuchen sus propuestas y asi elijan el dia de las votaciones, o sea es un
respeto  mutuo, desde la participacion en diferentes roles, uno como
candidato(a) y otro como votante.

Mabel Cadena: ;Qué evidencias se identifican en la escuela que muestren el impacto del
proyecto en la vida de la comunidad? De no presentarse ¢Queé se espera en la
trascendencia para la vida de los integrantes de la comunidad?

sujeto N. 1. : Una de las evidencias es el cambio significativo de las dinamicas de convivencia
institucional , ya que al llegar a la institucién en el afio 2010 la mayoria de
docentes éramos nuevos Yy al recibir nuestro colegio lo encontramos en un total
desorden administrativo y pedagdgico, donde los estudiantes asistian en
horarios por “pico y placa” “cursos pares e impares” , los conflictos entre la
comunidad se arreglaban mediante agresiones verbales o fisicas (estudiantes,
docentes, padres), los nifios no tenian respeto por los espacios asi que destruian,
deterioro de la planta fisica, no se evidenciaba un sentido de pertenencia y pese
a este panorama, en la actualidad hay dificultades pues algunos han entendido
la trascendencia del proyecto y otros lo pasan por alto, sin embargo se ha ido
educando el sentido de pertenencia en el cuidado de nuestro colegio y en la

generacion de mecanismos de convivencia como la creacion del comité de
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convivencia, capacitacion mediadores de cada curso a partir de la participacion
en proyecto Hermes de la Camara y Comercio de Bogota. Esos pequefios
cambios han redundado en como se ve hoy en dia a la ciudadela.

Mabel Cadena: Finalmente, quisiera saber ¢Qué relacion tiene un proyecto de Derechos
Humanos y la emancipacion?

sujeto N. 1. : La escuela da una formacion en derechos humanos como lo reglamenta la
norma, dentro de ello les va posibilitando unas herramientas para que desde
temprana edad ellos los lleven a la practica y asi cambien patrones de conducta
diferente a la violencia, que ellos participen en la construccion de soluciones, es
una forma de liberar de emancipar.

Mabel Cadena: Gracias maestra por su tiempo.

ENTREVISTA A  : Cristina Sanabria. sujeto N. 2.
CARGO : Docente béasica primaria mediadora del proyecto en derechos humanos

Ciclo I (grado 1-2).

TEMA : Derechos humanos en la escuela.
Mabel Cadena : Su nombre por favor, cargo y un poco de su formacion
sujeto N. 2. : Cristina Sanabria. Docente de grado segundo bésica primaria,

pertenezco al area de ciencias sociales del colegio Ciudadela Educativa
de Bosa.
Mi formacion estd en el campo de las ciencias “exactas” soy

Licenciada en Matematicas de la universidad San Buenaventura.
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He trabajado en colegios de educacién privada de enfoque religioso y
ahora desde el 2010 en el sector publico.
Mabel Cadena : Su funcidn en este nivel y en el proyecto.
sujeto N. 2. : Mi funcién en el nivel es como docente titular en grado segundo de
basica primaria de manera interdisciplinaria y especificamente en el area
de ciencias sociales, como mediadora del proyecto en Derechos
Humanos.
Mabel Cadena: Teniendo en cuenta que lidera el proyecto de Derechos Humanos me podria
indicar ¢Cual es el modelo pedagdgico que lo orienta el proyecto de Derechos
Humanos del colegio?
sujeto N. 2.: Constructivismo social ya que es el eje conductor de todo el quehacer
institucional construcciones desde sus experiencias para la vida.
Mabel Cadena: ¢Cudles son los fundamentos y objetivos que se propone?
sujeto N. 2. : se fundamenta en nuestras acciones y decisiones diarias el aspecto socio afectivo
como un factor determinante en el crecimiento personal y de nuestras
relaciones. Y como uno de los objetivos identificar y controlar desde nuestra
conciencia las propias emociones, para construir relacion con los otros. La
participacién activa de nuestros nifios en la vivencia de los derechos humanos.
Mabel Cadena: Cuando habla de participacion podria inferir que ¢los Derechos Humanos no
solo es un reconocimiento de los mismos sino una vivencia desde la reflexion?
sujeto N. 2. : Es un ejercicio del dia a dia, donde los nifios reflexionan en torno a ellos y se
convierte en mecanismos de expresion, educacion reflexiva, participativa,

constructiva 'y de cambio en sus relaciones.
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Mabel Cadena: ;Qué elementos acerca el proyecto de derechos humanos a las pedagogias
criticas?

sujeto N. 2. : La cultura Ciudadelista ha mostrado a partir de la implementacion del proyecto
en derechos humanos posibilidades de caminos para que la escuela se convierta
en un espacio de reflexion, de practica, evidenciando que no sélo se adquieren
conocimientos para las pruebas externas, sino que el conocimiento es una
construccion de toda la comunidad desde sus relaciones en el dia a dia,
respetando al otro lldmese otro desde la sefiora de servicios generales,
comparfiero compafiera, a la rectora a todos.

Entonces con ellos tenemos acercamiento a las pedagogias criticas desde la
praxis, el cuidado del otro, sujeto que dia a dia busca alternativas de
transformacion desde su relacion con el otro.

Mabel Cadena: usted indica que busca alternativas de transformacion desde las relaciones que
se establecen ¢Como se impulsa o a través de qué mecanismos los participantes
del proyecto toman conciencia de sus derechos y transforman sus comunidades?

sujeto N. 2. : En esa busqueda de alternativas para mejorar la practica de los derechos
humanos nuestra institucion se ha ido vinculando a diferentes proyectos
postulados desde organizaciones externas o directamente desde secretaria que
han enriquecido el proyecto de derechos humanos desde la motivacion de
participacion desde temprana edad, algunos de ellos de manera concreta son:
Hermes de la Camara de Comercio de Bogota, creando mediadores para la
solucion de conflictos, quienes tiene capacitacion para poder analizar, escuchar
y motivar a las personas en conflicto a buscar mecanismos de solucion , en este

proceso han empezado los semilleros con los nifios
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Planes Integrales de Educacion para la Ciudadania y la Convivencia PIECC
como fomento de las capacidades ciudadanas desde la reflexion de hacer, ser y
estar desde su contexto, proyecto que a partir del 2016 va a ser parte de nuestros
planes de estudio engranandolo de manera interdisciplinar, ya que la formacién
de derechos humanos no sélo le compete al area de ciencias sociales, nosotros
lideramos, y dentro de ellos propusimos vincular a todas las areas y la nueva
rectora pues estd encaminando esfuerzos para que asi sea, ya estamos
reorganizando nuestras mallas curriculares engranando este aspecto desde todas
las areas, analizando situaciones cotidianas como las que vivimos en nuestro
barrio Porvenir o las que vemos en las noticias para asi comprender que
podemos empoderar procesos de transformacion desde nuestras realidades.
ejemplo nuestro derecho al agua como fuente de vida, podriamos generar
pensamiento critico desde ciencias naturales donde desde sencillas experiencias
podemos promover practicas de buen uso, por poner uno de los tantos ejemplos
que podriamos aplicar y engranar a nuestros planes de estudio ya de manera
consiente y concreta.

Mabel Cadena: ;Cdémo se aplica el principio del respeto al otro en este proyecto de Derechos
Humanos?

sujeto N. 2. : Con los nifios de ciclo I, buscamos que al finalizar el ciclo los nifios y las nifias
hallan fortalecido cuatro ejes de desarrollo, el primero autoestima como el
reconocimiento y aceptacion de si mismo, se describe teniendo en cuenta sus
sentimientos, ideas y gustos, identifica sus fortalezas y aspectos a fortalecer
para asi reconocer en el otro sus potencialidades y debilidades ; el segundo la

motivacion donde se interesa en actividades ludicas para la construccion de
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aprendizajes donde él-ella aporta en su construccién desde un aprendizaje
cooperativo y el tercero la resiliencia aporta en la solucion de problemas
sencillos a partir de su contexto, experiencia y saber. Finalmente la empatia,
que reconoce y valora la importancia de la diferencia en la interaccion y

proceso de formacion.

Mabel Cadena: ;Qué evidencias se identifican en la escuela que muestren el impacto del

sujeto N. 2. :

proyecto en la vida de la comunidad? De no presentarse ¢Qué se espera en la
trascendencia para la vida de los integrantes de la comunidad?

La ciudadela, es el colegio méas grande de la comunidad y las problematicas son
diversas, sin embargo hemos logrado que se consoliden y apruebe el comité de
convivencia, que antes no funcionaba; y donde participan los nifios y nifias
semilleros del programa de solucion de conflictos Hermes, igualmente que el
Manual de convivencia se organice de acuerdo a las diferentes rutas de atencién
ante conflictos, los nifios y nifias ante situaciones de conflicto buscan los
mediadores, los padres de familia —en su gran mayoria- siguen ahora el
conducto regular para la solucién de conflictos, hecho ayuda a mejorar la

practica de los derechos humanos en la escuela.

Mabel Cadena: Finalmente, quisiera saber ¢Qué relacion tiene un proyecto de Derechos

sujeto N. 2. :

Humanos y la emancipacion?

Basicamente en el empoderamiento y movilizacion de los actores de
nuestra comunidad educativa apunta a propiciar escenarios de participacion
y alternativas de movilizacion para que los diferentes miembros de la
comunidad educativa busquen soluciones antes sus dificultades en la

construccion de aprendizajes para la vida y no solo para responder a unos
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conocimientos que si bien son importantes, también busca enriquecer las
relaciones con él y con los otros también.

Mabel Cadena: Gracias maestra muy amable por sus aportes.

ENTREVISTA A : Omaira Caceres. sujeto N. 3.
CARGO : Docente basica primaria mediadora del proyecto en derechos humanos

Ciclo Il (grado 3 y 4).

TEMA : Derechos humanos en la escuela.
Mabel Cadena : Su nombre por favor, cargo y un poco de su formacion
sujeto N. 3. . Cristina Sanabria. Docente de grado segundo basica primaria,

pertenezco al area de ciencias sociales del colegio Ciudadela Educativa
de Bosa.
Licenciada en espafiol y Literatura de la universidad San Buenaventura.
Pertenezco al distrito desde el afio 2010.

Mabel Cadena : Su funcidn en este nivel y en el proyecto.

sujeto N. 3. : Mi funcion en el nivel es como docente titular de grado 3° basica
primaria, en este grado los docentes nos rotamos y oriento el area de
ciencias sociales y por ello igualmente cumplo la funcion de mediadora
del proyecto en Derechos Humanos.

Mabel Cadena: Como mediadora del proyecto de derechos humanos me podria decir ¢Cual es

el modelo pedagogico que lo orienta el proyecto de Derechos Humanos del

colegio?
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sujeto N. 3. El colegio ciudadela educativa de Bosa estd orientado bajo el modelo de
Constructivismo pero no desde el aprendizaje como una asunto Unicamente
personal sino que el colegio se orientd a partir del 2014, hacia el
Constructivismo social que nos empuja a reflexionar y encontrar explicaciones
al mundo que nos rodea y con quienes nos rodeamos en un acto colectivo y
cooperativo.

Mabel Cadena: ¢Cudles son los fundamentos y objetivos que se propone?

sujeto N. 3. : El fundamento es los derechos humanos desde la participacion en comunidad y
como objetivo vivenciar los derechos humanos para una mejor convivencia.

Mabel Cadena: “vivenciar los derechos humanos para una mejor convivencia” ir mas alla del
solo reconocimiento ¢los Derechos Humanos no s6lo es un reconocimiento de
los mismos sino una vivencia desde la reflexion?

sujeto N. 3. : Si, hay que vivenciarlos, que nos ganamos, con que en las clases de sociales en
el componente de relaciones ético politico que postulan los estandares de
educacion los estudiantes solo reciten los derechos fundamentales, deben
vivenciarlos a partir de sus propias experiencias y con ellos construir posible
soluciones a la dificultades en la practica que estos presenten. Debemos
aprovechar esos dialogos con los nifios y nifias, donde a partir de la palabra
muestran tantas dificultades en la préactica de los mismos.

Mabel Cadena: ;Qué elementos acerca el proyecto de derechos humanos a las pedagogias
criticas?

sujeto N. 3. : Fundamental el dialogo, el dialogo que humaniza y hace ver que los problemas
del otro también son mis problemas y que dia a dia en comunidad construyo

alternativas de cambio, una nueva historia.
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Mabel Cadena: Su merced sefiala que se construye alternativas en comunidad ¢Como se
impulsa o a través de qué mecanismos los participantes del proyecto toman
conciencia de sus derechos y transforman sus comunidades?

sujeto N. 3. Primero, al inicio del afio en grado tercero se eligen los participantes a personerito

y ellos hacen todo un despliegue con los estudiantes de basica primaria para que
conozcan sus propuestas que ayudaran a fortalecer la practica del manual de
convivencia en el colegio, para el bienestar de la comunidad, ya en esa
actividad misma hay todo un proceso de motivacién a la participacion como
representante y como votante, desde sus necesidades personales y de las de la
comunidad educativa.
Segundo, el colegio ciudadela educativa de Bosa participa activamente en
proyectos locales y distritales como Iniciativas Ciudadanas de Transformacién
INCITAR de secretaria de educacion en convenio con Compensar, proyecto de
PIECC y SIMONU simulacion de las Naciones Unidas que se realiza
anualmente en el colegio y permite la formacién de ciudadanos activos y
reflexivos conscientes de sus derechos y deberes, que planteen alternativas para
la transformacién de sus entorno, participacion en el foro local donde los y las
estudiantes evidencian alternativas de solucion para los conflictos, desde el arte,
la literatura, la lddica, entre otras; es asi como la escuela se convierte en un
gran laboratorio de experiencias que luego de procesos de reflexion y practica
buscan es transformar las comunidades para bien.

Mabel Cadena: ;Cdomo se aplica el principio del respeto al otro en este proyecto de Derechos

Humanos?
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sujeto N. 3. : Pues desde nuestro proyecto tenemos por objeto estimular el trabajo colectivo
(Constructivismo social), la resolucion pacifica de conflictos, el desarrollo de
habilidades comunicativas, argumentativas y analiticas, la toma de decisiones
individuales y colectivas, la construccion de consensos desde la diversidad y el
respeto por los disensos con el fin de posicionar a las y los nifios, nifias y
jévenes como actores sociales de cambio.

Mabel Cadena: ;Qué evidencias se identifican en la escuela que muestren el impacto del
proyecto en la vida de la comunidad? De no presentarse ¢Queé se espera en la
trascendencia para la vida de los integrantes de la comunidad?

sujeto N. 3. : Si bien las votaciones es un requerimiento desde la norma, anteriormente era un
espacio desorganizado, sin quién liderara esos procesos, ahora los estudiantes
hacen su inscripcion desde el afio anterior, se les da espacios de discusion y
muestra de sus propuestas a la comunidad, retroalimentacion desde los votantes,
hay veedores que hacen el seguimiento después de la eleccion, mostrando que
ahora es un compromiso de todos y para todos; otra evidencia significativa es
la creacion del canal CEBTV que es un espacio de participacion donde se hacen
evidentes problematicas de la comunidad pero también soluciones que surgen
desde los estudiantes, es un espacio donde ahora se debe hacer eleccion de la
participacién pues muchos desean participar y es aqui donde se muestra el
sentido de pertenencia y deseo de ser parte de la solucion.

Mabel Cadena: Finalmente, quisiera saber ¢Qué relacion tiene un proyecto de Derechos

Humanos y la emancipacion?
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sujeto N. 3. Los estudiantes a partir de la reflexién buscan soluciones a los conflictos que se
presentan en su contexto, es un ejercicio que surge del dialogo entre ellos y la
busqueda de alternativas ante las dificultades.

Mabel Cadena: Gracias por sus aportes.



