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2.Descripcion

El trabajo investigacion se llevo a cabo con los estudiantes de 803 del Instituto Pedagdgico Nacional.
Como objetivo general se establecié analizar la incidencia de una propuesta didactica que articula el
minicuento y la subjetividad en el fortalecimiento de la lectura inferencial.

En la etapa inicial de observacién y aplicaciéon de un taller diagnéstico, se identificé que la mayoria de
estudiantes no realizaban inferencias sobre lo leido, y que si las realizaban; no las expresaban
abiertamente durante la clase. En la blusqueda de soluciones para la problematica identificada, se disefié
una propuesta de intervencion teniendo en cuenta las normativas de la institucién y el plan de estudios del
grado octavo del IPN.

Una vez se establecié un objetivo general y cuatro especificos para la propuesta, se sustentaron
tedricamente los conceptos claves de la investigacion; principalmente, desde autores y documentos
relacionados con la educacion como los Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana y Goodman
(1982) para definir la Lectura inferencial como el ejercicio de comprension que permite hacer claro lo que
esta oscuro en el texto, asimismo, Alexander Ortiz (2015) quien trabajo el término de la Subjetividad desde
una perspectiva pedagoégica, Henry Gonzdalez (2006), docente estudioso del género literario del
Minicuento. Ademas, se recurrié a teéricos como Lucia Capacchione (1998) y Norberto Litvinoff (2004),
quienes a falta de bibliografia al respecto, permitieron construir la nocién de Diario Expresivo VY,
diferenciarla de otro tipo de diarios.
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4.Contenidos

El proyecto de investigacién realizado con los estudiantes de 803 del IPN se recoge en la presente
monografia. Esta se compone de siete capitulos, un apartado de referencias bibliograficas, y finalmente, el
listado de anexos. Asi, el primer capitulo recoge la caracterizacion de la poblacion y la delimitacion del
problema, los objetivos fijados y la justificacion. Por su parte, el segundo apartado presenta lo
concerniente al Marco teorico de la investigacion, incluyendo en este punto los antecedentes y el referente
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tedrico que sustenta los conceptos relevantes de la propuesta. En el tercer capitulo, se encuentra el
disefio metodoldgico, en el cual se precisa sobre la investigacién-accion, la unidad de andlisis y la matriz
categorial elaborada para el andlisis de resultados, también se presentan las técnicas y los instrumentos
usados para la recoleccion de informacion, ademas, se mencionan las consideraciones éticas de la
propuesta. Posteriormente, el cuarto apartado describe el trabajo de campo realizado, aclarando aqui que
se realiz6 un proyecto pedagogico de aula en cuatro fases de intervencion, las cuales, se presentan
resumidas en tablas. Asi, en el quinto capitulo, se presentan los resultados del analisis de la informacion
efectuado a partir de la categorizacién que surgi6 de la matriz mencionada anteriormente. El sexto
apartado muestra lo que se concluyé y reflexiond sobre el ejercicio investigativo realizado. Por su parte, en
el séptimo capitulo se comenta sobre algunas recomendaciones para la posterioridad. Finalmente se
incluye una lista de referencias bibliograficas y los trece anexos utilizados.

5.Metodologia

Para el cumplimiento de los objetivos trazados, se establecié que el paradigma investigativo mas
apropiado era el cualitativo pues mas que la eficacia, se buscé realizar un estudio sobre los procesos que
llevan a cabo los estudiantes en el aula. Paralelo al paradigma, se decidié que, las caracteristicas de la
investigacidn-accién y sus ciclos eran pertinentes y relacionales con las fases que un proyecto pedagégico
de aula como el que se realizg, indica seguir. Por lo tanto, se organizaron cuatro fases de intervencion
denominadas Sensibilizacion, Préactica, Ejecucion y Reflexion.

6.Conclusiones

A pesar de las limitaciones de tiempo para llevar a cabo las intervenciones planeadas, se concluye que
los resultados obtenidos en este PPA fueron positivos en tanto progresivamente logré fortalecerse el nivel
de lectura inferencial gracias al uso de diferentes recursos y metodologias. Asimismo, es de gran valor
haber acercado a los estudiantes a la exploracion de su dimensién subjetiva y a la reivindicacién de ésta
en los procesos académicos. Gracias al trabajo de la Subjetividad es que fue posible que los estudiantes
arriesgaran y desarrollaran inferencias sobre los textos y que, se atrevieran a socializarlas y a crear a
partir de ellas.

También, es importante anotar que las propuestas integradoras pueden ser ejecutadas creando
relaciones que aunque son logicas, parecen haberse desligado de la ensefianza, asi, lograr conectar la
subjetividad, las inferencias, el minicuento y el diario expresivo puede resultar como una propuesta de
experimentacion de conocimiento en el aula, y es sélo un ejemplo de las tantas articulaciones posibles
desde la Literatura y, necesarias en la educacion.
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1. PROBLEMA

1.1 Caracterizacién y delimitacion

En este apartado se encuentra la informacion descriptiva que caracteriza el contexto
institucional y la poblacion observada. Es importante mencionar que los datos que
componen la caracterizacion son el resultado de lo consignado en diarios de campo de
observacion en el aula (Anexo 1)*, encuestas aplicadas a los estudiantes (Anexo 2) y a la
docente titular (Anexo 3), y a la revision de documentos como el PEI, el Manual de

Convivencia, entre otros.

Para comenzar, el Instituto Pedagdgico Nacional (IPN), en su caracter de centro de
practica docente de la Universidad Pedagdgica Nacional, es una institucion educativa
publica localizada al nororiente de la ciudad de Bogota, especificamente, en el barrio Santa

Barbara Oriental, perteneciente a la localidad de Usaquén.

Con respecto a la contextualizacion de la institucidn, es pertinente decir que, aunque
en el PEI del colegio no se menciona con precision el tipo de modelo pedagogico bajo el
cual se procede, en el documento de area de Lengua Castellana se afirma que se educa a la
luz de varios modelos segun las necesidades y objetivos, entre los que se destaca la
implementacidn del Constructivismo, el Aprendizaje Significativo y de la teoria de las

Inteligencias Multiples.

Finalmente, para hacer mencion sobre los proyectos que ofrece la institucion, se
precisa que el IPN cuenta actualmente con proyectos pedagdgicos transversales entre los

que se prioriza el proyecto institucional de lectura, escritura y oralidad (PILEO). Ademas,

1 . . .o P . .
Se aclara que por cuestiones de espacio Gnicamente se anexan dos diarios de campo, los demds pueden ser revisados a
solicitud del lector.



se encuentran los proyectos de granja escolar, programa de sexualidad, plan escolar para la
gestion de riesgo, prevencion y respuesta a emergencias (PEGRE), proyecto ambiental

escolar (PRAE) y los proyectos interinstitucionales de fronteras y cartografias pedagdgicas.

La poblacion con la que se llevo a cabo el proceso de investigacion correspondio al
curso 803 conformado por 32 estudiantes (15 hombres y 17 mujeres) entre los 12 y 15 afios
de edad que cursan grado octavo (803). Con el fin de recoger informacion general sobre la
poblacidn, se realiz6 una encuesta cuyos resultados mostraron, a grandes rasgos, que los
estudiantes sienten agrado por el entorno escolar, que la gran mayoria menciona tener
buenas relaciones con los compafieros del curso y con la docente titular, que en su tiempo
libre asisten a salas de cine, a conciertos, a fiestas y a actividades deportivas con sus

familiares y/o amigos.

En relacién con el desempefio en la clase de lengua castellana y los intereses de los
estudiantes en la lectura y la escritura, las observaciones de clase y la encuesta aplicada
solo permitieron notar que la poblacidn en general gusta del trabajo grupal para aprender
juntos, de la masica, de los recursos audiovisuales y que manifiestan gran interés por la

escritura y la lectura libre como estrategia de aprendizaje y forma de expresarse.

Dado que se requeria ahondar sobre la poblacion para definir sus caracteristicas
linglisticas, se disefié un taller diagndstico con el objetivo de recoger informacion méas
completa y detallada sobre la lectura inferencial y la escritura libre, eligiendo estas dos
habilidades con el fin de analizar ciertas dificultades vislumbradas en las observaciones que

se realizaron.?

2 El disefio del taller diagnostico se elabord en conjunto con Aida Aguirre y Geraldine Fonseca, quienes
también aplicaron dicho taller en las poblaciones objetivas de sus respectivas propuestas de investigacion.



La realizacion del taller diagndstico tuvo tres objetivos: 1) recolectar mayor
informacidn sobre las caracteristicas linglisticas de los estudiantes en cuanto a lectura
inferencial y escritura libre, 2) evidenciar como reaccionaban los estudiantes ante un
ejercicio de aplicacion literaria apartado del aspecto meramente formal o estructural, y 3)
analizar los resultados para identificar asi las necesidades y dificultades de los alumnos en

relacion con ejercicios literarios y/o de lecto-escritura.

El taller diagnostico elaborado cont6 con tres secciones (Anexo 4). La primera
seccion se nombro “Mini — Lectura, Super — Ideas”, y constd de una breve presentacion del
concepto de minicuento y del texto El paraiso imperfecto de Augusto Monterroso, a partir
del cual los estudiantes respondieron cuatro preguntas. La segunda seccion del diagnostico
se denomind “jLas imagenes también se pueden leer!”, y consto de una corta introduccion
para guiar la interpretacion y organizacion de una secuencia de imagenes de la novela
grafica Emigrantes de Shaun Tan. La tercera seccion del taller se nombr6 “Dibujando un
texto y Texteando un dibujo”, y constd de una presentacion del concepto de caligrama para
mostrar el poema Helicéptero de Vicente Huidobro. Por ultimo, se indico una serie de

pasos para que los estudiantes crearan su propio caligrama.

Los resultados del taller diagndstico se analizaron principalmente a la luz de los
niveles de lectura (literal, inferencial y critico), tratados en los Referentes para la Didactica
del Lenguaje en el Ciclo IV y en los Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana. Con
ello, se establecieron seis indicadores de logro (dos para cada seccion) para evaluar los
resultados. Asi, se evalu6 la informacion a partir de los criterios de desempefio alto, medio

0 bajo y se disefid la rejilla uno (Anexo 5) en la seccion del minicuento, la rejilla dos



(Anexo 6) en la seccion de la secuencia grafica, y la rejilla tres (Anexo 7) en la seccion del

caligrama.

Posteriormente, se relacion6 mediante porcentajes el numero de estudiantes que
alcanzaron cada uno de los tres desemperfios segun la seccion del taller (Anexo 8). Se
aclara que el criterio de desempefio alto se marcé cuando el logro se cumplio en su
totalidad, el desempefio medio, se determind de modos distintos en cada seccion del taller.
Por ejemplo, en el punto del minicuento, cuando las respuestas tenian informacion
contradictoria o que no respondia a la pregunta. Por ultimo, el desempefio bajo se marco

cuando no se cumplio con el logro o cuando no hubo respuesta.

Segun los resultados obtenidos en el taller, se puede afirmar que la primera seccion
“Mini — Lectura, Stper — Ideas” arrojo resultados que permitieron evidenciar las
dificultades de los estudiantes con respecto a su nivel de lectura, por lo tanto, en el analisis
de los resultados se dio prioridad a este apartado del taller. Dicha seccién acercé a los
estudiantes a un tipo de texto literario que desconocian y que les generd agrado e interés;
pues durante y después del taller muchos comentaban que les parecia “increible que se
pudiera hacer cuentos tan cortos”, o que consideraban “muy chévere e interesante esa forma
tan diferente de cuento” y que “siempre les habian dicho que los cuentos podian ser cortos,
largos o medianos, pero nunca mini”. Ademas, los porcentajes en este punto permitieron
evidenciar que aproximadamente en el 50% de los estudiantes el nivel de lectura es
inferencial, esto es, “que realizan inferencias cuando logra establecer relaciones y
asociaciones entre los significados construyendo relaciones de implicacion, causacion,
temporalizacion, espacializacion, inclusion, exclusion, agrupacion, etc.” (SED, 2010, pag.

40). Sumado a esto, se dice que “la inferencia es la capacidad para deducir y concluir



acerca de aquellos componentes del texto que aparecen implicitos permitiendo hacer claro

lo que aparece oscuro en el texto” (MEN, 1998, pag. 48).

Lo anterior es de gran importancia si se considera que durante las clases observadas
priman las actividades centradas en el nivel literal de la lectura de textos literarios,
informativos y expositivos. Cabe mencionar que al finalizar el taller algunos estudiantes se
acercaron para hacer preguntas como: “;No sé si eso te puede servir porque solo son
opiniones, por ejemplo con lo del minicuento?” o “;Coémo van a estar bien las respuestas en
el minicuento si son cosas que yo creo del texto?”. Esto ultimo permite notar que aunque
algunos de estudiantes realicen inferencias sobre la lectura, sélo consideran como “bien”
aquellas actividades que trabajan el nivel de lectura literal, y que se muestran dubitativos
cuando tienen que escribir sobre su interpretacion, su opinion, o su consideracion para dar

cuenta de un nivel de lectura méas avanzado.

De esta forma, los resultados obtenidos en este punto del taller revelaron que la
totalidad de los estudiantes de 803 no alcanza el nivel de lectura inferencial, lo cual puede
constituir una problematica si se tiene en cuenta que el plan de estudios de grado octavo
supone que en este curso los estudiantes realicen activamente deducciones e inferencias

sobre cualquier tipo de texto.

Por otro lado, con respecto a la segunda seccion “jLas imagenes también se pueden
leer!”, los porcentajes mostraron indices de desempeiio alto en la mayoria de los estudiantes
con respecto al primer indicador de logro, pues en general lograron organizar I6gicamente
las imagenes determinando la secuencia narrativa. En el caso del segundo logro, los
porcentajes indicaron que la mitad de los estudiantes justificaron apropiadamente la

organizacion que propusieron para la secuencia, y que la mitad restante presento



dificultades para explicar el orden o en unos cuantos en los que la respuesta no contenia una
justificacion sino una descripcion de alguna imagen o aparecia el espacio en blanco.
Adicionalmente, se encontrd que algunos estudiantes pusieron notas al margen de las

b1

imagenes con inscripciones como “hay 5 personajes”, “viaje en trasatlantico”, “la hora de
9% ¢

comer sin familia”, “estar fuera de casa”. Lo anterior permite afirmar que s6lo unos

alumnos se arriesgaron a anotar frases sobre sus lecturas e interpretaciones de las iméagenes.

Por ultimo, en la tercera seccion, “Dibujando un texto y Texteando un dibujo”,
puede decirse que los estudiantes mostraron gran interés por la forma del caligrama. Fue en
esta seccion en donde se encontraron los porcentajes de desempefio mas alto en ambos
logros, exceptuando so6lo un par de estudiantes que decidieron usar una cancion en vez de

proponer su propio poema.

De acuerdo con lo que se encontro en la realizacién del taller diagnostico, puede
establecerse que el principal problema detectado comprende que, por un lado, algunos
estudiantes no realizan inferencias sobre lo leido y, por otro, que varios de ellos realizan
inferencias pero no saben como hacerlas explicitas pues consideran que si escriben y
comentan sobre su interpretacion personal o sobre los elementos que les permiten significar
nuevas cosas en el texto estan tratando informacion poco relevante que no se relaciona con
la comprension del texto literario. Ademas, es posible determinar que, aungue en las
encuestas realizadas la mayoria de los estudiantes afirma tener gusto por la escritura, el
taller permitié evidenciar que su concepcién de la escritura es asumirla como un ejercicio
gue en ningn momento debe involucrar la subjetividad. Finalmente, se pudo evidenciar
que la preocupacion de los estudiantes estd mas en obtener buenos resultados, acertar en las

respuestas y escribir con apropiada puntuacion y ortografia que en encontrar una forma



para expresar sus propias inferencias, ideas, opiniones o interpretaciones en la clase, para lo
cual es necesario encontrar una herramienta que les permita comunicar su subjetividad y

sus inferencias.

1.2 Pregunta de investigacion

¢Como incide una propuesta didactica que articula el minicuento y la subjetividad en el

fortalecimiento de la lectura inferencial de los estudiantes del grado 803 del IPN?

1.3 Objetivos

General
Analizar la incidencia de una propuesta didactica que articula el minicuento y la
subjetividad en el fortalecimiento de la lectura inferencial de los estudiantes del grado 803

del IPN.
Especificos

» Fomentar la expresion subjetividad de los estudiantes durante la realizacion de
inferencias sobre minicuentos.

» Disefiar una propuesta didactica que pueda ejecutarse mediante el vinculo del
minicuento, la subjetividad y las inferencias con el recurso del diario expresivo.

» Guiar la elaboracidn de un diario expresivo que presente las inferencias,
deducciones, opiniones, etc. de los estudiantes en la lectura de minicuentos y de
otros textos.

» Determinar el impacto de la propuesta didactica para fortalecer la lectura

inferencial.



1.4 Justificacion

El caracter subjetivo, activo y creativo del ser humano
no puede ser eliminado de las ciencias humanas.

Fernando Gonzélez Rey.

Esta propuesta de investigacion parte del hecho de que la escuela de hoy necesita
sujetos que encuentren su voz para comunicar la experiencia y el sentir humano sin
excluirlas del &ambito escolar. En el proceso de aprendizaje de dichos sujetos, la lectura, la
escritura y la literatura misma cobran un nuevo sentido. De esta forma, se requiere trabajar
sin perder de vista la idea propuesta en los Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana
en la que se menciona la relevancia de entender que el texto literario puede relacionarse con
la realidad y la experiencia de los sujetos lectores, quienes no sélo pueden comentarlo o
valorarlo, sino leerlo arriesgando inferencias y enriqueciendo su interpretacion a partir de

las propias ideas.

Por lo tanto, si se asume que “leer es un proceso de construccion de significados a
partir de la interaccion entre el texto, el contexto y el lector” (SED, 2010, pag. 47), sera
fundamental valorar al lector y su dimensién subjetiva como factores determinantes en la
comprension de textos literarios y en la realizacion de inferencias. En este punto es
pertinente afiadir que la experiencia lectora usualmente logra detonar un efecto emotivo y
que los estudiantes requieren materializar y comunicar ese efecto como parte del proceso de

lectura y de interpretacion.

Por otro lado, en cuanto a esta propuesta busca defender la idea de incluir en el aula
textos literarios que tradicionalmente se han situado fuera del canon, tal es el caso del
género del minicuento, siendo éste un tipo expresion un tanto relegada de los procesos

investigativos y cuya forma y contenido pueden funcionar en el desarrollo de la lectura



inferencial, debido a que la breve extension de ellos permitira que los estudiantes busquen
llenar los vacios y silencios del texto a partir de sus inferencias. En relacion con lo anterior,
este trabajo quiere proponer el uso pedagogico de lo que aca se denomina diario expresivo,
el cual puede ser determinante como medio de expresion de los estudiantes, de sus
habilidades lectoras e inferenciales y de materializacion de las interpretaciones literarias

que puedan hacer de los textos, tal como lo apunta esta propuesta investigativa.

Por ultimo, la presente propuesta pretende favorecer el desarrollo del perfil del
estudiante que propone el IPN dentro del documento de area de Lengua Castellana, en el
cual se especifica que el trabajo dentro de la asignatura debe propiciar en el estudiante una
habilidad comunicativa que ante todo le permita expresar su punto de vista y sus emociones
y conocer las de los demas, siendo esto Gltimo un aspecto que no ha sido notablemente
tratado dentro de la clase observada y que podria llevarse a cabo mediante la construccion
del diario expresivo, mas aun si se tiene en cuenta que la escritura libre no solo puede dar

cuenta de la subjetividad sino también de lo comprendido en un texto.



2. MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes de la investigacion

En este apartado se presenta informacion sobre los trabajos que se han llevado a
cabo con respecto a la problematica que se pudo evidenciar tras la aplicacion del taller
diagndstico ya descrito. Asi, se comentan de manera general algunos documentos que se
han adelantado para tratar el problema detectado en otros contextos y con otras

poblaciones.

Para comenzar, es pertinente decir que hay un gran nimero de trabajos sobre la
lectura en el nivel inferencial de estudiantes en bachillerato. Sin embargo, los métodos y / o
las estrategias didacticas que se han tratado en dichos documentos, pocas veces integran
puntualmente el minicuento o los caligramas, los cuales fueron parte de los textos literarios

usados y aplicados para entender las dificultades de la poblacion.

En primer lugar, se encontro el trabajo de las profesoras chilenas Rioseco y Navarro
(1981), quienes llevaron a cabo la aplicacion de una préctica piloto cuyo objetivo era el de
ejercitar la lectura comprensiva y dar cuenta de que las experiencias de los nifios y su
bagaje cultural influyen directamente en la interpretacion de los textos. Esto ultimo es de
gran importancia pues si bien las docentes proponen una serie de procedimientos en tres
estrategias desarrolladas a partir de la oralidad, dichas estrategias apuntan a desarrollar el
nivel de lectura inferencial de cuentos en una poblacion infantil. Los rasgos mas relevantes
de este ejercicio son la propuesta metodoldgica del paso a paso hasta llegar a la habilidad

de lectura inferencial, la evaluacion completamente cualitativa de los datos y la revision de

10



elementos de la experiencia vital de los lectores que se destacan en la reconstruccion de

significado de un texto.

Relacionado con lo anterior, se encontro la tesis para magister de Gil Chaves
(2010), quien, al igual que las docentes de Chile, trabajo en el desarrollo de las habilidades
de pensamiento inferencial y comprension lectora en nifios. En este caso, Gil abord6 los
diferentes niveles de inferencia alcanzados segun aspectos como el género, la edad y la
condicion socio-economica. En el caso de este estudio, lo méas destacable es la relacion
interdependiente que se establece entre el pensamiento inferencial y la comprension de un

texto, incluyendo siempre en esta relacion los juicios de valor de los lectores.

Para continuar, se encontro el trabajo de tesis de Mora y Pérez (2014), quienes
también trabajaron el fortalecimiento de la comprension lectora, esta vez en estudiantes de
primaria. Estas autoras propusieron la cancién como estrategia pedagdgica y como un tipo
de texto inscrito en las caracteristicas de la poesia. Asi, lo mas importante de este
documento es la propuesta para llevar a cabo una cualificacion de la comprension lectora a
partir de una expresion cercana a la poblacidn que permitiera atender no sélo a la forma, al

contenido o al significado, sino también a las emociones y reacciones.

Otro documento que se encontro es el trabajo de grado de Rey y Valero (2012),
quienes propusieron el uso de la literatura fantastica para el mejoramiento de la
comprensidn lectora inferencial y la produccion escrita en estudiantes de séptimo grado.
Un aspecto pertinente de este trabajo esta en la propuesta metodoldgica para llevar a cabo
la investigacion accion del tema mencionado, pues aqui se incluye una revision cualitativa

de los resultados recogidos en varias fases de trabajo.
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También se encontrd el documento de tesis realizado por Carrién y Duran (2012),
quienes propusieron el desarrollo de la lectura inferencial en alumnos de séptimo. La
importancia de este trabajo es el abordaje del problema del nivel de lectura de los
estudiantes, pues se procedio bajo la premisa de abrir el concepto de lectura, incluyendo los
procesos de significacion del mundo a partir de la experiencia. Un aspecto destacable en
esta propuesta es la creacion de una galeria de imagenes en la que los estudiantes presenten

los resultados de su ejercicio de lectura inferencial de la literatura.

Hasta este punto, los documentos referenciados han trabajado bajo el objetivo de
mejorar la comprension de lectura dentro del nivel inferencial. Si bien, cada trabajo
propone diferentes estrategias didacticas o pedagogicas para alcanzar el objetivo trazado,
todos tienen en comun la consideracion de que la experiencia personal y lo emocional toma
lugar en el proceso de significacion de un texto y en las inferencias que se hagan sobre el

mismo.

Con respecto a esto, se encontraron otros trabajos como el de las maestras Vargas y
Reyes (2009), cuya tesis se concentra en la lectura como experiencia, presentado cuatro
experiencias didacticas de la lectura desde el recurso del libro album para desarrollar
procesos lectores que integraran activamente lo subjetivo y lo objetivo. Lo mas destacable
de este trabajo es la presentacion de los resultados de la investigacion cualitativa realizada
en torno al pensamiento inferencial, critico y creativo y los conceptos tedricos utilizados,

especificamente el de experiencia lectora.

Por otro lado, se encontré el documento de tesis de Blanco (2009), en donde se
trabajo como la comprension de un texto, especificamente de un poemario determinado por
la autora, se ve conducida por otros textos y por la propia experiencia o subjetividad. En
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este trabajo es importante ver como se teje la relacion entre la subjetividad y el texto
artistico para que el lector manifieste sus interpretaciones. Ademas, son de gran utilidad los

constructos tedricos de subjetividad y texto que la autora incluye en el documento.

En adicion, se encontré un documento del Ministerio de Educacion Nacional, en el
marco del Plan Nacional de Lectura y Escritura, en donde se proponen algunas
orientaciones didacticas dirigidas a los docentes para generar practicas de lectura en el aula.
Uno de los apartados de la cartilla, propone una serie de actividades para poder resolver el
problema de la identidad, la reflexion y la toma de decisiones para construir la subjetividad
(MEN, 2014). En este documento se destaca la inclusién de una tabla de bibliografia de
consulta sobre el tema de la literatura y la subjetividad, el listado de razones para incluir la
literatura en el aula, asi como algunas recomendaciones para desarrollar actividades

literarias integrando la interpretacion y la subjetividad del lector.

Como ya se ha mencionado, en este trabajo se ha atendido al hecho de que la
subjetividad, la emotividad y la experiencia influyen en el proceso de lectura de los
estudiantes. Con respecto a esto, en la presente investigacion se comparte la idea de Cuesta
(2013), quien sostiene que es imposible pretender desligar toda la carga cultural, emocional

y afectiva con la que los lectores se enfrentan a los textos.

Cabe afirmar, que el problema planteado por Cuesta en su tesis puede verse
relacionado implicitamente con el presente en tanto ella se cuestiona sobre el por qué y el
como la didactica, la ensefianza de la lengua y la literatura, y las nociones de docente y de
lector se han construido por aparte de la idea de lo subjetivo. En la propuesta metodolégica
de Cuesta y los resultados de su revision documental se solicita la urgente necesidad de
utilizar nuevos recursos, estrategias y evaluaciones aplicadas al aula desde los
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planteamientos del paradigma de la investigacion cualitativa, lo cual es algo a lo que en

gran parte le apunta este trabajo con la construccion del diario expresivo.

Partiendo de la necesidad de innovacion del tratamiento de la literatura en el aula
que reclama Cuesta en su tesis doctoral, es pertinente echar un vistazo a esa expresion
artistica creciente que es el minicuento, la cual no se ha tenido en cuenta —mucho menos en
la clase observada-, y que podria empezar a concebirse como un Util manifiesto literario
fuera del canon para el trabajo con los estudiantes. En este sentido, se debe mencionar que
se encuentran muchos mas documentos que teorizan o que hacen una revision historica de
este controvertido genero literario, que trabajos investigativos que estudien el minicuento

aplicado a la investigacion- accion pedagdgica.

Para hablar de ello, es pertinente referenciar el articulo de Viveros (2009), quien ha
escrito y trabajado con minicuentos en sus clases. En su articulo Una experiencia didactica
en torno a la brevedad y su versién en TIC, el profesor Viveros retoma la investigacion
Ilevada a cabo por Gonzélez y Duarte (2006), miembros del Grupo de Investigacion
Himini, quienes sintetizaron en un texto titulado La didactica del minicuento y su
desarrollo en ambientes hipermediales los resultados de uno de los proyectos de
investigacion basado en el aprendizaje literario de nifios de educacion bésica primaria
apoyado en TIC. Aunque tanto el texto de Gonzéalez y Duarte, como el articulo de Viveros
precisan sobre los resultados positivos del uso de minicuentos por medio de tecnologias
virtuales en estudiantes de primaria, interesa para este trabajo rescatar que Viveros sefiala la
importancia de incluir los minicuentos en la ensefianza en tanto “pueden ser considerados
como elementos esenciales para el desarrollo de procesos de aprendizaje artistico

incorporando con ellos, nuevas formas discursivas literarias por medio de una tipologia
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textual que dialoga en las fronteras de diversos géneros discursivos” (Viveros, 2009, pag.

143).

Finalmente, aunque no se encontraron trabajos puntuales sobre el diario expresivo
como recurso didactico, se retomara como ultimo referente la investigacion-accion
pedagdgica Alejandra Pizarnik: diario personal y escritura creativa en el aula, mencionada
en la justificacién, en donde Rodriguez (2016) sefial6 como objetivo general “implementar
el diario personal como herramienta ludica para afianzar la escritura creativa en los/las
estudiantes del curso 503 jornada tarde del Colegio Tomas Carrasquilla, a partir de la obra
literaria de Alejandra Pizarnik” (Rodriguez, 2016, pag. 12). Los resultados del trabajo de
Rodriguez apuntan al 6ptimo impacto en el proceso de aprendizaje por el uso del diario
creativo como recurso didactico para desarrollar la escritura creativa tras la aproximacion y
la sensibilizacion a la poesia. Es importante precisar que en mi propuesta se usara la
denominacién “diario expresivo” y no “diario creativo” como lo entiende Rodriguez, lo
cual se explicara mas adelante en la presentacion de los constructos tedricos de esta

propuesta de investigacion.

De esta manera, se puede afirmar que tras la revision documental los antecedentes
que tratan el problema de como desarrollar la comprension lectora en el nivel inferencial,
no se encuentran numerosas propuestas abordando diferentes tipos de recursos y estrategias
didacticas, como por ejemplo, el diario expresivo. Sin embargo, se considera pertinente la
realizacion de mas propuestas investigativas y didacticas que incluyan la subjetividad como

aspecto determinante en la comprension e interpretacion de textos literarios.
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2.2 Referente teorico
En este apartado se hace referencia a algunos desarrollos tedricos de los temas y
constructos relevantes en este trabajo: lectura, niveles de lectura, lectura inferencial,

subjetividad, minicuento y diario expresivo.

2.2.1 Lectura

Aungue numerosos son los documentos que tratan este concepto, vale la pena resaltar
que los Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana, como uno de los documentos
ineludibles de la educacion en Colombia, define —como se cito en la justificacion- que “leer
es un proceso de construccion de significados a partir de la interaccion entre el texto, el
contexto y el lector” (SED, 2010, pag. 47). En relacion con lo anterior, es pertinente
retomar el concepto de Gonzalez (2011), quien argumenta que “la lectura es un proceso de
dialogo de sentidos en el que el lector asume el encuentro entre sus saberes y las voces
presentes en el texto” (2011, p. 75). A esto, Gonzélez afiade que dicho proceso de dialogo
de sentidos conduce a la comprension que es el acto seguido a la creacion, la cual es vital
para completar el texto literario. Esto ultimo representa gran importancia dentro de la
propuesta investigativa ya que Gonzéalez aplicd su concepto de lectura a la propuesta
didactica del minicuento, siendo éste el tipo de texto literario que se empled en la presente

investigacion.

Solé (1992), por su parte y en relacion con lo anterior, afirma que en la lectura, un
sujeto activo se enfrenta a un texto para aportarle sus “conocimientos, experiencias y
esquemas previos” (1992, p. 17). A esto, puede afiadirse la postura de Linuesa (2004) en la
que sostiene que se acude a la lectura “para comunicarse, para conocer otras realidades,

para aprender, para informarse, para ejercitar la imaginacion, para disfrutar” (2004, p. 25).
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Conviene subrayar que los conceptos de lectura presentados sustentan la perspectiva
pedagogica de esta investigacion, en tanto se prima el sujeto-lector-estudiante que se acerca
a los textos literarios con un conocimiento, unas experiencias y unas ideas previas que no
pueden ser excluidas en la produccion de significado. Vale la pena precisar que la
interaccion entre lector y texto busca la comprension de éste por parte de aquél, para lo cual
el lector pone en juego sus conocimientos previos en relacion con los elementos que aporta
el texto en si. En suma, se precisa que en esta investigacion, se asume una nocion
interactiva de la lectura, la cual, tiene como finalidad la interpretacion y comprension de un

texto.

2.2.2 Niveles de lectura

Una vez presentado el constructo tedrico de lectura, se tiene en cuenta que la
comprension de un texto puede determinarse en diferentes sentidos, funciones y etapas. En
este punto, vale la pena resaltar que para esta investigacion se considera pertinente el
concepto de comprensiéon lectora planteado por Viramonte (2008), quien propone que
aunque hay diferencias entre comprender la realidad y comprender un texto, existe un
puente entre ambas comprensiones, pues al comprender se parte de la tendencia natural
humana de la busqueda de sentido y explicacion acudiendo a lo que sentimos o sabemos,

asumiendo de esta forma que, la comprension es un ejercicio l6gico pero también emotivo.

Asi, segun Kabalen (2015), los niveles de lectura aparecen como los distintos
momentos de la comprensidn de un texto en los cuales opera la relacion texto-lector. De
esta forma, en el aula o fuera de ella, “el ejercicio de la lectura puede guiar el desarrollo del

pensamiento en tres niveles: el literal, el inferencial y el critico” (Lopez, 2015, p. 49).
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En el nivel literal se trata la informacion explicita en el texto. Con respecto a esto,
Pineda (2004) refiere que en este nivel se realizan procesos de pensamiento basico como
observacion, comparacién, ordenamiento y clasificacion jerarquica. Ademas, la lectura
literal “requiere de esquemas mentales para representar la informacion de un texto sin
interpretaciones del lector” (Pineda, 2004, p. 4). Lo anterior, puesto en relacion con la
lectura especifica de textos literarios como los minicuentos, implica que los estudiantes
puedan hallar el evento principal, reconocer hechos, personajes y lugares, y caractericen o

comprendan la secuencia de acontecimientos en la historia.

Como se afirmé en apartados anteriores, la mayoria de actividades de comprension de
lectura realizadas en las clases de 803 apuntaban al nivel de lectura literal. Se aclara que
los resultados de dicho tipo de actividades siempre fueron muy favorables, segun lo
observado, lo cual demuestra que la poblacion es apta para continuar el curso hacia un nivel

superior de lectura como el inferencial.

En el nivel inferencial entran en juego las deducciones y asociaciones que el lector
realiza a partir de la informacion del texto. Debido a la gran relevancia de este constructo
tedrico para la presente investigacion pues constituye el nivel de lectura objetivo, se

dedicara el siguiente numeral.

El daltimo nivel de lectura, correspondiente al nivel critico, propone que el estudiante
esté en condiciones de “evaluar el contenido méas que la forma del texto, precisar la
intencion comunicativa del autor, emitir un juicio de valor argumentado, etc.” (LOpez,
2015, pag. 50). Ademas, en este nivel, el lector relacionara informacion ya inferida y
codificada de un texto con la de otros textos, expresiones artisticas o disciplinas (Pineda,
2004). Si bien, este nivel es presentado aqui, se aclara que la propuesta trabaja para
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avanzar del nivel literal hacia el inferencial y fortalecer la lectura en ese nivel, pues el nivel
critico no tiene lugar si se considera que, como lo indico el diagndstico, sélo la mitad de la

poblacion se sitta en el nivel inferencial de lectura.
2.2.3 Lectura inferencial

Para ampliar sobre este nivel de lectura es posible acudir a los Lineamientos
Curriculares, pues en dicho documento se referencia la teoria de la comprension lectora de
Goodman, en la que se precisa el concepto de inferencia como uno de los factores que

determinan la comprension lectora (MEN, 1998).

En este sentido, “inferencia es la capacidad para deducir y concluir acerca de aquellos
componentes del texto que aparecen implicitos” (MEN, 1998, pag. 48), es también “un
medio poderoso por el cual las personas complementan la informacion disponible
utilizando el conocimiento conceptual linguistico y los esquemas que poseen, asi, la lectura
inferencial permite hacer claro lo que aparece oscuro en el texto” (citado de Goodman,

1982 pag.22, en MEN, 1998, pag. 48).

Con respecto a esto, Santiago y Morales (2007) afirman que “la lectura, como busqueda
y construccion de significado implica que el lector efectle una serie de operaciones
cognitivas, entre las que se enumera la inferencia, en las que pone en juego sus
conocimientos, intereses y estrategias, con los aspectos que proporciona el texto, en unas

circunstancias determinadas” (Santiago & Morales, 2007, p. 28).

Este nivel, objetivo de la propuesta investigativa, presupone que los estudiantes puedan
identificar o seleccionar informacion que no se presenta de manera explicita, establecer

relaciones (causales, comparativas, predictivas, de oposicion, etc.) para llegar a conocer
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informacidn del texto, sacar conclusiones, sobreentender lo que no fue dicho expresamente
por el autor, reconocer el o los significados de las palabras dentro del contexto de lo leido,

distinguir entre hechos y opiniones, y resumir (Lopez, 2015).

Se considera que es en este nivel de lectura en donde el proceso de codificacion del
texto acude la configuracion experiencial, cognitiva y hasta emocional del estudiante, lo
cual provoca que las inferencias y deducciones sobre lo no dicho se conecten con las
interpretaciones y la perspectiva desde la cual —.como afirma Goodman- empieza a dar
iluminar lo sombrio. Por lo anterior, es que se define como imprescindible revisar el
concepto de subjetividad para examinar aquellas experiencias, conocimientos y emociones

gue componen al estudiante como sujeto-lector, generador de inferencias.

Para puntualizar sobre las inferencias, es pertinente sefialar que Ledn (2008) las
entiende como operaciones vinculadas con el conocimiento implicito o técito, es decir,
oculto, las cuales completan la informacion del mensaje. Segun Ledn, las inferencias estan
directamente relacionadas con los conocimientos del sujeto y hacen parte fundamental del
proceso de comprensidn textual presentandose no solo al final de la lectura de un texto, sino
en cualquier momento de la lectura interviniendo asi en la interpretacion. Ademas, este
autor sostiene que “las inferencias dependen de otros procesos cognitivos como la
memoria, el pensamiento y la percepcion, los cuales son de suma importancia para
establecer una relacion significativa a nivel de comprension con el texto literario” (Leon,

2008, pag. 4).

2.2.4 Subjetividad

Para comenzar, es importante aclarar que el concepto de subjetividad tiene

diferentes definiciones para cada una de las ciencias humanas y sus disciplinas. Por esta
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razon, no se tendran en cuenta las nociones de subjetividad ajenas a lo literario o a lo
pedagdgico. En consecuencia, esta investigacion se sustento en la definicion propuesta por
Ortiz (2015), quien ha construido un concepto de subjetividad aplicado al &mbito de la
investigacion pedagdgica y de lo literario, teniendo en cuenta la Teoria de la Recepcion de

Wolfgang Iser y el texto La experiencia de la lectura de Jorge Larrosa.

Asi pues, Ortiz (2015) dice que “subjetividad es la caracterizacion afectiva 'y
emotiva de los sujetos —estudiantes-, en donde se incluyen los modos de pensar y de sentir
con respecto a un objeto o situacion del aprendizaje” (Ortiz, 2015, p. 31). Ademas, “la
subjetividad es la dimension que reune aquellas ideas, pensamientos, conceptos, propuestas,
emociones, y conocimientos que el ser humano configura y por medio de los cuales le
asigna sentidos y significados a todo lo que se lee” (Ortiz. O, 2015, p. 41), en este caso, las

imagenes, los textos, el mundo.

Volviendo sobre el documento de los Lineamientos Curriculares, vale la pena
mencionar que dicho documento referencia a Alliende (1982), quien afirma que hay una
serie de factores que intervienen en la comprensién lectora dentro de los cuales se
encuentra la situacion emocional. Esto ultimo es de gran pertenencia para la investigacion
pues se comparte aqui la postura desde la cual Alliende (1982) sostiene que “la realidad
afectiva del lector en el momento de la lectura condiciona la comprension de un texto”,
afiadiendo que “los significados se construyen a partir de la interaccion entre la realidad
interior del sujeto que lee y la realidad exterior en la que habita el texto” (SED, 2010, pag.

49).

Como se sefialaba en el apartado de justificacion, no se puede pretender omitir la
subjetividad de los procesos llevados a cabo en las ciencias humanas, pues aquella hace
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parte fundamental en la educacion de sujetos, tal como lo sostiene el documento de area de
Lengua Castellana del IPN. Con respecto a esto, es conveniente cerrar con una reflexion de
la docente Caron (2012), quien relaciona el desarrollo de la subjetividad con el uso de la
literatura considerando que los estudiantes de hoy, absorbidos por el sistema consumista,
“necesitan la reparacion y reconstruccion de la subjetividad, para cual, puede colaborar la
lectura de textos literarios, ya que de algun modo estan aislados, es decir, permanecen

programados desde afuera, ajenos a su subjetividad” (Caron, 2012, pag. 48).

2.2.5 Minicuento

Siendo el minicuento ese insumo literario escogido para fortalecer la lectura inferencial
y, con ello, la inclusion de la dimensidn subjetiva en el proceso de significacion del texto,
es importante comenzar mencionando que en el documento de Metas, Competencias y
Desemperios en Lengua Castellana, disefiado por el IPN para grado octavo, aparece el
trabajo con textos literarios colombianos y latinoamericanos, dentro de los cuales no se

hace referencia al minicuento.

Por lo que refiere a este constructo, se encuentra que el reciente boom del minicuento
permite entender este tipo de texto como uno de los mejores ejemplos de la continua
exploracién en las formas de escritura breve. Con respecto a esto, Gonzélez, quien ha sido
un gran estudioso de este género literario, afirma que a pesar de la popularidad de este texto
narrativo en la actualidad, los minicuentos se originan en el Lejano Oriente desde tiempos

remotos. A esto, Gonzélez (2006) afiade que:

En nuestro continente se encuentran precursores tan importantes como Rubén Dario,
Vicente Huidobro, Macedonio Fernandez, Luis Vidales [...], a comienzos del siglo pasado,
y en consonancia con éstos, aparecen Cortazar, Borges, Monterroso, Anibal Nifio [...],
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como una segunda generacion de creadores de esta forma narrativa, que se prolonga hasta
nuestros dias. (p. 57)

Como ejemplo del amplio recorrido temporal que ha vivido el minicuento, hoy se
encuentran antologias como Grandes minicuentos fantasticos realizada por Benito Arias
Garcia, en la que se encuentran relatos de diversos temas que datan desde 1860 hasta 1996,
incluyendo autores europeos y americanos de varios paises. Puntualmente, en el contexto
local, se encuentra la antologia Minicuentos organizada por la Alcaldia Mayor de Bogota,
en la cual se presentan alrededor de cien minicuentos cuyos autores son tres profesores

colombianos que participaron en el concurso “Pasos al arte” de 1998.

Aunque es vasto el niUmero de minicuentos que se encuentran en formatos fisicos y
digitales, no se encuentra puntualmente una teoria literaria que los analice. Asumiendo la
definicion de Gonzalez, “los minicuentos son un tipo de texto caracterizado por la extrema
brevedad —en muchos casos no superan las 500 palabras, la pagina o las dos paginas-, y por
poseer un estatuto ficcional sin estar relacionado directamente con una clase de
superestructura determinada” (Gonzéalez, 2011, p. 1), es decir, que su contenido ficcional no

esta sujeto a una forma o estructura definida.

Rojo (2009) puntualiza sobre la diferencia entre el cuento y el minicuento especificando
que éste genero no puede catalogarse como cuento, pues los textos son tan cortos que no
tienen espacio para describir un escenario ni personajes, o para “complicar la accion, o

determinar una meta y bloquear su logro, ni para narrar una historia” (Rojo, 2009, p. 43).

Por su parte, Emery (2012) afirma que los minicuentos hacen parte de ese género

discursivo que incluye elementos de la prosa poética, los cuales rompen el canon del
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cuento, sobrepasando incluso los limites y la estructura del cuento corto. Asi mismo,
sefala que lo més destacable de los minicuentos, es que “debido a su espacio reducido,
muchos elementos son dejados a la imaginacion e interpretacion del lector, pues los
elementos que no estan presentes usualmente pueden ser inferidos a partir de los detalles

dentro de la historia™ (Emery, 2012, pag. 2).

Esto ultimo permite entender que el minicuento supone el reto de la lectura
inferencial, en tanto todos los silencios de una narracion tan breve sélo pueden ser
contrarrestados con la voz interpretativa del lector, que acude al archivo mental de sus
experiencias, conocimientos y emociones en el proceso de la comprension, tal como se
propone en esta investigacion. Finalmente, un soporte de lo dicho anteriormente se

encuentra en Hudson (2010), quien no precisa sobre una definicion del minicuento pero

afirma que esta es una herramienta literaria Gtil para desarrollar no soélo lectura activa, sino

también procesos de escritura en el aula, pues debido a su significado implicito, su humor e

ironia, comienzo abrupto y final inesperado, este es un material susceptible de ser trabajado

y analizado por los estudiantes.

2.2.6 Diario expresivo

Si bien el concepto de diario expresivo no esta sustentado puntualmente por un
autor o por una teoria, se puede acudir a las nociones de diario intimo y diario creativo,
aclarando que, primero, es por la limitacion de estas denominaciones gque se ha decidido
emplear el término de diario expresivo en esta propuesta y, segundo, que ninguna de las
nociones mencionadas (diario intimo, diario creativo, y mucho menos, diario expresivo),

estan sujetas a ejemplos que se encuentran mas que a un concepto preciso o a una teorfa.

% Traduccién de la autora.
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Por un lado, se encuentra la nocién de diario intimo, el cual parece ser una
evolucidn subjetiva de la libreta o cuaderno de notas, pues como se puede evidenciar en
diarios intimos de autores como Tolstoi, Dostoievski, Franz Kafka, Miguel de Unamuno,
Virginia Woolf, Anais Nin, Alejandra Pizarnik, Gabriela Mistral, entre muchos otros, que
este tipo de diario se caracteriza por reflejar no sélo un cimulo de revelaciones biogréficas,
sino también, un proceso de busqueda de la identidad y de la escritura. Ademas, “es en el
diario intimo donde es posible expresar opiniones sin la tentacién o la inhibicion de la
respuesta publica, ensayar distintos tipos de escritura y esbozar lo que més adelante puede
convertirse en una obra acabada” (Memoria chilena, 2016). Finalmente, Litvinoff (2004),
desde la perspectiva psicologica, sefiala que “el diario intimo es una forma de introspeccién

y de soledad en donde la escritura es el instrumento para enfrentarse con las verdades del
yo” (p. 49).

Por otro lado, esta la nocion de diario creativo, para lo cual es posible remitirse al
trabajo de Capacchione (1998), en el que afirma que, ante todo, el diario creativo es un
revolucionario método para desarrollar la creatividad, a partir del didlogo consigo mismo.
Capacchione plantea que, a partir de su experiencia, “el diario creativo ayuda a superar
momentos de crisis y que este recurso es un espacio de registro de los pensamientos y
sentimientos en donde hay cabida para el dibujo y para la gestacion de la poesia” (1998, p.
20). Segun la autora, el diario creativo es sencillamente una herramienta para el

crecimiento personal que utiliza la escritura y el dibujo.

A partir de lo anterior, se podria decir que el diario intimo y el diario creativo
parecen estar relacionados en tanto uno parece ser la evolucion del otro, incluyendo el

dibujo como una forma de escritura; sin embargo, las diferencias entre uno y otro parecen
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no ser determinantes, pues ambos perfilan ante todo la escritura de poesia cuyo origen esta

en la interioridad del individuo.

En tanto esta propuesta no hara uso de la poesia sino del minicuento y lo que se
busca es incluir los pensamientos, opiniones y sentimientos, por ende, la subjetividad, en el
proceso de lectura inferencial de minicuentos, ninguna de las nociones descritas es
plenamente apropiada. Por ello, se precisara en este trabajo que el diario expresivo es una
herramienta en la que pueden converger la escritura y diferentes formas artisticas (la
fotografia, la ilustracion, el collage, etc.), las cuales solo tienen lugar a partir de la lectura

de textos literarios, cuya interpretacion incluye la subjetividad.

Asi, el diario expresivo podra dar cuenta de la lectura como proceso mostrando que
antes, durante y después de la lectura se pueden expresar ideas, emociones y conocimientos
del sujeto que se relacionen con lo que éste poco a poco construye entre su subjetividad y el
texto. Finalmente, el diario expresivo aparece aqui como un recurso didactico que
permitira evidenciar aquello que la subjetividad hace emerger en el proceso de lectura,
razon por la cual este objeto contendra apuntes, citas, dibujos, esquemas, anotaciones y, en
general, todo aquello que el estudiante quiera expresar con respecto a los minicuentos

trabajados.
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3. DISENO METODOLOGICO

En este capitulo se presenta el enfoque y el tipo de investigacion, la poblacion con
la que se trabajo, la unidad de analisis y la matriz categorial para el anélisis de la
informacion. Ademas, se precisa sobre los instrumentos de recoleccién de informacion

usados en la investigacion.
3.1 Enfoque y tipo de investigacion

Cardona (2002) menciona que el paradigma investigativo constituye un tipo de
anteojos a traves de los cuales el investigador asume una postura con respecto al problema
y al objeto de estudio a tratar. Asi, para cumplir los objetivos trazados para el trabajo con el
curso 803 en el IPN, se decidi6 que el paradigma investigacion mas pertinente es el
cualitativo por su caracter de buscar no la eficacia, sino el disefio de un estudio sobre los
procesos gue llevan a cabo los estudiantes en el aula, en este caso especifico, el proceso de

lectura inferencial en relacion con la subjetividad.

Considerando el paradigma cualitativo, se retoma a Cardona, quien lo define desde
el campo de la pedagogia, afirmando que este paradigma aplicado a la investigacion en
educacion, le da mas importancia a los procesos que a los resultados, asumiendo, entonces,
que la ensefianza y el aprendizaje no son procesos neutrales pues estan llenos de
concepciones subjetivas, las cuales pueden ser ain mas esenciales que los hechos

meramente observables en el aula.

Con respecto al tipo de investigacion, se ha procedido como una investigacion-
accion, la cual es definida por Sagastizabal y Perlo (2002) como un tipo de investigacion

que se traza el propdsito de conocer y comprender un aspecto de la realidad. Ademas, la
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investigacidn-accidn esta relacionada con el enfoque constructivista —bajo el cual trabaja el
IPN-. Se hace relevante aclarar que no se excluiran los datos numéricos o estadisticas, pues
“serd preciso establecer frecuencias y porcentajes que den cuenta de la extension de la

realidad observada, analizandolos de forma cualitativa” (Sagastizabal & Perlo, 2002, p. 59).

Siguiendo el plan de accién que se traza en la investigacion-accion y, en la
busqueda de alcanzar el objetivo general propuesto, se tuvo en cuenta el ciclo de la
identificacion del problema (lo cual se realizé en el segundo semestre del 2016 con la fase
de observacidn y diagndstico). Posteriormente, se organizaron los ciclos de la recoleccién
de datos, la interpretacion de ellos, el plan de accion y la evaluacidn (que son los ciclos a
fijados para el afio 2017), luego de lo cual se posibilitaria determinar el impacto de la
propuesta y los resultados totales de la investigacion. Por Gltimo, es pertinente aclarar que
las fases de la propuesta de intervencion se planearon con base en las fases de la
investigacion-accion, asi que, primero, se identifico el problema de investigacion tras la
observacién y el diagndstico, segundo, se estipulé un plan de accion elaborando un
cronograma susceptible de modificaciones, con el cual se establecieron actividades,
recursos, y por supuesto, métodos para recoger la informacion que posteriormente se
analizo y se evalud. Finalmente, se cerré el ciclo mediante la reflexién del proceso y las
conclusiones sobre los resultados obtenidos, procediendo segin los momentos de este tipo

de investigacion.

3.2 Universo poblacional

La investigacidn-accidn propuesta cuenta como poblacion con los 32 estudiantes (15
hombres y 17 mujeres) entre los 12 y 15 afios de edad del curso 803 en el Instituto

Pedagogico Nacional. Tras varias sesiones de observacion y la aplicacién de un taller
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diagnostico, el ciclo de identificacion del problema permitid precisar que la totalidad de la
poblacion no se encuentra en el nivel de lectura inferencial. Ello constituyd la problematica
para este trabajo en tanto los Referentes para la Didactica del Lenguaje en el Ciclo IV y el
plan de estudios del colegio especifican que en grado octavo se debe alcanzar dicho nivel

de lectura.

Aunque el proceder de la investigacion involucra a la totalidad de estudiantes del
curso, se ha establecido tomar una muestra poblacional especifica que equivale al 55% de
la poblacion total. Esto es, que para el andlisis de los resultados se tendran en cuenta
principalmente los datos obtenidos de una muestra conformada por 17 estudiantes del curso

803.

3.3 Unidad de analisis y matriz categorial

La pregunta gue guia este trabajo investigativo orienta el objetivo del fortalecimiento
del nivel de lectura inferencial. Por lo tanto, se establecio que la unidad de anélisis es la
lectura inferencial, pues en esta habilidad los estudiantes de 803 mostraron mayores

dificultades.

Asi, para comprender la realidad estudiada se realizé un esquema de matriz categorial
cuyo punto de partida es la lectura como unidad de andlisis. Dicha matriz constituye una
guia gque contiene categorias, subcategorias e indicadores de logro para facilitar y organizar

el andlisis de la informacion recogida durante la ejecucién de la propuesta de intervencion.
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Unidad
de
analisis

Categorias

Subcategorias

Indicadores de logro

Lectura inferencial

Subjetividad

Experiencias
propias

Establece relaciones entre los hechos de la
experiencia personal con el contenido de los
textos, imagenes, etc., tratados en las sesiones.

Conocimientos
previos

Relaciona conocimientos previos o
conocimientos de otras areas con el contenido
de los textos, imagenes, etc., tratados en las
sesiones.

Exteriorizacién

Manifiesta las impresiones y/o emociones que
surjan con el contenido de los textos, imagenes,
etc., tratados en las sesiones.

Expresividad

Pre-lectura

Aurriesga hipotesis sobre el contenido de los
minicuentos a partir de una informacion
especifica (el titulo, la época en que se escribid,
el autor y su nacionalidad, etc.)

Comenta y/o registra en el diario las hipotesis
sobre los diferentes textos e imagenes, previo al
trabajo con los mismos.

Post- lectura

Elabora creaciones a partir del contenido de los
minicuentos u otros textos e imagenes, bien sea
para aclararlos o complementarlos.

Realiza deducciones guiadas por preguntas
sobre la informacion no presentada
expresamente en los minicuentos u otros textos
e imagenes, segln la interpretacion personal.

Relacidén “textos
y yo”

Registra en el diario expresivo apuntes, citas
textuales, comentarios, etc., las inferencias y
deducciones, interpretaciones, impresiones,
dudas, etc., a partir de los textos, imagenes,
entre otros, trabajados en las sesiones.

Pertinencia
de las
inferencias

Coherencia

Realiza inferencias y deducciones coherentes
del texto o la imagen trabajada para llegar a una
interpretacion sensata de los mismos.

Presenta de manera argumentada las inferencias
y deducciones sobre los textos e imagenes
trabajados, retomando elementos de ellos para
construir interpretaciones sensatas de los
mismaos.
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3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacion

Para la recoleccién de datos, esta investigacion tuvo en cuenta cuatro tipos de
instrumentos usados desde el comienzo: diarios de campo, rabricas, entrevistas, artefactos
(de talleres y diario expresivo). Asi, el diario de campo es “el cuaderno de notas donde se
registra todo aquello susceptible de ser interpretado cualitativamente, como hecho
significativo” (FSCH U. de Zaragoza, 2014). Este fue usado desde la perspectiva de la
investigadora y observadora en el aula, especialmente en el primer ciclo de investigacion.
Por otro lado, segun la Universidad del Norte de Illinois, una ribrica es “un conjunto
explicito de criterios usados para evaluar cierto tipo de trabajo o actuacion de los
estudiantes, la cual provee mas informacion que una simple nota o marca (Northern Illinois

University, 2016, pag. 1)”.

En cuanto a las entrevistas, Sampieri, Fernandez y Baptista (2010) las definen como
““una reunion para conversar e intercambiar informacion entre una persona (el
entrevistador) y otra (el entrevistado) u otras (entrevistados)” (p. 418) de manera flexible y
abierta. Estas fueron importantes al comienzo y al final del proceso para conocer las
impresiones. Por tltimo, “los artefactos son elementos producidos por personas, por una
cultura o una sociedad, los cuales son un recurso importante pues proveen informacion de
los sujetos que los crean” (Norum, 2008, p. 25). En este proyecto los artefactos fueron
creados individual y grupalmente durante todas las sesiones y constituyeron la fuente mas
relevante de informacién para el analisis en tanto contribuyeron a comprender cémo los
estudiantes incluyeron o no la subjetividad para realizar inferencias sobre los minicuentos

leidos.
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En cuanto al andlisis de los datos obtenidos por medio de los instrumentos
mencionados, se tuvieron en cuenta los principios de validez y confianza de la informacion,
la cual fue analizada mediante el método de triangulacion. Con respecto a esto, cabe
aclarar que “en la investigacion cualitativa la informacion se va contrastando a medida que
se va recogiendo” (Sampieri, Fernandez, & Baptista, 2010, pag. 439), es decir, que los
datos se pueden ir interpretando poco a poco en tanto son obtenidos, y no, estricta y
Unicamente cuando terminen de obtenerse. Asi, en esta investigacion la triangulacion fue un
método til para confrontar y buscar la relacion entre la informacion de diarios de campo,
rabricas, y entrevistas, sin embargo, el analisis mas valioso fue el realizado a la luz de la
matriz categorial en relacion con los artefactos. Finalmente, se aclara que en esta
investigacion, se disefié una rabrica de auto evaluacion (Anexo 9) resuelta por los
estudiantes al final de cada fase de la intervencion, con el fin de obtener mas informacion

respecto al proceso y a su participacion.

3.5 Consideraciones éticas

Ante todo, este proyecto investigativo toma en cuenta los documentos de la Ley 115
de Educacion, el Manual de Convivencia del IPN, y el Cédigo de Infancia y Adolescencia
para certificar un manejo responsable, prudente y respetuoso de los datos que se obtengan
de los estudiantes. Ademas, se garantiza que se procedio con respeto por la comunidad
educativa y que no se vulneraron los derechos ni la integridad de los sujetos. Conforme a lo
anterior, ha seguido el conducto, presentando a los participantes un formato de
consentimiento informado (Anexo 10), el cual, ha sido leido y firmado por los acudientes

de los estudiantes de 803 en tanto ninguno de ellos alcanza la mayoria de edad.
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4. PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA

No hay otro modo de medir las cosas que
por nuestra emocion ante ellas.
J. L. Borges (1985).

En el presente apartado se presenta la propuesta de intervencidn planeada para cumplir
el objetivo de analizar la incidencia de una propuesta didactica que articula el minicuento y
la subjetividad en el fortalecimiento de la lectura inferencial de los estudiantes del grado

803 del IPN.

Teniendo en cuenta que esta investigacion comenzo en el segundo semestre del
2016 y que el tiempo disponible para la ejecucion de la propuesta era entre los meses de
febrero y octubre del afio 2017 (considerando numerosos los eventos pedagogicos y los
descansos del afio lectivo), la propuesta de intervencidn se ha establecido como un proyecto
pedagdgico de aula , el cual se consider6 como el modo de proceder més adecuado para
alcanzar el fortalecimiento del nivel de lectura inferencial de los estudiantes en la clase de

Lengua Castellana con el curso 803.

Con respecto al proyecto pedagogico de aula (PPA), Carrillo lo define como “un
instrumento de la ensefianza con enfoque global, que toma en cuenta los componentes del
curriculum, sustentandose en las necesidades de los educandos e intereses de la escuela y la
comunidad” (Carrillo, 2001, p. 336). Lo anterior es pertinente en tanto la propuesta ha
buscado articularse activamente con los contenidos del plan de estudios del curso con la
finalidad de encontrar resultados que favorezcan también el aprendizaje de las teméticas de

la asignatura.

La implementacion de un PPA con el curso 803 es pertinente pues en el documento

del area de Lengua Castellana del IPN se sostiene que desde esta materia deben buscarse
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soluciones a problematicas detectadas y/o a necesidades de los estudiantes, especialmente
en las cuestiones que comprometen su identidad, su opinion y su postura ante el mundo, tal
como esta propuesta plantea. Asi, aunque este PPA parta del ejercicio de lectura de textos
literarios, se incluyen las dimensiones inter e intrapersonal de los estudiantes, actuando bajo
la premisa de que la ensefianza y el aprendizaje incluyen las caracteristicas de los
individuos y del medio o entorno, “a fin de promover capacidades esenciales para el
desarrollo como persona y para disfrute de los bienes culturales” (Carrillo, 2001, p. 336), a

la par del fortalecimiento de la lectura inferencial.

En relacion al PPA, Rincon (2012) sostiene que este tipo de propuesta permite
“hacer posible la emergencia de un sujeto que siente necesidad de interactuar, de preguntar,
de buscar respuestas, de dudar que sabe que puede elaborar hipotesis y trabajar sobre ellas”
(Rincdn, 2012, p. 42). Esto ultimo esta relacionado directamente con el objetivo de esta
investigacion pues mas alla de pretender organizar una serie de actividades, se esperd que
los estudiantes como sujetos activos del aprendizaje, asuman la idea de integrar su
subjetividad en el proceso de lectura, vinculando sus experiencias y conocimientos —incluso
los de otras areas- no s6lo para lograr posicionarse en el nivel de lectura inferencial, sino
también involucrando los recursos y situaciones del contexto para la construccion

significativa del conocimiento.

De este modo, para llevar a cabo la realizacion del PPA, se tuvieron en cuenta los
fases de ejecucién que propone Rincon (2012), quien afirma que es en los ciclos o fases que
se organiza la participacién de estudiantes y el maestro en la busqueda de solucion a una
problematica del aprendizaje o resulver una situacion especifica en la duracion de semanas

0 meses, segun la dimensién del problema hallado.
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De esta forma, acontinuacion se muestra la organizacion por fases que se establecid

como plan de accion de esta investigacion, describiendo las generalidades de cada fase e

incluyendo tablas que resumen las actividades y recursos usados en las sesiones de las

cuatro fases en total.

4.1. Fase 1. Sensibilizacion: “Se vale ser subjetivo”

Durante esta fase se busco motivar a los estudiantes para que incluyeran la
subjetividad en su ejercicio como lectores, asi, las actividades se desarrollaron a partir del
disefio de dos talleres relacionados con la indagacion de conocimientos previos sobre las
nociones de objetividad y subjetividad, y con la presentacién de posibilidades y

justificaciones para incluir la opinidn personal en el trabajo con textos literarios.

Sesiones Actividades Recursos
> Presentacion general del PPA (espacio | - Tablero
o de discusion para informar y comentar - Marcadores
“¢Subjetividad?” | sopre of trabajo en el que seran - Presentacion digital
protagonistas). - Pliegos de cartulina
. L. - Hojas de papel
> Taller. Indagacion de conocimientos - Esferos
previos sobre las nociones de objetividad
y subjetividad para realizar mapas
mentales de manera grupal. Socializacién
de mapas. Presentacion de definiciones a
estos conceptos segun autores. Discusién
e impresiones generales sobre dichos
términos.
>Taller. Escritura de pliegos-poster: - Tablero
oo Razones para ser subjetivo. Socializacion | - Marcadores
“¢Subjetividad? de pliegos. - Presentacion digital
¢Literatura?, L _ - Pliegos de cartulina
(Arte?” Discusion a partir de la pregunta

¢ Considera usted que la literatura
(escribirla y leerla) depende de la
inteligencia, de la emocioén, o de ambas?
Presentacion de citas de autores que
hacen referencia a la subjetividad, la
emocidn, la opinién personal en relacion
con la literatura y el arte. Discusién de
comentarios e impresiones.

- Hojas de papel
- Esferos

- Revistas

- Tijeras

- Pegante
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4.2. Fase 2. Practica: “Inferir subjetivando”

Durante esta fase se retomé la informacion y los artefactos producidos en la fase 1
para introducir las nociones de inferencias y por supuesto, lectura inferencial. Ademas, se
present0 y se trabajo sobre el género literario del minicuento, usando autores
latinoamericanos (para ser coherentes con la malla curricular propuesta de Lengua
Castellana para grado octavo en el IPN). Se pretendid en esta fase que los estudiantes
lograran establecer una relacion entre subjetividad e inferencias y que puedan partir de

dicha relacion para arriesgar interpretaciones de textos.

Sesion Actividades Recursos

>Indagacion de conocimientos previos, ¢qué | - Tablero

] es inferencia, y qué es lectura inferencial? - Marcadores
“¢Inferencias?” Presentacion de conceptos. - Presentacion digital
o L . - Fotocopia-taller a cada
> ectura |_nd|V|FiuaI de imagenes y de titulos estudiante
d_e tgx_tos literarios para inferir los | - Esfero, lapiz
significados y/o contenidos del texto a partir
una parte de éste. Socializacion.
>Presentacion de tres tipos de textos para - Tablero
o que los estudiantes identifiquen por parejas | - Marcadores

“(Minicuentos?” | o) génerq literario seglin sus conocimientos. | - Fotocopia con textos
(Cuento, cuento corto, minicuento) - Fotocopia guia para
Socializacién. Segun los textos elegidos, cuadro comparativo
trabajar en un cuadro comparativo sobre las | - Fotocopia guia para
caracteristicas de cada uno y hagan inferencia sobre
inferencias sobre aspectos de la subjetividad | subjetividad de autores
del autor de dichos textos. Socializacion. - Esfero, lapiz

- Presentacién digital

>Presentacion de concepto de minicuentoy | _ Textos (minicuentos) en

lectura en voz alta de algunos ejemplos.

digital
>Retomar los minicuentos leidos en voz alta | - Fotocopia con textos
. en la sesion anterior. - Esfero, lapiz
Mi subjetividad, - Hojas de papel, cartulinas

mis inferencias >Taller. Arriesgar un significado para

] R - Revistas
ciertos elementos indicados dentro de los Tijeras
minicuentos. Relacionar la historia o algin  Pegante
elemento de los trabajados con un aspectoo | _ Colores
momento de la vida del estudiante. - Pintura, etc.

>Realizar una discusion sobre las posibles
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interpretaciones de los textos.

>Realizar un mini-poster sobre alguno de
los textos leidos incluyendo un aspecto del
texto, una inferencia realizada sobre él y un
aspecto subjetivo (opinién, emocién, idea,
etc.) del estudiante.

4.3. Fase 3. Ejecucion: “El arte y yo”.

Durante esta fase se trabajo sobre la idea de diario expresivo acercando a los
estudiantes al concepto y utilidad de este recurso en su proceso de lectura, de desarrollo del
yo y de medio de expresion. La idea de esta fase fue consignar en el diario expresivo las
experiencias suscitadas que surjan antes, durante o tras la lectura de minicuentos, y de otras
manifestaciones artisticas como la fotografia, la cancion, la ilustracion, etc., guiando a los
estudiantes en el proceso de elaboracion del diario y mostrandoles ejemplos de diarios
intimos de autores literarios. Ademas, se propuso motivarlos para que emplearan su
creatividad, sus habilidades artisticas, plasmaran sus intereses y notaran que el ejercicio de
lectura de textos literarios y de expresiones artisticas no implica un ejercicio de cohibicion,

de aislamiento, ni de estructuras e interpretaciones impuestas por el docente.

En esta fase, los estudiantes se entendieron como sujetos activos que pueden
participar y proponer textos y actividades, decidir en algunos momentos sobre el trabajo
individual o grupal, elegir libremente el tipo de recursos que quieren incluir es sus diarios,
sin perder de vista algunas especificaciones importantes. Cabe aclarar, que el diario fue un
recurso en el que el estudiante pudo hacer registros de sus lecturas no solo dentro del aula,

sino fuera de ella (en casa, en otros espacios del colegio, etc.).
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Sesiones Actividades Recursos
>Indagacion de ideas sobre el concepto de -Tablero
o diario expresivo. -Marcadores
¢Diario . . -Presentacion digital
expresivo? >_Presenta0|on_de_l concepto. Presen?acmn de | _ Hojas de papel, cartulina
ejgmplg,s de diarios dg autores y artistas. - Marcadores
Discusién y comentarios. - Colores
>Taller. Realizacion de un artefacto que - Pintura, etc.
combine el titulo de un minicuento elegido
al azar y de la premisa: Tu subjetividad, tus
inferencias son dignas de ser registradas.
A partir de minicuentos previamente - Tablero
seleccionados se determinaran una serie de | - Marcadores
“Elarte y yo” especificaciones para el antes, durante y - Presentacion digital de
después de la lectura de los textos, imagenes y textos
consignadas en un taller al cual los - Fotocopias con textos
estudiantes iran respondiendo y que les - Fotocopias de taller
serviran para el registro en el diario. - Hojas de papel, cartulina
. L - Marcadores
Los talleres incluirdn preguntas sobre la - Colores
|r.1terpreta0|c’>n y los posibles significados de | _ Pintura, etc.
ciertos elementos del texto, y algunos
ejercicios de modificacién y reescritura del
texto para poner a prueba la lectura
inferencial, la creatividad y la expresion de
la subjetividad.
+«+ Se tendra en cuenta la misma +« Los mismos
actividad de la sesion 7, de la sesion
“El arte y yo” semana 7, para ser realizada en anterior seran
un espacio del colegio, tenidos en
diferente al salon. cuenta.

*“: Yo creador?”

*Depende de las
posibilidades del
tiempo, se llevara
a cabo.

Aungue el proposito principal no es que los
estudiantes escriban creativamente, se
planea una sesion en donde los estudiantes
puedan tener un espacio de crear su propio
minicuento, a partir de la lectura inferencial
que hagan de una imagen elegida al azar o
de un titulo un texto literario. De resultar
fallida la experiencia, quedara registrado en
el diario expresivo.

- Recortes de imagenes y
titulos

- Hojas de papel

- Esfero, lapiz

- Marcadores

- Colores

- Pintura, etc.

4.4. Fase 4. Socializacion y Reflexion: “El arte, yo, y los otros”.

En esta fase final se pretendid que los estudiantes produjeran dos artefactos: uno, de

manera grupal, siguiendo la mecanica de trabajo de las sesiones anteriores, el cual quedara
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registrado en uno de los diarios de los participantes del grupo, y el otro, de manera
colectiva entre todos los estudiantes del salon, en el cual se fabricé un mural a partir de la
lectura de un minicuento en voz alta, una ilustracion y una fotografia. En el mural, los
estudiantes plasmaron libremente sus ideas, interpretaciones, etc., colectivamente en un

mismo artefacto. Ademas, se buscd generar un espacio dentro del aula y fuera de ella para

la socializacion de los diarios expresivos creados y del mural.

Sesiones

Actividades

Recursos

“Infer-llustrados”

Teniendo en cuenta las sesiones anteriores,
los estudiantes crearan una entrada para el
diario de manera grupal a partir del trabajo
con algunas ilustraciones que buscan la
reflexion.

-Recortes de fotocopia de
minicuentos

-Hojas de papel, cartulina
-Marcadores, etc.

A partir de un minicuento leido en voz alta,
los estudiantes participaran en la elaboracion

-Impresion del texto, de
la foto y de la ilustracién

“InferArte 803” de un mural del curso en donde todos

plasmen sus ideas tras de la lectura del
minicuento, la fotografia y la ilustracion.

-Tela para mural
-Pinturas
-Marcadores, etc.

Seleccion y ambientacion de un espacio en
el IPN de socializacion, didlogo y exposicién
del trabajo realizado con los estudiantes.

*Segln lugar:

-Recursos audiovisuales
-Alimento para compartir
-Diarios

-Artefactos

“Inferimos que se
vale ser subjetivo”

Para finalizar, se recuerda que como se menciond en el apartado de metodologia, se
disefiaron rabricas de autoevaluacion, las cuales fueron hechas a partir de los
planteamientos de descriptores y disefio de evaluacién en rubricas para evaluacion
cualitativa (Alsina, 2013), y aplicadas al final de cada fase como recurso de evaluacion de
los estudiantes y del proceso. Cabe aclarar, que el principal criterio de evaluacion siempre

fue la participacion de los alumnos en las actividades y la reflexion sobre el proceso.
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5. RESULTADOS

Este capitulo presenta los resultados obtenidos en el proceso de investigacion
pedagdgica adelantado con los estudiantes de 803 en el IPN. Para establecer los resultados,
fue determinante la revision y el andlisis de los datos siempre a la luz de los objetivos de la
investigacion y, por supuesto, de la unidad de analisis establecida —lectura inferencial- y las
subcategorias sefialadas en la matriz categorial. Por lo tanto, se recogieron acé los datos
que evidencian el trabajo de los estudiantes desde el diagnostico del primer ciclo de
investigacion, hasta los artefactos de cada una de las actividades organizadas en la

busqueda de alcanzar los indicadores propuestos para cada fase.

A saber, los resultados se organizaron de acuerdo al taller diagndstico y a las cuatro
fases de intervencidn y, se presentan a continuacion describiendo de manera general las
actividades y recursos usados, ademas de algunas evidencias seleccionadas de los trabajos,
guias y/o diarios expresivos realizados por los estudiantes, las cuales, se determinaron
como la fuente de informacion méas completa y valiosa, tal cual se preciso en el apartado de
disefio metodologico. Del mismo modo, se muestra el analisis de los artefactos el cual se
baso en el marco tedrico propuesto, y por supuesto, en la postura y razonamientos criticos

de la docente investigadora.

5.1. Diagnostico

Como se tratd al comienzo de la monografia, el ciclo de la investigacion
correspondiente a la observacion, culminé con la realizacion de un taller diagnéstico cuyo
propésito era el de recoger informacion mas completa y detallada sobre la lectura

inferencial y la escritura libre, pues buscaban analizarse las dificultades de los estudiantes
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vislumbradas hasta ese momento. Bien se mencioné anteriormente que el taller disefiado
consto de un punto de lectura inferencial del minicuento El paraiso imperfecto, de un

apartado de lectura de imagen vy, de la creacion de un caligrama (véase anexo 4).

Aunque los detalles de la realizacion del taller y sus resultados se presentaron en el
capitulo uno, fue importante retomar estos datos para analizarlos esta vez, a la luz de la
matriz categorial, pues con ella, se hizo posible entender puntualmente los resultados en

funcién de la unidad de analisis.

Para ello, se decidié omitir del analisis el segundo y el tercer punto del taller
diagnostico, pues se considerd que en éstos no se hallaba suficiente informacion destacable
ni relacional a lectura inferencial como unidad de analisis. Sin embargo, vale la pena
mencionar que entre el segundo y tercer punto del taller, los estudiantes mostraron
particular interés por el tercero, en tanto les permitio crear libremente un poemay
presentarlo como caligrama. Si bien este ejercicio tuvo limitantes como las mencionadas
en el primer capitulo, conviene afirmar que dicho ejercicio pudo constituirse como la puerta

de acceso al trabajo con la dimension subjetiva de los estudiantes.

Claramente, la subjetividad impresa en los caligramas creados no se relaciond en
ningun caso con el minicuento del diagndstico, razén por la cual dista de las categorias de
analisis Subjetividad y Expresividad, pues la mayoria de estudiantes expresaron rasgos de
su subjetividad entorno a sus intereses y gustos. Asi, los temas de los caligramas creados
variaron entre el amor, el futbol, la musica, la naturaleza, la muerte, los libros, la pintura,

entre otros.
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En lo que respecta a los resultados del primer punto del taller diagnéstico, denominado
“Mini-lectura, Super-ideas”, se encontrd que, la rejilla de criterios disefiada para evaluar
dicho punto (véase Anexo 5) esté directamente relacionada con la unidad de andlisis y con
las categorias de Expresividad y Pertinencia de la inferencias y, con las subcategorias de
Post-lectura y, Coherencia, respectivamente sefialadas en la matriz categorial del capitulo

tres.

Segun el diagndstico, los estudiantes debian responder cuatro preguntas posteriores a la
lectura del minicuento, las cuales apuntaban a que los estudiantes realizaran deducciones e
inferencias sobre la informacion no presentada expresamente en el texto a partir de la
interpretacion que cada uno hacia. Es importante resaltar que, cuando se analizaron los
resultados de este punto segun la rabrica inicialmente disefiada y, se confrontaron con las
primeras observaciones de clase (véase diarios de campo Anexo 1), aproximadamente la
mitad de la poblacién alcanzaba el nivel de lectura inferencial, e incluso en pocos casos, las
respuestas presentaron inferencias con argumentos tomados del minicuento 6, creando

algunas metaforas, cumpliéndose asi, el tltimo indicador de logro de la matriz categorial

como puede notarse en las siguientes evidencias:

Estudiante 2
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Estudiante 3

Estudiante 4

En otros casos, las respuestas mostraron intentos de lectura inferencial, esto es, que los
estudiantes realizaron inferencias para responder las preguntas sobre el minicuento pero sin
recurrir a elementos puntuales del mismo, sino a conocimientos populares sobre los
conceptos que dictaban algo distinto dentro de la historia. Asi se encontro en las siguientes
evidencias que no se cumple el logro indicado en las subcategorias de Post-lectura 'y

Coherencia:

Estudiante 5 Estudiante 6

Estudiante 7

Con lo anterior, es posible afirmar que, gracias al taller diagnostico se definio la
necesidad de fortalecer la lectura inferencial de los estudiantes de 803, quienes en su
totalidad no lograron que sus inferencias establecieran una relacion significativa entre sus
procesos cognitivos y la comprension del texto literario, como se citd de Ledn (2008) en el
marco tedrico, lo cual dista del plan de estudios del IPN para grado octavo supone que en
este curso los estudiantes realicen activamente deducciones e inferencias sobre cualquier

tipo de texto.
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5.2. Propuesta de intervencion

Como se presento en el capitulo cuatro, la propuesta de intervencion llevada a cabo
procedid segln las particularidades de un Proyecto Pedagdgico de Aula. El propésito de
realizar un PPA con los estudiantes de 803 fue ante todo el que se citd de Rincdn (2012),
pues con un proyecto de esta denominacion se busco ante todo hacer posible la emergencia
de un sujeto que sintiera necesidad de interactuar, de preguntar, de buscar respuestas, de
dudar que sabe que puede elaborar hipétesis y trabajar sobre ellas, lo cual no era una
capacidad marcada en esta poblacion debido a la inseguridad que mostraban para expresar

sus ideas, opiniones e inferencias.

El disefio y ejecucion de la intervencion relacionaron las fases propias de un PPA
con los ciclos de la investigacion-accion en tanto ambas asumen, en el campo de lo
pedagogico, que el docente tiene un rol de investigador y busca la elaboracion de una
solucidn integral para una problemaética identificada en su poblacion especifica de
estudiantes. De este modo, las cuatro fases se fijaron de manera secuencial, buscando
integrar distintos recursos, metodologias, espacios, actividades y conocimientos de varias

areas para alcanzar asi el objetivo general de la investigacion.

Asi pues, tal cual se describid en el cuarto capitulo de esta monografia, la primera
denominada “Se vale ser subjetivo” equivalio a la Sensibilizacion, mientras que, la segunda
se llamo “Inferir subjetivando” y correspondio a la Practica. Estas dos fases fueron la que
comprendieron mas sesiones de intervencién. Por su parte, la tercera fase denominada “El
arte y yo” se identificé como la Ejecucion, y por Gltimo, la cuarta fase llamada “El arte, yo

y, los otros” y equivalio a la Socializacion y Reflexion. Es pertinente resaltar que, la matriz
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categorial establecida para el analisis se penso, entre otras, en funcién de las fases del PPA,
pues si bien es cierto que académicamente busco fortalecerse la lectura inferencial de los
estudiantes, no se descuido la idea de que, afectivamente la dimension subjetiva tuviese una
presencia en la realizacion de inferencias, aspectos que se sustentan puntualmente en el

contenido del marco tedrico.

5.2.1. Fase 1. Sensibilizacion: “Se vale ser subjetivo”

Esta primera fase de intervencion busco motivar a los estudiantes para que
incluyeran la subjetividad en su ejercicio como lectores. Por lo tanto, como se sefiala en la
tabla de esta fase encontrada en el capitulo cuatro, antes de pensar en la parte inferencial, se
propuso sensibilizar sobre el valor de la subjetividad, comentando con los estudiantes los
conocimientos que ellos tenian alrededor de este concepto en oposicion con el término
objetividad. Ademas, se conversd sobre el ligar que tiene la subjetividad en la literatura, en

las artes en general, y por supuesto, en la escuela.

En esta fase, la primera actividad quiso recoger en mapas mentales todo aquello
que los estudiantes consideraran al pensar en el concepto de Subjetividad. En este aspecto,
la matriz categorial permitié que los mapas elaborados se analizaran desde el indicador de
la subcategoria Conocimientos previos. En éste se analizé si los estudiantes de 803
relacionaban conocimientos previos con el concepto de Subjetividad y si tenian claridad o

no sobre dicho término.

En efecto, lo que se hall6 como resultado en los mapas es que una alto porcentaje de
la poblacion, puntualmente el 80% sobre la muestra escogida de 16 estudiantes, esto es, 12

estudiantes en total no alcanzaron el logro, en tanto tenian una idea confusa y/o errénea de
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lo que es Subjetividad, puesto que en la mayoria de casos confundieron este concepto con
el de sujeto gramatical, el cual era un tema vigente de la clase de Lengua Castellana en ese
momento, y en los casos restantes, la idea se Subjetividad result6 estar drasticamente

aislada a la nocion afectiva y motiva de los sujetos, como se cit6 de Ortiz (2015) en el

marco teorico.

Estudiante 2

Estudiante 3 Estudiante 4

Estudiante 5 Estudiante 6

En contraste, solo en un par de casos, el indicador de logro se cumplid, pues los

conocimientos previos de los estos casos puntuales de estudiantes, se relacionaban con lo
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visto en alguna clase de Etica y Valores como lo comentaron dos de ellos al finalizar la
actividad 6, se ejemplificd con aspectos de la realidad como en un caso. Lo anterior, se

vincula con Ortiz (2015), desde la perspectiva en que lo subjetivo integra las marcas de la

experiencia vivida por los individuos.

Estudiante 7

Estudiante 8

Con respecto a la segunda actividad realizada en esta fase, los estudiantes
participaron en una discusion sobre el concepto de Subjetividad, socializando sus ideas y
comentando sobre algunas citas de autor sobre el mismo término. Al final, los estudiantes
debian dar respuesta al interrogante: ¢ Considera usted que la literatura (escribirlay leerla)
depende de la inteligencia, de la emocion, o de ambas?, ademas, podian consignar apuntes
sobre lo conversado en la sesidn. Para esto, se encontré que casi la totalidad de la muestra

acordéd que la literatura depende de ambas, lo cual, encuentra equivalencia con lo planteado
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por Alliende (1982) quien relaciona la realidad afectiva del lector, los procesos de

pensamiento y el texto mismo.

Estudiante 1 Estudiante 2

Estudiante 3 Estudiante 4

Como aspecto final de esta fase, es importante mencionar la categoria que permitid
analizar esta primera fase fue la denominada Subjetividad en la matriz. Asimismo, los
resultados recogidos aqui, incluyendo los artefactos, lo consignado en la rubrica de
autoevaluacion de la fase (y, los comentarios de los estudiantes al finalizar permitieron
determinar que el logro de la subcategoria Exteriorizacion se cumpli6, pues los estudiantes,
en su gran mayoria, manifestaron sus impresiones y opiniones frente a los conceptos y las
citas de autor que se proyectaron en una presentacién digital. Con todo lo anterior, se
concluyé que aungue no fue sencillo trabajar con la inseguridad de los alumnos por mostrar
su subjetividad, los estudiantes requerian ese espacio de expresion apartado de lo netamente
gramatical y literal en el que pudieran comentar sus ideas aunque no fueran claras o

estuviesen erroneas.
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5.2.2. Fase 2. Préactica: “Inferir subjetivando”

En la segunda fase de intervencion de la propuesta, se quiso introducir el tema de
las inferencias y el género literario del minicuento, realizando dicha introduccidn sin perder
de vista lo trabajado en la fase anterior en relacidn con la Subjetividad. Esta fase logro
conectarse muy bien el contenido de la clase de Lengua Castellana, pues se aprovechd que
la malla curricular de 803 exigia trabajar textos de escritores latinoamericanos usando asi,
minicuentos emblematicos de esta geografia. Puntualmente, la fase dos pretendio que los
estudiantes lograran establecer una relacion entre subjetividad e inferencias y que pudieran

partir de dicha relacion para arriesgar interpretaciones de textos.

Para dicho objetivo, se tuvo muy en cuenta que, como se presentd en el marco
tedrico, es en el momento de realizar inferencias que se acude a la configuracion
experiencial, cognitiva y hasta emocional del estudiante, lo cual permite que las

deducciones sobre implicito, segiin Goodman, empiecen a dar iluminar lo sombrio.

De esta forma, la primera actividad se realiz6 en una sesion de indagacion de
conocimientos previos alrededor de las deducciones e inferencias como conceptos y, de
explicacion sobre los niveles de lectura literal e inferencial. Para ello, se organizé una
presentacion digital con diagramas e imagenes, la cual fue proyectada en la sala de
Referencia de la biblioteca del IPN. En este espacio, los estudiantes tomaron apuntes en el
diario sobre lo que consideraban destacado para las sesiones posteriores, haciendo de esta
sesion un espacio informativo y de didlogo que permitié avanzar en el concepto de

Subjetividad para encadenarlo con el de Inferencias.
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Estudiante 1

Estudiante 2

Posterior a lo ello, se tuvo en cuenta la pre-lectura, para lo cual se presentaron tres
titulos de textos literarios para que los estudiantes arriesgaran hipotesis del posible
contenido. Luego, para el ejercicio de post-lectura, se presentaron los textos y los
estudiantes identificaron por parejas el género literario segin sus conocimientos (cuento,
cuento corto o minicuento), luego, usando dichos textos, se trabajo en un cuadro
comparativo completando algunos datos literales y respondiendo a unas preguntas

inferenciales segun las interpretaciones de los textos.

Los resultados de esta actividad fueron muy variados, en tanto, varios estudiantes
mantenian la inseguridad de responder preguntas sobre un texto incluyendo libremente su
interpretacion personal o impresiones de los textos, haciendo que el indicador de la
subcategoria Exteriorizacion, no se alcanzara en muchos casos. De esta situacion se

concluyé que los estudiantes estaban muy acostumbrados al abordaje literal de los textos y
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a que las preguntas de interpretacion textual solo consideren veridica una sola respuesta, la

cual, nada se relaciona y poco indaga sobre su comprension, opinion o sentir frente al texto.

Sin embargo, en algunos casos los estudiantes mostraron interesados y hasta
entusiasmados, logrando resolver el cuadro comparativo y expresando sus inferencias,
cumpliendo asi el logro de la subcategoria de andlisis Relacion “textos y yo”, y soportando
ademas la postura de Solé (1992) quien afirma que en la lectura, un sujeto activo se

enfrenta a un texto para aportarle sus “conocimientos, experiencias y esquemas previos.

Asi, el indicador de pre-lectura de la subcategoria Expresividad se cumplié por mas
de la mitad de estudiantes quienes arriesgaron hipotesis sobre el contenido de los textos a

partir de informacion que les aport6 Gnicamente el titulo.

Estudiante 1 Estudiante 2
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Estudiante 3 Estudiante 4

Cabe mencionar, que tras leer los textos, los estudiantes comentaron sobre la actividad que
“les causoé gracia lo que creian que trataba el texto y lo que en realidad mostraba” y que “a la mente
se le ocurren muchas cosas solo a partir de algo pequefio”. Ademas, se hizo notorio que para los
estudiantes fue mucho mas sencillo llenar el cuadro comparativo con la informacion de lectura

literal en el ejercicio de post-lectura de los textos.
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Estudiante 2 Estudiante 3

Estudiante 4

Como ejercicio final en esta fase, se uso el texto trabajado en Plan Lector IPN para
803. De este modo, se plane6 un ejercicio a partir del fragamento inicial de Del amor y
otros demonios y, del denominado Minicuento 24. Dicho ejercicio buscd trabajar
comparativamente la diferencia entre la comprensién lectora desde el nivel literal y el nivel
inferencial, lo cual permiti6 acercar a los estudiantes a la idea de que la lectura requiere de
efectuar una serie de operaciones cognitivas, entre las que se enumera la inferencia, en las
gue pone en juego sus conocimientos, intereses y estrategias, tal cual lo plantean Santiago y

Morales (2007).

Para esta actividad, se disefid una guia (Anexo 11) a resolver en parejas o grupos de

tres alumnos. Los resultados permitieron notar que cuando los estudiantes trabajaron con
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sus comparfieros mas cercanos, lograban intercambiar ideas con mayor confianza y
complementaban mejor las inferencias del otro. Es de resaltar que, este ejercicio
puntualmente, fue de gran éxito pues los estudiantes mostraron comprender su libro desde
un enfoque distinto, cumpliéndose asi, en casi toda la muestra, los indicadores de logro de

las categorias Subjetividad y Expresividad.

Estudiantes 1y 2

Istu‘antes | y ‘

Como se puede notar, la actividad dispuso un espacio de creacion a partir de los

elementos visualizados del fragmento inicial de la obra de Garcia Marquez y del
minicuento anénimo, y los estudiantes mencionaron sentirse muy agradados y disfrutar toda
la actividad. Finalmente, el cierre de la fase no incluyo la aplicacién de la rabrica de

autoevaluacion pues la docente titular incluyd criterios de evaluacion para el trabajo en las
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intervenciones del PPA en una tabla especificamente creada por el Area de Lengua

Castellana.
5.2.3. Fase 3. Ejecucion:

Esta fase de intervencion se caracterizé por acercar a los estudiantes al concepto y
utilidad del diario como recurso en su proceso de lectura, de desarrollo del yo y de medio
de expresion. Asi, como ya se menciono, el PPA se pens6 de manera secuencial para
sensibilizar sobre la subjetividad, luego introducir las inferencias como producto de la
dimension subjetiva y, posteriormente, poder ejecutar la lectura inferencial de los
minicuentos. No obstante, se debe aclara que para beneficio de los contenidos de la materia
y dinamismo de las actividades, se hicieron uso de otras manifestaciones artisticas
diferentes a la literatura del minicuento. Por ejemplo, se recurrié a la fotografia, la cancion,
la ilustracion, etc., guiando a los estudiantes en el proceso de elaboracién del diario como
recolector de inferencias y mostrandoles ejemplos de diarios intimos de autores literarios.

A saber, es necesario mencionar que una limitacion en esta fase fue que en algunos
casos, los estudiantes olvidaban traer su diario a las sesiones, lo cual desvirtdo un poco la
construccidn de este recurso tal cual se esperaba, sin embargo, la participacion de los
estudiantes fue muy activa y decidian voluntariamente trabajar en otro cuaderno o en hojas

que luego pegaron en sus diarios.

Similar a las anteriores fases, ésta comenz6 con una indagacion de ideas sobre el
concepto de diario. En este punto, se explico y ejemplificé sobre los distintos tipos de
diario mediante la proyeccion de una presentacion digital en la sala Samsung del IPN. Los
resultados de todo lo comentado en esta sesion llevaron a que los estudiantes pudieran
comprender que imprescindiblemente la subjetividad y las inferencias se conectan con la
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lectura, concepto que se ampli6 para los estudiantes siguiendo el planteamiento de Linuesa
(2004) en el marco teorico de que se lee el mundo y se leen los textos para comunicarse,

conocer, aprender, informarse, ejercitar la imaginacion y, disfrutar.

Asimismo, en la fase cuatro de trabajo por reforzar la idea del trabajo grupal, la
cual, como lo mencionaron en la encuesta realizada en el primer ciclo de investigacion, no
era del entero gusto de los estudiantes, una vez mas, por la inseguridad que mostraban al
expresar su ideas personales. En tanto, los artefactos de esta fase fueron variados, el
analisis de ellos se realizd a partir de la evaluacién de cumplimiento de todos los
indicadores de logro de la matriz categorial, incluyendo en esta fase por primera vez, el
analisis de la categoria Pertinencia de las inferencias en la cual, se empez6 a evaluar la
coherencia de las inferencias de los estudiantes con respecto a los textos e imagenes, en el

camino hacia una interpretacion sensata de los mismos.

A lo largo de la fase se elaboraron tres posters colectivos, uno, la funcion de la
Subjetividad, otro en funcion de la estructura de los minicuentos y, el tercero, a manera de
ilustrar a partir de las inferencias elaboradas, el contenido de los minicuentos crearon otros

compafieros, por parejas, en clase.
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Poster colectivo de estructura

Poster colectivo de Subjetividad para escribir Minicuentos

} e d
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Poster grupales de inferencias sobre Minicuentos

57



Por otro lado, se acordo con la docente titular integrar las tematicas por completo,
por lo cual se disefié un taller cuyos resultados serian la nota para el tema de gramatica de
la materia. Asi se disefi6 una guia de anélisis gramatical y escritura de minicuento a partir
de citas tomadas del libro de Plan lector (Anexo 12), evaluando asi de manera integral
todos los contenidos de la asignatura. Ademas, se propuso heteroevaluacion de la guia entre

estudiantes.
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Por ltimo, como se indic6 al comienzo de la fase, se usaron recursos distintos al
minicuento, los cuales permitieron notar que los estudiantes tienen mucho por manifestar
pero que lamentablemente la escuela y los contenidos muchas veces limitan su vision de la
realidad y los espacios para comunicarla, pues cuando se trabajo la lectura inferencial de
ilustraciones reflexivas, de fotografias sociales y de guerra, de letras de rap, salsa clésica y
masica protesta, logro evidenciarse, como se tomé de los Lineamientos Curriculares, leer,
desde una perspectiva interactiva; es un proceso de construccion de significados a partir de

la constante interaccion entre el texto, el contexto y el lector.

5.2.4. Fase 4. Socializacion y Reflexion: “El arte, yo, y los otros”.

La Gltima fase del PPA realizado, se caracterizo por la constante reflexion de los
conceptos trabajados, los textos y recursos usados y la presentacion de dos artefactos
principales: el diario expresivo organizado, y un mural colectivo como muestra para el
colegio; del trabajo realizado con el curso 803. De este modo, con ambos artefactos se
recogid, por un lado, la subjetividad y las inferencias desde lo individual, y por el otro, la
lectura de expresiones artisticas que tratan temas que involucran a todos los sujetos como

participantes de una sociedad.

A parte de dichos artefactos, se realizaron dos actividades, la primera, consto
participar en la elaboracién de un poster de relacién de conceptos de la PPA. Asi, los
estudiantes vincularon las palabras Arte, Emociones e Interpretar, recogiendo lo aprendido
durante el proceso. Los resultados de esta actividad se concluyeron en un buen nimero de
estudiantes que cumplieron los logros en la subcategorias Exteriorizacion y Conocimientos

previos.
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Poster de relacion conceptual

Retomando lo que se menciond en el apartado anterior, sobre la falta de constancia
y responsabilidad de algunos estudiantes con la elaboracion del diario expresivo, es
necesario mencionar que esto fue una limitante, especialmente evidenciada en una de las
actividades finales, presentada a modo de quiz (Anexo 13). Dicha actividad busco en un
primer punto que, los estudiantes definieran con sus palabras los conceptos claves y en la
segunda, que respondieran a unas preguntas de compresion totalmente desde el nivel
inferencial. Los resultados de este quiz arrojaron unos datos bastante paradéjicos. Esto es
que, si bien la mayoria de estudiantes mostrd perder mucha de la inseguridad de manifestar
su subjetividad y sus interpretaciones, ademas de realizar en muchos de los casos,
inferencias coherentes y argumentadas personales, gran parte de la muestra evidenci6 gran

dificultad para definir los términos de Inferencias, Subjetividad, y Diario expresivo.

Lo anterior, mostro que los estudiantes, uno, no llevaron sus diarios a todas las
sesiones, dos, no apuntaron de manera clara o completa las definiciones construidas y

trabajadas en casi todas las sesiones, pero que a pesar de ello fueron activos en la préactica,
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mostrando avances y fortaleciendo su lectura inferencial sin desarrollar la parte conceptual,
pues el segundo punto del quiz arrojé muy buenos resultados con respecto a las inferencias,
logrando alcanzar con éxito, en la mayoria de casos, los indicadores de las subcategorias

Post-lectura y Coherencia.

Posteriormente, se realizo el cierre de la PPA mediante tres partes. En la primera,

los estudiantes participaron en la creacion grupal de un muro-collage denominado InferArte

803, en el cual se busc6 un espacio del colegio para presentar el trabajo final a partir de una
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ilustracion, una fotografia y por supuesto, un minicuento. Los resultados del muro-collage
permitieron evidenciar que, los estudiantes pudieron dar cuenta de sus inferencias e
interpretaciones y que de manera colectiva dialogaban para enriquecer y /o contradecir, en
algunos casos, las inferencias de los compafieros. Ademas, este punto permitié notar que
los estudiantes se sintieron muy agradados con la realizacion del muro lo que les llevo a

trabajar grupalmente, cumpliendo casi todos los indicadores de la matriz.

En cuanto al segundo punto del cierre, los estudiantes respondieron un cuestionario de
reflexion en sus diarios expresivos sobre el trabajo en general. En éste, se pregunto ¢,Por

queé es importantes hacer inferencias en la lectura y en la vida?, y por el titulo que guia
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esta propuesta, ¢Por qué se vale ser subjetivo?. Los resultados de este punto indicaron que
la ultima sesion fue la unica en la cual la totalidad de estudiantes llevo y trabajé en el diario
expresivo. Ademas, los resultados arrojaron que las respuestas de los alumnos frente a

dichos interrogantes, constituyeron una postura muy positiva a favor de las inferencias y la

validez de la subjetividad.

En el tercer punto de cierre, los estudiantes evaluaron en sus diarios el proceso
general a partir del croquis de la palma de su mano, enumerando asi los cinco criterios de
evaluacion reflexiva del proyecto: lo que he aprendido, lo que no he logrado entender, lo
gue me ha gustado, lo que no me ha gustado, ¢me ha servido para algo? Si ¢para qué?, No
¢por qué?. Este tipo de preguntas enfatizan en la reflexion del proceso desde la
participacion, la utilidad y el aprendizaje, mas que cuantificar los conocimientos
adquiridos, como se menciond en el capitulo cuatro. Con esto, se cumplieron especialmente

los indicadores de las subcategorias Experiencias propias y Exteriorizacion.
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Finalmente, se puede decir que con los resultados de esta fase, se valido el
planteamiento del marco teorico, de que el diario expresivo funciona como un recurso
didactico que permite evidenciar aquello que la subjetividad hace emerger, incluso, no solo
en el proceso de lectura. Vale la pena decir, que entre otras anotaciones libres realizadas
por los estudiantes en el diario, se pudo constatar que el recurso didactico propuesto
permitié por mucho, recoger aspectos personales, inscripciones libres y por supuesto

inferencias que mostraron un cambio en la actitud de inseguridad del principio.




5.3.

Resultados generalizados

Tras el andlisis de resultados que se describio por fases en relacion con lo

sustentado en el marco teorico y lo consignado en la matriz categorial, decidi6 elaborarse

una tabla de resultados generales por fase segun cumplimiento de los indicadores de logro.

En esta, se presenta por supuesto la unidad de analisis, y las subcategorias establecidas para

cada categoria. Asimismo, se retomaron todos los indicadores para marcar el nUmero de

estudiantes que los cumplieron al final de cada una de las fases. Por Gltimo, en la tabla se

anotaron algunos comentarios y observaciones segun los resultados generales.

Tabla de resultados generales por fase segin cumplimiento de los indicadores de logro

CONVENCIONES

x Est Numero de estudiantes que alcanzaron el logro (Muestra
poblacional: 65%, 16 estudiantes)

N.A El indicador no aplico para el andlisis de los resultados
obtenidos en la fase

F1,F2... Numero de la fase de intervencion

Unidad de analisis: LECTURA INFERENCIAL

1. Categoria: SUBJETIVIDAD

Logro alcanzado
. Observaciones
. Indicador de logro nesy
Subcategorias comentarios
F1 F2 F3 F4
Establece relaciones entre los En esta subcategorla s€
ienci hechos de la experiencia encontraron mejoras
Experiencias . progresivas pues los
propias personal con el contenido de los 10 13 .
- 9 13 estudiantes encontraban en
textos, imagenes, etc., tratados Est Est
. Est Est los recursos, aspectos que
en las sesiones. . o .
identificaban sus experiencias
Si bien se mejoraron los
o Relaciona conocimientos resultados en la fase 3 y 4, los
Conocimientos | nrevios o conocimientos de estudiantes se caracterizaron
previos otras areas con el contenido de 4 11 | Por una memoria regular que
los textos, imagenes, etc., Est 5 10 Est | les hizo olvidar varias
tratados en las sesiones. Est | Est temaéticas previamente
tratadas.
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Exteriorizacion

Manifiesta las impresiones y/o
emociones que surjan con el
contenido de los textos,

En este indicador se
mostraron varios cambios, y
se dedujo que los estudiantes
lo cumplian en tanto sintieran

con 15 9 10 | 14 | que otros también lo hacian.
imagenes, etc., tratados en las Est | Est
sesiones. Est | Est Esto es, no siempre se
encontré voluntad para ser el
primero en manifestarse.
2. Categoria: EXPRESIVIDAD
Arriesga hipotesis sobre el Aungue este indicador solo
contenido de los minicuentos a aplicé en dos fases, se
partir de una informacion evidenciaron buenos
especifica (el titulo, la época en resultados en la realizacion
que se escribid, el autor y su NA 13 13 | N.A | de hipdtesis a partir del
nacionalidad, etc.) ' Est | ggt titulo de los textos.
Pre-lectura Al igual que el anterior, este
. L indi r aplicé para fase 2
Comenta y/o registra en el diario d ca_do aplico para fase
PP . y 3. Sin embargo, los
las hipotesis sobre los diferentes ltad I
textos e imagenes, previo al 11 1 4 resultados no se cumplieron
rabaio con los mismos NA | Est N.A | del todo por la falta de
J ' Est responsabilidad con portar el
diario.
En este indicador, los
) ) resultados fueron siempre
Elaborg creaciones a partir del altos, se mostré total interés
contenido de los minicuentos u para la creacion a partir de
otros textos e imagenes, bien sea .
para aclararlos o un mpu_t, pues de lo
complementarlos. 13 16 16 | contrario, Io§ falumnos
N.A Est | Est | Est mostraron dificultad cuando
se tratd de crear sin algo
Post-lectura preestablecido.
. . . Relacionado con lo anterior,
Realiza deducciones guiadas por . .
i - se hizo notorio gue cuando
preguntas sobre la informacion tabl as. |
no presentada expresamente en 14 Se establecen preguntas, 10
los minicuentos u otros textos e | \ 5 | 12 | 13 | Z 0 estudiantes dedujeron y
interpretacién personaL inferencias sobre los textos.
Relacion “textos Una vez mas, el
y yo” Registra en el diario expresivo Cum_pllr’r_n_ento de este logro
apuntes, citas textuales, se vio dificultado por el
comentarios, etc., las inferencias olvido de los estudiantes
y deducciones, interpretaciones, para traer el diario a clase.
impresiones, dudas, etc., a partir o o | 12 Sin embargo, se cumplio
de los textos, imagenes, entre NA | £ | get | Est plenamente en todos quienes

otros, trabajados en las sesiones.

lo portaron.
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3. Categoria: PERTINENCIA DE LAS INFERENCIAS

Coherencia

Realiza inferencias y
deducciones coherentes del

Si bien en las dos primeras
fases no aplico este
indicador, se noté una
mejora progresiva en las
fases 3y 4, pues la mayoria
de los estudiantes se hizo
consciente de que sus

texto o la im_agen trabaj_a}da para 8 12 | inferencias debian
llegar a una interpretacion NATNA N £t | Est | relacionarse bien con los
sensata de los mismos.
elementos de los textos
trabajados, sin llegar a ser
arbitrarios.
Aunque no se trabajé en la
Presenta de manera parte argumentativa, algunos
argumentada las inferencias y estudiantes retomaban
deducciones sobre los textos e I6gicamente elementos de
imagenes trabajados, retomando 7 9 | los textos, logrando no sélo
elementos de ellos para NA I NA | £ | Est | buenas inferencias, sino

construir interpretaciones
sensatas de los mismos.

también, expresarlas de
manera argumentada.
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6. CONCLUSIONES

A pesar de las limitaciones de tiempo para llevar a cabo las intervenciones planeadas, se
concluye que los resultados obtenidos en este PPA fueron positivos en tanto
progresivamente logro fortalecerse el nivel de lectura inferencial gracias al uso de
diferentes recursos y metodologias. Asimismo, es de gran valor haber acercado a los
estudiantes a la exploracion de su dimensién subjetiva y a la reivindicacion de ésta en los
procesos académicos. Gracias al trabajo de la Subjetividad es que fue posible que los
estudiantes arriesgaran y desarrollaran inferencias sobre los textos y que, se atrevieran a

socializarlas y a crear a partir de ellas.

Por otro lado, es determinante la utilidad del género literario del Minicuento, pues la
estructura y las caracteristicas de este tipo de texto permitieron que los estudiantes
conocieran un género situado fuera de los canones literarios que la escuela trabaja en sus
curriculos. Ademas del Minicuento, es imprescindible mencionar la necesidad del maestro
tome ventaja de los distintos recursos artisticos o no que pueden favorecer el cumplimiento
de objetivos de aprendizaje y de reflexion de la realidad. Con la realizacion de este PPA, se
comprendié que la interdisciplinariedad es fundamental en una clase de Literatura y, que la
exploracién de recursos, metodos, espacios y demas hace que de alguna forma surjan

experiencias significativas de construccion de conocimiento.

Paralelamente, es importante anotar que las propuestas integradoras pueden ser
ejecutadas creando relaciones que aungue son logicas, parecen haberse desligado de la
ensefianza, asi, lograr conectar la subjetividad, las inferencias, el minicuento y el diario

expresivo puede resultar como una propuesta de experimentacion de conocimiento en el
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aula, y es solo un ejemplo de las tantas articulaciones posibles desde la Literatura y,

necesarias en la educacion.

Por otro lado, aunque limitantes como la falta de compromiso de algunos estudiantes
cambie la dinamica de trabajo, no se puede perder de vista que siempre habra que buscarse

la forma de superar las eventualidades, pues ellas constituyen pruebas para el proceso.

Finalmente, este trabajo permitié comprobar por mucho la cita de Fernando Gonzalez
Rey, situada en el capitulo de Justificacion, pues la denominacion “ciencias humanas” seria
enteramente arbitraria si la subjetividad se elimina de ellas. Asimismo, la cita literaria de
Borges, fijada al comienzo del capitulo de Propuesta de intervencion en el aula, se ajusta
apropiadamente pues la emocién, o mejor, las emociones que suscitan las cosas en los
sujetos, determinan la forma de medir lo apropiado o no, razén por la cual esta propuesta

encuentra validez.
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7. RECOMENDACIONES

Recogiendo las recomendaciones mas relevantes, puede afirmarse que, en primer lugar,
el trabajo de la Literatura en el aula no puede Unicamente instrumentalizar el texto literario,
pues ello supondria agotarlo, y no tomar ventaja de éste, como obra de arte susceptible de
apropiacion, analisis, complementacion, transformacion, etc. De esta forma, se recomienda
trabajar con textos literarios que el docente alla leido y encontrado no solo pertinentes, sino
explorables y generadores de emociones mas que de teorias. Lo anterior busca enfatizar en
la idea de que los recursos de clase pueden trascender a la realidad, o viceversa, y esto
aplica para el proceso investigativo en educacion, asi como para el dia a dia en el aula.

En segundo lugar, como recomendacion puntual a la institucion, se menciona que vale
la pena seguir trabajando la dimension subjetiva de los estudiantes y que, ésta es relacional
con los contenidos de conocimiento, pues lograr dicha relacion, permite consolidar
précticas educativas vinculadas al proyecto de educacién constructivista que caracteriza al
IPN, las cuales estan encaminadas a reconocer que los estudiantes antes de memorizar,
sienten, piensan y, a partir de ello, comprenden.

En tercer y Gltimo lugar, se recomienda continuar con el trabajo de la Literatura y no
dejar que se pierdan esos espacios que la institucion propone para la vivencia de
experiencias literarias colectivas, las cuales son dificiles de organizar, pero que son vitales
en una realidad que ha relegado la Literatura, asi que, la escuela tiene el compromiso de

cultivarlas y aprovecharlas como comunidad.
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Anexo 1. Diarios de campo.

ANEXOS
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Anexo 2. Encuestas aplicadas a los estudiantes.

ENCUESTA A EETUDIANTES.

Hala.

Te invito @ resp P amaria. Les idmcizis Henen
recager u i sture, ke bectura y C

. =
com fu vide y com b chese de espafal
[ idad y partic pach

= NOMERE:

* EDAD: FECHA:

iTeguia ber?  SL___ Ho
1Por quéT

1T TS aseriir? HM___ Mao___
1Por il

ilorlteras nportante beerT M___ No___
1P i

Enitre st ¥ ssoriblr, (00 acthitad preferet
1Por quéT

1o guita b cise de espafol oo tucolegls? Sl Ma___
HPor T

1k e gutarks aprender en Ty dese de espefol

1Has lelsla Mhwes que B0 Te asigne o colgiol S Me___
Encasn de afirmer JOudlss has leida?

Marcs con UG X [pusedis marear mds e Una apridel), Q% Tipn Se oS T gustania keer?

__ Conentes  Comies- HIStaratas R Mewslis _ Poemas
ioraidenss que k aprendide en b dice de espefol s DL pars T viST S___MNa___
P qui?

10 tipo de Hbvos Te guets bear?
oDenda Miodkdn

LCudes son ke antividides e MdS T GUSTAN poTa aprender
Juego

o Lacturs

o Misice

o Aahididis grupalic

o Videts

o Otra pod?

Cudte son s artividides QUGS qUe s Te gUta realie
Qi &l teatra

LCOn U Te USTA SSETI & S Stivisielis U6 FAITGITTE 6N L ETESUNTE SnTerlarT
o Familla
Ay
o Fareda
0 Vidines

iTe guitenia scolblr para una Tevita sscolar?  SI__ Mo
Por quit

10 tipo o Tipos de mekddes prefisres?

T shantic Comono on ol entorms escolia? £ M,
Por quit

iTa gusts mds ol rabaf en s, ol rabafa o Ga o ambo? JPor quii




1T gusta Trabajar e grupa? E__ MNa__
1P quit

FHates wse oo b INEOTEC e T cobigheid S___ Na__
sPar quit

En general, poene coralienis L relaclin gue Ulemnes con TUS compainrcs o et
My maki
Mak

~ Reguiar
_ Buena
_ Exeslante
1Par quit

omEteris I die de epafiol te aulldentes fers diddcrio? S__ Mg

Entu vids cotlflans, ipara qud e sirve b que aprendes en Ty dse de sspahiall

i (Gracias por tu pardcipacion !

Anexo 3. Encuesta aplicada al docente titular.

%

<

ENCUESTA AL DOCENTE.

ke & 11

demmnrelie. Agradoros == oolsiorackn

* NOMERE DEL DOCENTE:

* TEMPY DE TRAEAN EN LA INSTITUCKN:

i D mancrs general, (ol cwsa que s ba mayersa fertaloma gk cate grape oo b dea de
‘eapmel’

LA reailca i qus 3en La & enla dazc de capadedl

3 iCem gus resursss implementades enls dase dx capmded has recibids mejer reapucsts y dipewisin
per garte de lex xtudinntesl

4. ifom qgué rooaraos implcmentadas on s daac de capaiiol haa rodbide um roxpucsta mis kot o
e exitemm por paris de b iantea?

5 Apartirdctw icnca cn b casc w=n 3 = ina para el

¥orw




Anexo 4. Taller diagnéstico.

iHold!
Bl sigui saller iens ejercicies de comprensidn ¥ @:n‘:;:ﬂfnnuooom
creacién a partie de lecturas cortas. Por medic dedote, —
serd posible conocer odmo interpretas o plensas con
respects a ciertas expresiones Fterarias y /o artisticos.
Tu particpacdn y tus respuestas son de gran
colabonacidn. Gracias.

TALLER DIAGNOSTICO

* [jombre:

» Edad: Cureo:
¥ Fechae

El miniceents &3 un teto literario de muy pocas liness que
por ks bresedad y precision en su wocbulario, tene
intermicad para lamar b atencidn del lactor. Ademss, ks
minicesntos eliminen ks trama y presentan un final —
renenting hacando que &l lactor practicamente imegine i
Fiistoris.

* Lee &l siguient2 minicuento:
EL PARAISO IMPERFECTO.

-E= diarte -dijp mecanicaments el hombre, sin quitar la vista de Iz lamas qua ardian en la
chimanes aguslia noche de invierno-; en el Paraizo hay amigos, mizica, sigunas lioras; ko
Unico maly de irze al Cielo 2z que ali el ciglono s we.

Tomade de " Minicuentos. Antalogia de Avgusto saplerasa”

» Ahora, responde las siguientas preguntas a partir del minicuento que leista:

2. ;s otra nomiare la darias 2l teca?

b AOud! cress qua Fus la imtendidn del sutaral escritir este teao?

¢ Seginsl tants, x6ma podrias defini sl Pamisa’?

d Por qué oress qua o autor escrioid faspefadras “Paiso” y "Clelo” con mapiscula?

2. jLas imagenes también se pueden leer!

S 070 7 iesmowetss grifices, bos obmics, bos libre Sibem, ¢ todas kes
nustraciors an panansl pusten traemitin Sgricados o
conttar Fistorias. -

= A continuacidn encontrards una serie de imagenes. Trata de interpretar lo qua cada
uno de los recuadros esta namando. Posteriommente, asigna unnimerode 13 3
para organizar la historia.
MOTA: Ten en cuenta que una forma de orden puede ser de la imagen mas
especifica ("vista con zoom~) a la imagen mas general (vista a plano abierto™).




= ;Por qué elegiste este orden?

3. “Dibujande un texte y Texteands un dibujo.™

7 timp un o e possia llemeds caligrame s propdsito &
~ Bormar una fgurs scsros del teme del posme. A, b
imagen creads por las palsoras express visusimente o que

— &l pozma dite.
CRrsErss un ejsmpio: |

Hg . . g H

Gop

T T
o8 8 de R
Ia
muerte

zumba y zumba
dejdndonos el crineo
y ¢l esqueleto temblorosos.
JComo olvidar ¢l tableteo de aquellas metralletas tartamudas
arrasando con furia a los francotiradores apostados en las
azoteas y los tejados de esos edificlos cercanos a La Moneda?
Memoria, basural de imdgenes,
ipara qué embelbecerte
escribiendo versos
en ¢l aire?

Helicgpter por Vicente Huidobro.
* ahora, orea tu propic caligrama siguiendo estos pasos:
1) Eige un t2ma. Exte zerd probatlements s forma 2 tu poema.

2) Dibujala figura. Recuerds dejerun ezpacio adecuado para agregar el poema.
) Escribe tu poema. intenta permanecer dentre del contomne del dibujo.
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Anexo 5. Rejilla seccion del minicuento.

Formula hipotesis sobre el tema del texto.

FA .

MINICUENTO
Logros Descripcion
1. Identifica el sentido implicito del texto. Encuentra el segundo sentido del texto por
medio de la informacion implicada pero no
expresada de manera directa.
7

Propone otro nombre apropiado para el
texto, relacionado con las ideas contenidas
en &l.

Anexo 6. Rejilla seccion de la secuencia grafica.

LECTURA DE IMAGENES

Logros

Descripcitn

1.

Logra dar cuenta dela historia.

Reorganiza de la secuencia narrativa.

2

.

Relaciona las imdgenes con sus conocimientos
previos para dotarlas de sentido.

Justifica apropiadamente la seleccion del orden
dela secuencia narrativa.

Anexo 7. Rejilla seccion del caligrama.

CALIGRAMA

Logros

Descripcion

Siguid los pasos para la creacion del
caligrama.

Elige un tema, dibuja la figura v escribe su
poema.

o]

Propone su propia creacion.

Crea su poema a partir de sus experiencias o
emociones sin utilizar textos va existentes
{canciones o poemas)

Anexo 8. Tabla de porcentajes segun desempefios alca
seccion.

nzados en los indicadores de cada

DESEMPENO = DESEMPENO DESEMPENO
=
LOGROS | o = - BAJO
E ALTO MEDIO BAJO é ALTO MEDIO BAJO g ALTO
1 5 = 2
E 40% 50% 10% | 32 70% 30% . 3| 80% 20%
30% 40% 0% |~ 50% 30% 20% 90% 10%
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Anexo 9. Rubrica de auto-evaluacion

Formato de Autoevaluacion 1er trimestre.

de desempefio estudiantil en las fases de intervencion.

Fase | del proyecto: Sensibilizacion.

NOMBRE :

FECHA:

Rellena las estrellas segin el tipo de desempefio que crees adecuado segin tu rendimiento y
participacion del primer trimestre en el proyecto de la docente en formacion Sara Barrera.

* Dok

| P S5 | [P e e o |

Desenpefio BAJO

Desenpefio BASICO

Desenpefio ALTO Desenpefio SUPERICR

1. Realizacion de las actividades propuestas

2. Seguimienteo de instrucciones dadas

3. Actitud respetuosa y apropiada durante las

explicaciones y las actividades

4. Cumplimiento con el diario expresivo
(traerlo a clase, toma de apuntes, realizacién de

actividades)

Escribe alguna observacidn, comentario y/o recomendacion sobre las clases y actividades del
provecto de la docente en formacién Sara Barrera durante este trimestre.

Anexo 10. Formato de consentimiento informado para participantes.

C:ON SENTIMIENTO INFO

ADULTO RESPONSAE

Vicemsctona de Gastion Universitaria

Bk

i,

on de Gastion de Proy

— Cantro de Investigacionas CIUP

Comita de Etica en la Inveatigacion

En ol mamo de s Consibuin Polfica Nadcnsl de Colombi, bs Ley 1088 de 2006 - Cidige de = Infanc s Adcleasenc, Is Reschicin

(545 de 2015 de o Uniersded Pedegégics Nadcnal y demas nomsfided scicstle wgenie, consdernde lms cammcierisies de b
mumsigacis, se mguiste que usted les detenidements | 5 esti de scisdc con ms conbenide, axess =i coasentimients fmando o

squienke documento

PARTE UKO: INFORMACION GENERAL DEL PROYECTO

Faculizd, Departamento o Unidad
ACademica

Facuiad de Humanidades, Denariamento de Espanal & ngles

Titulo del proyesto de invesfigacion

riem que.. (52 vale Sersunjetvo” Mimicusmos yoiato expesiv
Qe J ¥

DescTipeion breve y clarade 13
inveafigacion

L3 imvesiigacion se malizo 3 FEves de Una prpuecia padagogica paa irdlecerla
eciuE ifeencidl fculando 13 subjetidad y & dato expesivd

Descripsion de koa posibles rissgoa de
parficipar an I3 invesfigacion

[ND 52 encusnian REsgos Spaemes:

e

o

ipcian de los p
paﬁamlghveaigaﬁﬁn_

- FORGIETIMIE0 021 POCesD 02 2l e cial

- Apmwechamienio de un espacio pars exienonzacion de idess, opinines y
expresion oe I3 subjesividad mediame difemmes Reurs0s ¥ achidates

- Aprenyizsje expenencia y mdeion sobme & panel del estudante como kcir

[Disins gensrales dal invesgador principal

L ] i E)

ESET m TOREL |1m: | TR
TOMS0 SeCa0nice: Sam sianaa i ana) com
[DresE0n: Camea 77 o6 00 Sa

PARTE D08 : CONSENTIMIENTO INFORMADD

Yo

mayor de edad, idenidicasy con C.C. No

e, con No. de Telésono
Sy & SN0 MESpINEIE 02

¥ Comea elecionico S
. estudiane ded0s ool IPH, mencr de edal,

denticado con Tajeta de idenddad No

=]

Asforizo expresaments sa parSicipacion en esie proyesto y declire gee:

1. B {Las estudiznke fire nukadic(s) & paricpar

&n ol estudic o nuesigacin de manars wclunkaris




2 foegho s padicecin de ol s eshidanis 2n Crpecioa de massbus an fomadin come 3= sedsis o ol documanis de mabile y
Marus de Comismnca dal N como aento de pracice de s Unimesdsd Pedagigis Nadons

5 s exfudinnte me ha nfommada s = padcpacen en e prpmct

Esicy de scusndc an que o/ ln estudisnts hage pade sci de st numsigacin

Comezos que lns achidedes denie del projecs pusden hacer pade de lax
fuborzs exressmante = ko mimsigadoes pare que uSicen s nismacen
magen & misgrded de ol /= estudinnte

Stk ez mmdigacin me msgen ke demchon de sowms, mofoadin § cposaEn que od s medisnte soichud mnis o
nveigadar mapenzssi, an s drecsen de ceniads qus fqurs an et dequments

Mo me he v sfeciadc par el curso de = mumsigacen, yque ol | In estudisnie concoen n == he sentdc winerdc ni makmisdc

=2 del procea de el /ln estudiants
© magenes de manens ressonzskle =n comprmeterls

o

@

Como 30U meponsatie o2 MENdr SUAZ0 expEcamene 3 13 Universidad Pedagdgica Maciond wilizar los dais, emis e
MA0ENES QENTE0G &N & DITECi DarE Salizatis N & dOCUMENiD 8 07RO |3 MasstE en macion

EN constancia, & presanis GOCUMETo N S0 Si00  emendico por mi, £n s imegidad o2 manss lie ¥ esponianss
Fecna
Homie el estudiams
HomiE el 30Ut rEsponsatie osf esudiane
Fimna

M idenidcacion de

S reiznCia como 2S00 de est3 investigacion a3 docane fuiarde Lengus Castelans de 503

Sjeto de e

Deslaracion del lvesSigador: Yo cxrifios que e he expicade o sdulo nessonaskie del nifc o adclessmnis [ nafumiez= y el
mresmnie musigacin §

dudez que b plantesdc yle he exmicade con predsn o cxntenide del presente formato de consenfimients nfomade. Dejo constanc que
0 bodo momento e rspeke de s demchos el mencr o o sdclesoenis 3ed pacidad § = 2osgerd oon otio kb esistiecdc en ol Cadga de ke

nfancis y ls ficieacencis, especaimente on relscin con lea remanaskidedes de ke medis de camuniadin, ndisdes o el Ak 47
En constancia dama &l investigador eesponsable dal pryect,
MNombe ol Imvesigacor responsabie: Fima

M Igengdcacion.
Fecha

Se aQE0e0e TU SIENCION i 13 PITCDACion o2 & /13 estudiams en este yEDE0 invesigEivo.

Anexo 11. Guia comparativa de lectura literal vs lectura inferencial, y de creacidn libre.

NOMBRES: QQ
* Lectura literal ¥s Lectura inferencial E :
Comparen el fragmento inicial de Del amor y otros demenios con el Minicuenito 24
FECHA;_ y completen el siguiente cuadro de acuerdo con la informacion requerida:

Del amor y otros demonios [fragmento inicial) Minicuenta 24

PERSONAJES Y 5US
CARACTERISTICAS

DESCRIPCION DEL
LUGAR DE LOS
HECHOS

SUCESD PRINCIPAL
DE LA HISTORIA

INTENCION DEL
AUTOR AL ESCRIBIR
EL TEXTO

-¢ Podria ser
minicuento? ¢ Por
que?

-éPodria ser comienzo
de una novela? iPOR

Que?




A partir de la informacidn que escribieron en el cuadro, piensen en una forma de mezclar los

personajes, lugares, hechos y estructuras de ambos textos y escriban una nueva historia. La
historia que inventen puede relatarse en forma de poema, de historieta, de caligrama, o de

conversacidn.

lizawmiis law s s Gxis o Dol swer g st s

= dentifiquen &n ks sprusnbes orsdonss tomadas de Da! amor § otros demonios =1 supsta, =1 supeto
tacita, & rdden del sujeta, =1 predicada y =1 rricea del prediceda.

1. Los obreros separabean bos huesos del masaoote de polvo Con Jinones de rapay cabellos

Z. Erm un hombre Sinebre, de b CRooure mmEnEE, § O une paider de NirD por b= smmEne ]

I, Ind=sEd ousl de sli=s scompshmbe 3 Shenos e ]

4. Dofes Ce=ll= habia sido =lumne de Soarkeiti Domenico =n SeEowis

3. Mi pobre nite ym s= esta wokasndo perra.

5. Sherm Mo, ke mEndd =l mangues un reoda -]

7. [--]1Concedid k= promess de wolier otro di= oon mAs tempa.

2. Cmpetmno mprendia pronto que un poder Erands no se pierds & medes

5. L= mostrd bas ufEsS ensanggrentades.

10, Teniz une sapa de =izoddn rossdo § =l cabello hdmedo por =1 bafio =n =l poro de oS Suspiros.
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5 . AATIVIDAD SREASLL
et oo v cEros demeries & Nuestras ides =
redHa- Minomio
INTREMANTES

» Do lzs orsclanes tomadss del libra Dal emor ¥ otros damanios, sefieccianen [ que
s bes ivterase o les perezcs spropiads pers crese un minloseTia

ORACKIN ESCOCIDR:

MIMECLENTO:

Anexo 13. Guia tipo quiz de conceptualizacion de términos para la fase final.

[romens: FECHA:
Recordemos... o
A partir de tus ideas y de Jo aprendido, eseribe una definicidn para los siguiemts conceptos
trabajados anteriormentz:
TNFERENCIAS SUBJETIVIDAD

DIARIO EXPRESIVO

OBJETIVIDAD

Mpresariernns”*
» Ahara, disefia una representacin para estas palabras segin lo que crees que significan. Puedes
%| hacer un simbolo, un dibujo, usar texto, ete.
Una opimian Una emogan
Un argumento Una explicacion
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# Leer, comentar, respondery completa la historia ,

En 1842 en el barrio de M, se derribd una casa 2 la que ya no acudia ningln
huésped, desde hacia ya muchos afios, y cuyos propietarios se negaban a
gastar mds dinero en reparaciones.

sus (ltimos habitantes fueron el mayor W..., su esposa, sus tres hijos y su
sirviente.

El mayor W..., que desempefiaba un cargo importante, habia insistido
innumerables veces a sus superiores para que le permitieran cambiar de
vivienda. Como esta autorizacidn demoraba, zlegd diciendo que la casa estaba

enbrujads del modo md3s desagradable.

Todas las noches, la puerta del szldn se abria violentamente, se oia un
ruido de pasos precipitados, una respiracidn roncz y luego dos o tres gritos
harribles y la pesada caida de un cuerpo contra el piso. A menudo
encontraban los muebles volcados. Luego se restableciaz el silencia, pero un
cuarto de hora mis tarde, se ofa algo semejante z un pataleo, un sollozo y

al fin un espantoso gquejido.

El mayor W... acabd por prohibir a sus familiares la entrads 2 este saldn.
Incluso clausurd la puerta. Tras imwestigaciones en la casa, E1 mayor .
encontrd una carta que explicaba los extrafios episodios. La carta decia la

trigica historia del vendedor de joyas € y su esposa quienes. FIN

Adaptado de EL crimen invisible de Catherine (rose

1 ;Por qué crees que 2l autar no escribe los nambres de los personajes de |a historia y solo usa
una mayiscula?

2 jCusl pusds ser &l trabajo del mayar W?

3. jPor qué crees que &l mayor Wy su familia no s2 podian cambiar de viviends sin autorizacian?

= ¢

» Redacts | carta que encontrd &l mayor W
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